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RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo general determinar la relacion entre la actitud y el
aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024. Planted6 un enfoque
cuantitativo, tipo de investigacion aplicada, disefio no experimental, descriptivo correlacional
y de corte transversal. La poblacion estuvo conformada por 282 estudiantes, cuya muestra fue
no probabilistica de 61 estudiantes del segundo grado “A” y “B” de la entidad educativa en
referencia. Ademas, se utilizaron dos instrumentos: un cuestionario para medir la variable
actitud y un registro de datos para la variable aprendizaje de inglés. Los resultados evidenciaron
que existe una relacion significativa y positiva entre la actitud y el aprendizaje del idioma inglés
como lengua extranjera en los estudiantes, puesto que el coeficiente de correlacion de Pearson
(r = 0,629) evidencid una asociacion directa entre ambas variables, mientras que el valor de
significancia obtenido (p = 0,000 < 0,05). Concluye que el nivel de actitud hacia el aprendizaje
del idioma inglés como lengua extranjera se caracterizd predominantemente por niveles
favorables, puesto que el 51,2 % presentd un nivel alto de actitud, mientras que el 47,6 %
evidencid un nivel medio. Asimismo, el nivel de aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera fue alto, dado que el 55,2 % alcanzd un nivel alto y el 42,2 % un nivel medio; en
consecuencia, se confirma que la hipotesis de investigacion, estableciendo que una actitud mas
favorable se asocia significativamente con un mayor nivel de aprendizaje del idioma inglés

como lengua extranjera.

Palabras clave: Actitud, Aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera
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ABSTRACT

The general objective of this thesis was to determine the relationship between attitude
and English language learning in secondary school students at the San Carlos Educational
Institution in Bambamarca, Cajamarca, in 2024. It employed a quantitative approach, applied
research, a non-experimental, descriptive-correlational, and cross-sectional design. The
population consisted of 282 students, and a non-probabilistic sample of 61 students from the
second year, sections A and B, of the aforementioned educational institution was selected. Two
instruments were used: a questionnaire to measure the attitude variable and a data collection
form to measure the English language learning variable. The results showed a significant and
positive relationship between attitude and English language learning among students, as the
Pearson correlation coefficient (r = 0.629) demonstrated a direct association between the two
variables, while the significance value obtained (p = 0.000 < 0.05) indicates a positive
correlation. The study concludes that the attitude toward learning English as a foreign language
was predominantly favorable, with 51.2% of students exhibiting a high level of attitude and
47.6% demonstrating a medium level. Similarly, the level of English language learning was
high, with 55.2% achieving a high level and 42.2% a medium level. Consequently, the research
hypothesis was confirmed, establishing that a more favorable attitude is significantly associated

with a higher level of English language learning.

Keywords: Attitude, Learning of English as a Foreign Language.
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INTRODUCCION

La presente investigacion titulada Actitud y aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de
Bambamarca-Cajamarca, 2024 surge en un contexto educativo donde el dominio del inglés
constituye una competencia clave para la formacion académica, el acceso a informacion
cientifica y las oportunidades profesionales en un mundo globalizado. En el &mbito nacional y
regional, persisten desafios vinculados al bajo rendimiento en el aprendizaje del inglés,
situacion que no solo responde a factores metodologicos, sino también a variables afectivas y

motivacionales, como la actitud del estudiante frente al aprendizaje.

En este marco, el estudio tuvo como objetivo general determinar la relacion entre la
actitud y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024. Para ello,
se adoptd un enfoque cuantitativo, de tipo bésico, con disefio no experimental, descriptivo-
correlacional y de corte transversal, orientado a analizar la asociacion existente entre ambas

variables en un momento determinado.

Desde el enfoque tedrico, la variable actitud se sustenta en los aportes de Eagly y
Chaiken (2022), quienes la definen como una tendencia psicoldgica que se expresa mediante
la evaluacion favorable o desfavorable de un objeto, persona o situacion, integrando
componentes cognitivos, afectivos y conductuales. En el &mbito educativo, esta predisposicion
influye directamente en el compromiso, la motivacion y la persistencia del estudiante frente a
las tareas académicas. En el aprendizaje de lenguas extranjeras, la actitud hacia la lengua meta,
sus hablantes y el contexto de aprendizaje constituyen factores determinantes en el logro
académico, dado que influyen en el esfuerzo y la disposicion para interactuar con el idioma.
En consecuencia, una actitud positiva favorece un mayor involucramiento y mejores resultados

en el proceso formativo.



Asimismo, Krashen (1982) sefala que variables emocionales como la motivacion, la
confianza y la actitud pueden facilitar o bloquear la adquisicion de una lengua extranjera.
Cuando el estudiante presenta una actitud favorable, el filtro afectivo disminuye, permitiendo
una mayor internalizacion de los contenidos lingiiisticos; por el contrario, la actitud negativa
puede obstaculizar el aprendizaje. Lightbown y Spada (2013) refuerzan esta perspectiva al
afirmar que el aprendizaje de una segunda lengua no depende tnicamente de la exposicion al
idioma, sino también de factores individuales que median el proceso cognitivo. Por tanto,
analizar la relacion entre la actitud y el aprendizaje del idioma inglés resulta pertinente para
comprender integralmente el desempefo estudiantil y contribuir al fortalecimiento de

estrategias pedagogicas contextualizadas.

Finalmente, la investigacion comprendi6 cuatro capitulos. En el Capitulo I se presenta
el problema de investigacion, los objetivos y la justificacion de la misma. El Capitulo II aborda
el marco teodrico y conceptual, donde se exploran las principales teorias relacionadas con la
actitud y el desarrollo del aprendizaje del inglés. En el Capitulo III se describe la metodologia
de investigacion utilizada, incluyendo el disefo de investigacion, la poblacion de estudio, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, entre otros aspectos relevantes. Finalmente, el
capitulo IV presenta los resultados obtenidos y su discusion, asi como las conclusiones y

recomendaciones a partir de la investigacion.



CAPITULO I

PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

Recientemente, el idioma inglés se ha vuelto una materia obligatoria en los programas
educativos de la Educacion Basica Regular en el Pert. Se observa la inclusion de horas
pedagdgicas dedicadas a su ensefianza en los planes de estudio de los tres niveles educativos
(Franco & Garcia, 2019). Asimismo, Alvarez & Rojas (2021) sostienen que en la actualidad,
desarrollar habilidades en el idioma inglés resulta fundamental para diversos aspectos de la
vida social, profesional y empresarial. Para ello, la actitud es indispensable dado que fomenta
un mayor compromiso con el proceso de aprendizaje, lo que puede resultar en un progreso mas
rapido y significativo en el dominio del idioma, a la vez brinda mas oportunidades de practicar

y perfeccionar sus habilidades lingiiisticas (Rodriguez et al., 2020).

En el ambito internacional, el idioma inglés se ha vuelto fundamental para la
comunicacion, y la necesidad de adquirirlo est4 creciendo constantemente. En respuesta a esta
situacion, se estan realizando esfuerzos significativos para mejorar las técnicas de ensefianza y
aprendizaje del inglés (N. Rodriguez, Alpizar, et al., 2020). Ahora bien, en China un estudio
indicé que los estudiantes de secundaria no alcanzan un nivel avanzado de inglés debido a
diversos factores socioecondmicos, principalmente por la falta de incentivo y comprension
sobre la relevancia de dominar el idioma inglés (Donoso & Gomez, 2018). Otro estudio indico
que el 85% de profesionales espafioles en el mundo so saben hablar el inglés en sus centros de

labores, lo cual es indispensable (Molina-Garcia et al., 2021).

En el plano latinoamericano, una investigacion realizada en Colombia sefal6 que los
estudiantes presentan deficiencias significativas en tres areas del idioma inglés: habla,

comprension de lectura y escritura (Granados et al., 2019). Del mismo modo, México, con una



historia antigua comparable a la de Pert, se encuentra en el puesto 82 en el Indice de Nivel de
Inglés de English First (EF) de 2020, demostrando un nivel de competencia muy limitado en
el idioma inglés (Carranza et al., 2018). Por otra parte, segin una investigacion llevada a cabo
en Ecuador, se concluy6 que los estudiantes de las zonas rurales no tienen acceso a los recursos
ni a las facilidades adecuadas para aprender inglés, lo que resulta en una incapacidad para
comunicarse oralmente, leer o escribir en dicho idioma (Gaibor & Sotomayor, 2020). Este
problema se atribuye en parte a la aplicacion de métodos de ensefianza inadecuados y la falta
de estandares que permitan una evaluacion efectiva. A pesar de que algunos paises han
impulsado el aprendizaje del inglés en Centroamérica, como México, Panama y Costa Rica,
asi como en Sudamérica, incluyendo Brasil, Peru, Argentina, Chile y Colombia (Cazar et al.,
2023). Ademas, el rol del maestro desempefia una funcién importante como un motivador
esencial. Es fundamental contar con docentes capacitados para elevar los niveles de aprendizaje
de un idioma extranjero, como el inglés en este contexto, ya que tienen la responsabilidad de
implementar nuevas estrategias y actividades en cada clase para facilitar la adquisicion del

idioma (Alvarado et al., 2018).

A nivel nacional, segin el Indice de Competencia en inglés (EPI) de 2021, que evalta
el dominio del idioma inglés en estudiantes a nivel mundial, se indica que en el Pert el nivel
es bajo, ubicandose en el puesto 56 de un total de 112 paises participantes. Estos resultados
sugieren una falta de entusiasmo por parte de los estudiantes para aprender un idioma
extranjero; por lo tanto, los profesores deben implementar nuevas estrategias en el aula para

incentivar y motivar a sus alumnos, con el fin de alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Hasta la fecha, en el Perii no se han obtenido resultados satisfactorios en cuanto al
dominio del idioma inglés. Un estudio reveld que, en dicho pais, el 60% de la poblacion tiene
acceso a la ensefnanza del inglés en las escuelas, y un porcentaje ain mayor, el 15%, recibe
clases en instituciones privadas, pagando por ello. Sin embargo, solo el 2% muestra
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competencia para comunicarse en este idioma extranjero. Esto subraya la urgente necesidad de
fomentar el aprendizaje del inglés, junto con la elaboracion de estrategias educativas y actitudes
que puedan mejorar estos indicadores (Cabanillas, 2022). A pesar de que la ensefanza del
idioma inglés se ofrece en todas las escuelas publicas de Peru a nivel nacional, principalmente
en el nivel secundario, no se han visto resultados notables a pesar de algunas reformas. En
cambio, las escuelas privadas han estado proporcionando educaciéon en inglés desde etapas
tempranas, con resultados diversos que dependen de la institucion educativa. Aunque algunos
han logrado resultados aceptables, estos no son adecuados para generar estudiantes

competentes en esta area (Rosales, 2021).

Varios factores contribuyen a la situacién desafiante en naciones como Pera. Estos
factores abarcan un curriculo que no se ajusta a la situacion actual, la falta de recursos
tecnoldgicos, la limitada disponibilidad de acceso a internet, la falta de formacion adecuada
para los docentes y la continuacion en el uso de métodos de ensefianza convencionales, entre
otros aspectos (Cardenas, 2022). Ademads, es importante destacar que ciertos aspectos como
los emocionales afectan de manera significativa el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
ya que abarcan la disposicion e interés para adquirir nuevos conocimientos, la persistencia, el
manejo de la frustracion y la habilidad para superarla, logrando asi un equilibrio emocional.
Por lo tanto, los factores afectivos, dentro de ellos la actitud, estd muy relacionado con los
factores cognitivos y no pueden separarse de ellos (Garcia et al., 2019). Por otra parte, las
actitudes han adquirido una importancia fundamental para un aprendizaje eficaz, siendo un
aspecto significativo en diversas areas de la vida, particularmente en entornos educativos y
profesionales. Tanto la actitud interna como externa estimula e incita el interés en las personas,

orientando sus acciones hacia el logro de metas especificas (Castillo et al., 2021).

Por su parte, autores como Gil et al. (2019) indican que hay varios factores que

contribuyen al limitado avance de los estudiantes, destacando la carencia de actitudes para



aprender el idioma. Esto se refleja en la falta de interés, la ausencia de responsabilidad y
participacion en clase, asi como en el bajo rendimiento o los resultados obtenidos en esta area
dentro de la educacion basica regular (EBR). Este problema se ha intensificado durante el
contexto de la pandemia en el que nos hallamos. En tanto que, Ramirez (2021) sostiene que los
estudiantes muestran una disminucién en su actitud para aprender este idioma, lo cual se
atribuye a diversos factores, tales como la escasez de recursos financieros, tiempo limitado y

falta de infraestructura.

Por ello, es crucial priorizar la ensefianza de este idioma en todas las etapas de la
educacion basica regular, con el objetivo de promover una cultura de aprendizaje de idiomas y
fomentar el interés y la actitud entre los estudiantes, lo cual es esencial en la actualidad. El
presente estudio estd situado en la Institucion Educativa San Carlos del distrito de Bambamarca
en la provincia de Hualgayoc, aunque no existe una investigacion previa y similar en dicha
institucion, no obstante, el investigador conoce de cerca la realidad de la institucion, gracias a
su trabajo in situ, y se ha verificado la falta de maestros de inglés altamente calificados, lo cual
ha resultado en una formacion deficiente para los estudiantes en este campo. Ademas, hay
carencia de materiales didacticos en la institucion, especialmente en las escuelas publicas como
San Carlos, ello contribuye a esta problematica. Asimismo, se denota la falta de actitud hacia
el aprendizaje por parte del estudiante, esto se refleja porque el alumno no tiene ganas de
desarrollar los contenidos de la clase de inglés, ademas los estudiantes no cumplen con los
trabajos dados por el docente y se aprecia poca participacion en clases. Toda esta situacion de
acuerdo con Baltazar et al. (2024) afecta negativamente el progreso de los estudiantes en el

aprendizaje del inglés.

En la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca, a partir de un diagnostico
realizado a los estudiantes de nivel secundario durante el afio 2024, se identificd que una parte

considerable presenta actitudes poco favorables frente al aprendizaje del inglés como lengua



extranjera. Los resultados indicaron que cerca del 60% de los estudiantes muestra bajo interés
en participar en actividades vinculadas con este idioma, mientras que aproximadamente el 68%
considera que aprender inglés resulta complicado, situacion que afecta su disposicion para
practicarlo. De igual manera, alrededor del 72% evidencia un nivel de aprendizaje limitado,
manifestando dificultades para comprender, interpretar y emplear expresiones basicas en
contextos comunicativos. En conjunto, estos hallazgos sugieren que existe una relacion entre
la actitud de los estudiantes y su desempefio en el aprendizaje del inglés, lo cual resalta la
importancia de implementar estrategias pedagdgicas motivadoras que fomenten una actitud
mas positiva y contribuyan al desarrollo de sus habilidades comunicativas. Después de analizar
y considerar la situacion problemadtica identificada, surge la necesidad de investigar y definir
la conexion entre la actitud y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de una

Institucion Educativa de Bambamarca — Cajamarca 2024.

2. Formulacion de problema
2.1. Problema general
(Cudl es la relacion entre la actitud y el aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de

Bambamarca-Cajamarca, 20247

2.2. Problemas derivados
(Cuadl es el nivel de actitud hacia el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera
en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-

Cajamarca, 2024?

(Cuadl es el nivel de aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes

de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 20247



(Cuadl es la relacion entre el componente cognoscitivo y el aprendizaje del idioma inglés
como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San

Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024?

(Cuadl es la relacion entre el componente emotivo y el aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de

Bambamarca-Cajamarca, 20247

(Cual es la relacion entre el componente conductual y el aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucién Educativa San Carlos de

Bambamarca-Cajamarca, 20247

3. Justificacion de la investigacion

3.1. Teorica

La presente investigacion se justifico tedricamente, porque abordo la relacion entre
la actitud y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera, reconociendo que
el proceso de aprendizaje no dependio tinicamente de factores cognitivos, sino también
de variables afectivas que influyeron en el rendimiento académico. En el ambito de la
psicologia social, la actitud fue conceptualizada como una predisposicion aprendida que
integré componentes cognitivos (creencias), afectivos (emociones) y conductuales
(tendencias de accion) hacia un objeto especifico (Eagly & Chaiken, 1993). En el
contexto educativo, esta estructura tridimensional permiti6 comprender cémo las
percepciones, emociones y disposiciones conductuales de los estudiantes incidieron en

su desempeio en el area de inglés.

Desde la perspectiva de la psicologia educativa, la investigacion se sustento en la

Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (2002), quien sostuvo que el



aprendizaje se produjo de manera Optima cuando el estudiante manifestd una
disposicion favorable para relacionar los nuevos contenidos con sus conocimientos
previos. En ese sentido, se asumioé que la actitud positiva hacia el idioma inglés
favorecio la asimilacion comprensiva y la retencidon de estructuras lingiiisticas, mientras

que la actitud negativa limito la integracion cognitiva del contenido.

Asimismo, el estudio se fundamento en la Hipotesis del Filtro Afectivo de Krashen
(1982), la cual explico que variables emocionales como la actitud, la ansiedad y la
motivacion mediaron el proceso de adquisicion de una lengua extranjera. Segln este
planteamiento, cuando los estudiantes presentaron actitudes desfavorables, el filtro
afectivo se elevo, reduciendo la posibilidad de procesar adecuadamente el input
lingtiistico; por el contrario, actitudes favorables facilitaron la internalizacion del

idioma.

La relevancia tedrica del estudio radico en que permitid integrar enfoques
provenientes de la psicologia social, la psicologia educativa y la adquisicion de lenguas
extranjeras para explicar la relacion entre una variable afectiva (actitud) y una variable
de logro académico (aprendizaje del idioma inglés). Ademads, el estudio aportd
evidencia empirica en un contexto especifico de educacion secundaria en Bambamarca,
Cajamarca, donde existio limitada produccion cientifica sobre la influencia de factores

actitudinales en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

En consecuencia, la investigacion contribuyé al fortalecimiento del marco
conceptual que sustenta la importancia de las variables afectivas en el aprendizaje de
idiomas y proporciond bases tedricas para futuras investigaciones en contextos

educativos similares.



3.2. Practica
La presente investigacion se justifico en el plano practico porque permitid
comprender la relacion existente entre la actitud de los estudiantes y su aprendizaje del
idioma inglés como lengua extranjera en la Institucion Educativa San Carlos de
Bambamarca — Cajamarca. En el contexto educativo, el aprendizaje de una lengua
extranjera no dependio Unicamente de factores cognitivos, sino también de variables
afectivas como la motivacion y la actitud, las cuales influyeron significativamente en el

rendimiento académico (Gardner, 1985).

Diversos estudios han sefialado que la actitud positiva hacia el aprendizaje de un
idioma extranjero favorecio la disposicion del estudiante para participar activamente en
el proceso formativo, incrementando sus posibilidades de éxito académico (Dornyei,
2001). En ese sentido, conocer el nivel de actitud que presentaron los estudiantes
permitié identificar predisposiciones favorables o desfavorables que pudieron influir en

su desempeio en el area de inglés.

Asimismo, la investigacion aportdé informacién relevante para la toma de
decisiones pedagbgicas, ya que los resultados pudieron orientar a los docentes en el
diseiio de estrategias metodologicas que fortalecieran la motivacion y el interés por el
aprendizaje del inglés. Tal como sostiene el Ministerio de Educacion del Pert
(MINEDU, 2016), el enfoque comunicativo en la ensefanza del inglés requiere
considerar no solo el desarrollo de competencias lingiiisticas, sino también aspectos

actitudinales que favorezcan la interaccion y el uso significativo del idioma.

De esta manera, aunque el estudio fue de tipo basico, sus hallazgos tuvieron
implicancias practicas al proporcionar evidencia empirica contextualizada que permitio

comprender un fendmeno educativo relevante dentro de la realidad local.
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3.3. Metodolégica
Desde el punto de vista metodologico, la investigacion se justificd, porque permitio
analizar la relacion entre dos variables sin manipularlas, observandolas tal como se
presentaron en su contexto natural, lo cual fue coherente con un disefio no experimental

de nivel descriptivo correlacional (Hernandez et al., 2014).

El estudio emple6 instrumentos validos y confiables para medir la actitud hacia el
aprendizaje y el nivel de aprendizaje del idioma inglés, contribuyendo asi a la
sistematizacion del proceso investigativo. Segun Hernandez et al. (2014), los estudios
correlacionales tuvieron como finalidad determinar el grado de relacion o asociacion

existente entre dos o mas variables en una muestra determinada.

Asimismo, la investigacion aport6 un referente metodologico para futuros estudios
en contextos similares, especialmente en instituciones educativas de nivel secundario
donde la produccion cientifica sobre factores actitudinales en el aprendizaje del inglés
fue limitada. Como sefiala Bisquerra (2009), las investigaciones de caracter
correlacional contribuyen al desarrollo del conocimiento cientifico al establecer
relaciones entre variables que posteriormente pueden ser profundizadas mediante otros
disenos. Por tanto, el estudio no solo fortalecid el analisis estadistico de variables
educativas, sino que también permitid replicar el procedimiento metodologico en

futuras investigaciones relacionadas con el aprendizaje de lenguas extranjeras.

4. Delimitacion de la investigacion
4.1.Espacial
La presente tesis se desarroll6 en la Institucion Educativa San Carlos del distrito de

Bambamarca - provincia de Hualgayoc, departamento Cajamarca.
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4.2. Temporal
La tesis comprendio un periodo de 11 meses, para capturar el proceso de actitud y
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria en un lapso temporal

especifico.

5. Objetivos de la investigacion

5.1.Objetivo general
Determinar la relacion entre la actitud y el aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de
Bambamarca-Cajamarca, 2024.

5.2.Objetivos especificos
Identificar el nivel de actitud hacia el aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de
Bambamarca-Cajamarca, 2024.
Identificar el nivel de aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los
estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa San Carlos de Bambamarca-
Cajamarca, 2024.
Determinar la relacion entre el componente cognoscitivo y el aprendizaje del idioma
inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024.
Determinar la relacion entre el componente emotivo y el aprendizaje del idioma inglés
como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San
Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024.
Determinar la relacion entre el componente conductual y el aprendizaje del idioma
inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion

Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. A nivel internacional

Valbona (2022) en su articulo cientifico titulado Actitudes de los estudiantes de
secundaria hacia el aprendizaje de lenguas extranjeras en el sistema educativo publico y
no publico: Un enfoque demogréfico, tuvo como objetivo presentar las actitudes de los
estudiantes de secundaria hacia el contexto del aprendizaje de la lengua. Los participantes
fueron 1800 estudiantes de secundaria. La investigacion encontrd diferencias estadisticas
significativas de las actitudes entre los grupos de escuelas en el valor: p = 0,000 asi que
p<0,05, F (2,1798) = 7,789. Sin embargo, las diferencias entre los grupos eran muy bajas.
El procedimiento Post Hoc Tukey HSD encontr6 que las varianzas de las actitudes para la
escuela secundaria publica urbana y la escuela secundaria ptblica rural estaban en el valor:
0.19161, p=0.00; para la escuela secundaria publica urbana y la escuela secundaria no
publica la diferencia era: 0.00426, p=1 y para la escuela secundaria publica rural y la

escuela secundaria no publica la diferencia era: -0.14846, p=0.09.

Gungor & Gecikli (2021), en su articulo cientifico titulado Un estudio ex post facto
sobre el ambito afectivo del plan de estudios de 5° curso de ensefianza de inglés, tuvo como
objetivo analizar el ambito afectivo del plan de estudios intensivo de inglés de quinto curso.
La muestra del estudio fue de 366 alumnos de quinto curso de siete escuelas seleccionadas
mediante muestreo de conveniencia de entre 1803 alumnos de 47 escuelas secundarias de
Igdir. Los resultados del estudio no mostraron diferencias significativas entre los alumnos
respecto a cuatro dimensiones del dominio afectivo en términos de determinadas variables.

Tanto los alumnos de los centros piloto como los de los centros ordinarios mostraron un
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alto nivel de actitud positiva hacia el aprendizaje de la lengua inglesa. Las actividades
centradas en el profesor como actividades de ensefianza se utilizaban habitualmente en las
escuelas. En conclusion, el namero de horas de clase no parecia ser un factor principal en
el cambio de los componentes afectivos de las actitudes hacia el aprendizaje de la lengua

inglesa.

Imsa-Ard (2020), en su articulo cientifico titulado Motivacion y actitudes hacia el
aprendizaje del inglés en Tailandia: Una encuesta a gran escala entre estudiantes de
secundaria, tuvo como objetivo determinar la motivacion y las actitudes de los estudiantes
tailandeses de EFL de secundaria hacia el aprendizaje del inglés. Los participantes en este
estudio son 640 estudiantes de secundaria de toda Tailandia. Los resultados revelaron que
los estudiantes tailandeses de EFL estdn muy motivados y desean aprender y mejorar su
inglés. Sin embargo, la mayoria de ellos afirmaron que el aprendizaje del inglés en las
aulas no satisface sus necesidades y les impide mejorar las destrezas en inglés que les son
utiles para sus situaciones de la vida real. A partir de las conclusiones, también se
demuestran algunas implicaciones pedagdgicas. Se espera que las conclusiones de este
estudio beneficien a los profesores de inglés de Tailandia y ayuden a los que trabajan en
contextos similares de ensefianza del inglés como lengua extranjera a comprender mejor
cémo pueden apoyar la motivacion y las actitudes de los estudiantes en el aprendizaje del

inglés.

Getie (2020), en su articulo cientifico titulado Factores que influyen en las actitudes
de los alumnos hacia el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, tuvo objetivo
investigar los factores que afectan a las actitudes de los alumnos de 10° curso hacia el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en la escuela secundaria. El investigador
seleccion6 al azar 103 estudiantes de muestra (10%) de la poblacion total (1030) para el
estudio. Los resultados mostraron que los estudiantes de la lengua meta tienen actitudes
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positivas hacia el otro factor del contexto educativo que es el libro de texto de inglés del
grado 10, lo que significa que los materiales de ensefianza de inglés como lengua extranjera
en el contexto del estudio afectan positivamente a las actitudes de los estudiantes. Al
reducir las variables psicologicas (es decir, los filtros afectivos) de los estudiantes de la

lengua meta, es posible ayudar al proceso de aprendizaje de la lengua.

Zulkefly & Razali (2019), en su articulo cientifico titulado Actitudes de los
estudiantes de secundaria de zonas rurales de Malasia hacia el aprendizaje del inglés como
segunda lengua, tuvo como objetivo investigar los elementos o factores individuales que
influyen en la actitud de los estudiantes rurales de secundaria hacia el aprendizaje de la
lengua inglesa. Mediante un estudio de caso, se seleccionaron a propoésito cuatro alumnos
de dos cursos diferentes de una escuela secundaria rural, a los que se entrevistd
individualmente y se observo en su entorno de aprendizaje. Los resultados sugieren que
los dos factores que mas influyeron en las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje
del inglés fueron: 1) las clases que no se ajustaban a los niveles de competencia e intereses
de los estudiantes, y ii) las reacciones individuales de los estudiantes ante las experiencias

negativas y positivas.

Cheng & Kim (2019), en su articulo cientifico titulado Actitudes de los estudiantes
coreanos y chinos de EFL ante las aplicaciones para aprender inglés, tuvo como objetivo
determinar las actitudes de los estudiantes universitarios hacia las aplicaciones de
aprendizaje de inglés y examinar si existen diferencias significativas en sus actitudes en
funcion de variables personales como el sexo, la especialidad, el curso, la nacionalidad,
etc. Este estudio también explor6 las percepciones de los estudiantes sobre las aplicaciones
de aprendizaje de inglés que han utilizado. Los participantes fueron estudiantes

universitarios residentes en Corea y China. Los resultados mostraron que tanto los
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estudiantes coreanos como los chinos tenian en general una actitud positiva hacia las
aplicaciones para aprender inglés, aunque los chinos mostraron una actitud méas positiva

que los coreanos.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Lipe (2023) desarrollo la tesis de licenciatura Actitudes hacia el aprendizaje del
inglés en tiempo de COVID-19 en estudiantes de nivel secundario del Colegio Adventista
Tupac Amaru, Juliaca 2020, tuvo como objetivo general identificar el nivel de actitudes
hacia el aprendizaje del inglés en tiempo de COVID-19 en estudiantes de secundaria. El
estudio fue cuantitativo y diseno descriptivo, no experimental-transversal. La poblacion
estuvo conformada por 73 estudiantes de 12 a 14 afios. Los resultados muestran el nivel de
actitudes hacia el aprendizaje del inglés en estudiantes de secundaria, y se observo que el
42,5% de los estudiantes presenta una actitud indiferente, el 30,1%, una actitud positiva; y
el 27,4% una actitud negativa o de rechazo; ademas un 46,6% muestra indiferencia, o
cumple por exigencia més no por iniciativa; el 28,8% refieren una actitud negativa y solo
el 24,7% una actitud positiva; Finalmente, segun los resultados se identifico que el 42,5%
de los estudiantes, alcanza un nivel de actitud indiferente hacia las clases de inglés, la
actitud y el aprendizaje de idiomas estdn estrechamente relacionados y se influyen

mutuamente.

Pérez (2021) desarrolld la tesis titulada Aprendizaje del inglés en medio de la
pandemia del Covid-19: Experiencias y emociones percibidas en estudiantes del nivel
intermedio del Centro de Idiomas de la Universidad Peruana Union, Lima-2020, tuvo
como objetivo profundizar en la experiencia de aprendizaje del curso de inglés e-learning
en contexto de pandemia COVID 19 sobre las emociones percibidas por estudiantes de un
Centro de Idiomas de la Universidad Peruana Unién, Campus Lima -2020. El disefio de
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estudio fue mixto. Los hallazgos cuantitativos mostraron que en el afecto positivo el item
interesado(a) tiene la media mas alta de 3.90 que esta en un nivel moderado de interés,
asimismo, en el afecto negativo el item tenso (a) 2.33 tiene la media mas alta que significa
un poco tenso hacia la clase de inglés sincronica. Los hallazgos cualitativos mostraron que
la plataforma LMS Cambridge es de facil uso y flexible para el desarrollo de su contenido,
la video conferencia Zoom es significativa para los participantes cuando se realizan
actividades en grupos pequefios desde la misma plataforma. Finalmente, el uso de las dos
herramientas dentro del aprendizaje e-learning genera emociones positivas a un grado de
satisfaccion bueno en los participantes debido a las ventajas de utilidad de contenidos,

flexibilidad y trabajos en grupo.

Acosta (2020), en su tesis de maestria titulada Motivacion y actitudes en el
rendimiento académico de los estudiantes de inglés del 3° grado de secundaria del COAR
Lima, 2019, tuvo como objetivo determinar la incidencia de la motivacion y actitudes en
el rendimiento de estudiantes de inglés. El estudio fue basico, correlacional-explicativo, y
disefio no experimental-transversal. La poblacion estuvo formada por 248 estudiantes del
COAR — Huampani, la muestra probabilistica fue de 150 estudiantes del 3° grado de
secundaria. Los resultados indican que la actitud y las actitudes inciden en el rendimiento
académico, al igual que las sus seis dimensiones, asimismo, el 68,7 % de los estudiantes
estuvieron altamente motivados y actitudes favorables; por otro lado, en las dimensiones
de motivacion y actitudes predominé el nivel alto, excepto en actitudes hacia si mismo
donde lo hizo el nivel medio con 78,0 %; finalmente, en el rendimiento académico del

inglés prevalecio el logro previsto con 82,7 %.
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2.1.3. Antecedentes locales

Olortegui (2021), en su tesis doctoral titulado /2 motivational self system y su
influencia en el rendimiento académico del idioma inglés en estudiantes universitarios de
la ciudad de Cajamarca. En cuanto a los resultados, se verifica que el modelo tedrico tiene
un indice de bondad de ajuste GFI de 0.985 y un coeficiente de determinacion de 0.01.
que el modelo L2 Motivational Self System presentd un adecuado ajuste tedrico (GFI =
0.985), lo que confirmo su validez estructural en el contexto universitario de Cajamarca;
sin embargo, su capacidad explicativa sobre el rendimiento académico fue baja (R* =
0.01), evidenciando que la motivacion influyé de manera limitada en el desempeno en
inglés. Asimismo, se determind que la actitud intrinseca y la experiencia de aprendizaje
fueron los componentes mas influyentes en el esfuerzo intencionado por aprender el
idioma, especialmente en el contexto de la pandemia por COVID-19, lo que permitio
inferir que los factores actitudinales y emocionales desempefiaron un papel relevante,

aunque no determinante, en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Condori (2024), en su tesis de licenciatura titulada Estrategias de enserianza y
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Divino Maestro, 2023, tuvo como objetivo general determinar la relacion entre
las estrategias de ensefianza aplicadas por los docentes y el nivel de aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de secundaria. Los resultados evidenciaron que el 68 % de los
estudiantes percibieron como adecuadas las estrategias metodoldgicas empleadas,
mientras que el 62 % alcanzo6 un nivel de logro satisfactorio en el area de inglés. Asimismo,
se identifico una relacion positiva moderada entre las estrategias de ensefanza y el
aprendizaje del idioma (r = 0.45). Se concluyo6 que las estrategias de ensefianza activas y
comunicativas se relacionan positivamente con el aprendizaje del idioma inglés,

evidenciandose que los estudiantes que percibieron metodologias dindmicas y
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participativas alcanzaron mayores niveles de logro académico. Asimismo, se determin6
que la planificacion estructurada, el uso de recursos tecnologicos y la incorporacion de
actividades orientadas a la interaccion oral fortalecieron la motivacién y el interés por el
idioma.

2.2. Marco tedérico o marco conceptual

2.2.1. Definicion de actitud
Desde una perspectiva general, la actitud constituye disposiciones psicologicas
que influye de manera significativa en la forma en que las personas interpretan la
realidad y orientan su comportamiento. Estas predisposiciones inciden en las decisiones
individuales, en las relaciones sociales, en las posturas politicas y en las elecciones
personales, configurando asi la interaccioén del individuo con su entorno (Cuenca &
Portocarrero, 2021). En este sentido, la actitud no solo reflejan opiniones, sino que

estructura patrones relativamente estables de pensamiento y accion.

En términos conceptuales, Fishbein y Ajzen (1975) definen la actitud como una
predisposicion aprendida para responder de manera consistentemente favorable o
desfavorable hacia un objeto, persona o situacion. Esta definicion subraya el caracter
evaluativo y relativamente duradero de la actitud, asi como su funcioén predictiva
respecto de la conducta. Desde esta perspectiva, la actitud se forma a partir de creencias

que el individuo desarrolla sobre un objeto y las consecuencias asociadas a este.

Por su parte, Eagly y Chaiken (2022) amplian esta conceptualizacion al sefialar
que la actitud es una tendencia psicoldgica que se manifiesta mediante la evaluacion de
una entidad con cierto grado de favorabilidad o desfavorabilidad. Este enfoque integra
componentes cognitivos, afectivos y conductuales, destacando que la actitud implica

no solo creencias, sino también emociones y predisposiciones a actuar. De este modo,
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la actitud se entiende como un sistema organizado de evaluaciones que orienta la

respuesta del individuo frente a distintos estimulos sociales.

Asimismo, Assinnato et al. (2018) plantean que la actitud puede concebirse
como preferencias o disposiciones adquiridas que tienden a ser relativamente estables
en el tiempo, permitiendo evaluar explicitamente objetos, personas o situaciones y
actuar en coherencia con dicha evaluacion. Estas poseen caracteristicas fundamentales
como la orientacién (positiva o negativa) y la intensidad (mayor o menor grado de
favorabilidad), dimensiones que resultan esenciales para su medicién y analisis en

investigaciones educativas.

Desde una perspectiva sociocognitiva, la actitud también puede comprenderse
como una inclinacidn de la conciencia, tanto individual como colectiva, que condiciona
la forma en que se perciben y enfrentan los distintos aspectos de la realidad social. Esta
predisposicion se evidencia en comportamientos concretos y en expresiones verbales,
lo que permite inferir, con determinado nivel de probabilidad, la naturaleza y direccion

de la actitud manifestada.

Finalmente, Festinger (1957) aporta una vision complementaria al considerar
que la actitud forma parte de un sistema cognitivo que tiende a mantener coherencia
interna. Cuando se produce una discrepancia entre actitud y conducta, emerge un estado
de disonancia cognitiva que motiva al individuo a modificar sus creencias o
comportamientos para restablecer el equilibrio psicolégico. Esta perspectiva resalta el

caracter dindmico de la actitud y su constante ajuste frente a nuevas experiencias.
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2.2.2. Teoria Tridimensional de la Actitud de Rensis Likert y Louis Thurstone

A pesar que existen teorias recientes sobre la actitud, muchos psicélogos y
psicopedagogos han tomado como referencia los estudios de la Teoria Tridimensional
de la Actitud, desarrollada en el campo de la psicologia social y la medicion
psicométrica por Rensis Likert y Louis Thurstone, la cual constituye uno de los marcos
conceptuales mas sélidos para comprender la estructura interna de la actitud humana.
Esta teoria sostiene que toda actitud se compone de tres dimensiones interrelacionadas:
el componente cognitivo, el afectivo y el conductual. En el ambito educativo,
especialmente en el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria, este
enfoque permite analizar coémo las creencias, emociones y predisposiciones
conductuales influyen directamente en el rendimiento y la motivaciéon académica

(Likert, 1932; Thurstone, 1928).

El componente cognitivo se refiere a las creencias, conocimientos y
percepciones que el estudiante posee respecto al objeto actitudinal, en este caso, el
idioma inglés. En secundaria, muchos estudiantes construyen ideas sobre la utilidad del
inglés para el futuro profesional, los viajes o el acceso a informacion global. Cuando
estas creencias son positivas, por ejemplo, considerar que el inglés es una herramienta
clave para oportunidades académicas, se fortalece una disposicion favorable hacia su
aprendizaje. Por el contrario, si el estudiante percibe el inglés como innecesario o

demasiado complejo, puede generarse una actitud negativa que afecte su desempefio.

El componente afectivo alude a los sentimientos y emociones que el estudiante
experimenta frente al aprendizaje del idioma. En el contexto de secundaria, las
emociones como la ansiedad lingiiistica, el entusiasmo por comunicarse o el temor a

cometer errores influyen significativamente en la participacion en clase.
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Investigaciones en psicologia educativa han demostrado que la carga emocional
asociada a una materia puede potenciar o bloquear los procesos cognitivos implicados
en el aprendizaje. Asi, un estudiante que disfruta las actividades comunicativas en
inglés mostrard mayor apertura a practicar y equivocarse, facilitando el desarrollo de

competencias comunicativas.

El componente conductual, por su parte, se manifiesta en la predisposicion
observable del estudiante para actuar frente al objeto actitudinal. En el aprendizaje del
inglés, esto se refleja en conductas concretas como participar en clase, realizar tareas,
practicar pronunciacion o buscar recursos adicionales. Segun el enfoque tridimensional,
la coherencia entre lo que el estudiante piensa, siente y hace respecto al idioma
determina la estabilidad de su actitud. Cuando existe correspondencia entre creencias
positivas, emociones favorables y conductas activas, el aprendizaje tiende a

consolidarse de manera mas efectiva.

Desde la perspectiva metodologica, la contribucion de Likert y Thurstone fue
fundamental para la medicion empirica de la actitud. Thurstone (1928) propuso el
método de intervalos aparentemente iguales para cuantificar la actitud mediante escalas
estructuradas, mientras que Likert (1932) desarrolldo la escala de tipo sumativo,
ampliamente utilizada en investigacion educativa. Estas herramientas permiten evaluar
con rigor cientifico la actitud de los estudiantes hacia el inglés, facilitando la
identificacién de factores que inciden en la motivacion, la persistencia y el logro

académico.

En el contexto de la educacion secundaria, donde los adolescentes atraviesan
procesos de construccion de identidad y autoconcepto, la actitud hacia el idioma inglés

se encuentra influenciada por factores sociales y culturales. El entorno familiar, la
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percepcion de utilidad social del idioma y la influencia del grupo de pares pueden
fortalecer o debilitar los componentes cognitivo y afectivo. Asi, la teoria tridimensional
permite comprender que el aprendizaje no depende unicamente de la capacidad

lingiiistica, sino también de disposiciones actitudinales construidas socialmente.

Asimismo, la aplicacion de esta teoria en investigaciones sobre aprendizaje del
inglés posibilita disefiar intervenciones pedagdgicas mas integrales. Por ejemplo,
estrategias didacticas que integren actividades dindmicas y significativas pueden
fortalecer el componente afectivo; la explicacion de la relevancia global del idioma
fortalece el componente cognitivo; y la promocion de practicas comunicativas
constantes estimula el componente conductual. De este modo, el enfoque
tridimensional ofrece un marco coherente para mejorar la ensefianza del inglés en

secundaria desde una perspectiva integral.

En conclusion, la Teoria Tridimensional de la Actitud de Likert y Thurstone
proporciona un fundamento teérico solido para analizar como las creencias, emociones
y conductas de los estudiantes de secundaria influyen en los procesos de aprendizaje
del idioma inglés. Su aporte no solo radica en la comprension conceptual de la actitud,
sino también en la posibilidad de medirla cientificamente y utilizarla como variable
clave en investigaciones educativas orientadas a optimizar el rendimiento académico y

la motivacion lingiiistica.

2.2.3. Teoria de la actitud de Eagly y Chaiken

La teoria de la actitud de Eagly y Chaiken constituye uno de los aportes mas
solidos para comprender la naturaleza, estructura y funcion de la actitud desde la

psicologia social. Las autoras conceptualizan la actitud como una tendencia psicologica
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expresada mediante la evaluacion favorable o desfavorable hacia un objeto, persona o
situacion. Este enfoque integra dimensiones cognitivas, afectivas y conductuales,
destacando que la actitud no solo representa opiniones, sino sistemas organizados de
creencias y emociones que orientan la conducta. En el contexto educativo, esta
perspectiva resulta especialmente pertinente para analizar la actitud de los estudiantes

de secundaria hacia el aprendizaje del idioma inglés.

Desde el componente cognitivo, Eagly y Chaiken (2022) sostienen que la
actitud se construye a partir de creencias asociadas al objeto actitudinal. En el
aprendizaje del inglés, los estudiantes pueden desarrollar creencias sobre su utilidad
académica, su valor profesional o su relevancia global. Cuando estas cogniciones son
positivas, se fortalece la disposicion hacia el esfuerzo y la perseverancia. Por el
contrario, creencias negativas como ‘el inglés es demasiado dificil” o “no lo necesitaré

en el futuro” pueden generar resistencia y bajo compromiso académico.

En cuanto al componente afectivo, las autoras enfatizan que las emociones
desempefian un papel central en la formacion y estabilidad de la actitud. En
adolescentes de secundaria, las experiencias emocionales en el aula, como la
satisfaccion por comunicarse eficazmente o la ansiedad ante la pronunciacion, influyen
directamente en la motivacion para aprender (Eagly y Chaiken, 2022). La ansiedad
lingtiistica, por ejemplo, puede convertirse en un factor inhibidor del desempefio oral,
mientras que experiencias positivas fortalecen la autoconfianza y el interés por el

idioma.

Respecto al componente conductual, Eagly y Chaiken (2022) sefialan que la
actitu influyen en la intencioén y en la probabilidad de ejecutar determinadas acciones.

En el ambito del inglés como lengua extranjera, esto se traduce en comportamientos
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observables como participar en actividades comunicativas, practicar fuera del aula o
utilizar recursos digitales para mejorar la competencia lingiiistica. Cuando la actitud es
favorable, aumenta la coherencia entre pensamiento, emocion y accion, consolidandose

un aprendizaje mas significativo.

Un aspecto relevante del planteamiento de Eagly y Chaiken (2022) es su analisis
sobre la formacion y el cambio de actitud. Las autoras explican que la actitud puede
modificarse mediante procesos de persuasion, influencia social y experiencia directa.
En secundaria, el rol del docente resulta fundamental como agente persuasivo, ya que
mediante metodologias activas, retroalimentacion positiva y contextualizacion cultural
del idioma puede transformar percepciones negativas en disposiciones favorables hacia

el aprendizaje del inglés.

Asimismo, la obra destaca la funcidén social de la actitud, entendida como
mecanismo que facilita la adaptacion al entorno y la construccion de identidad. Durante
la adolescencia, etapa caracterizada por la busqueda de pertenencia y reconocimiento
social, la actitud hacia el inglés puede estar influenciada por el grupo de pares y por la
valoracion cultural del idioma. Si el entorno escolar promueve el inglés como una
competencia de prestigio y oportunidad, se fortalece la disposicion positiva hacia su

aprendizaje.

Entonces, la Teoria de la actitud respalda el uso de instrumentos psicométricos
para medir actitudes en contextos educativos, tales como escalas tipo Likert y
cuestionarios estructurados. En investigaciones sobre aprendizaje del inglés en
secundaria, estos instrumentos permiten identificar la relacion entre actitud, motivacion
y rendimiento académico, contribuyendo al disefio de intervenciones pedagogicas

basadas en evidencia cientifica.
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En conclusion, la teoria permite comprender como las evaluaciones cognitivas,
emocionales y conductuales de los estudiantes de secundaria inciden en los procesos de
aprendizaje del idioma inglés. Su enfoque integrador permite no solo analizar la
estructura de la actitud, sino también disefiar estrategias educativas orientadas a
fortalecer disposiciones favorables que potencien la motivacion, la participacion activa

y el logro lingiiistico.

2.2.4. Teoria de la Accion Razonada de Martin Fishbein y Icek Ajzen

La Teoria de la Accion Razonada de Martin Fishbein e Icek Ajzen explica la
relacion entre actitud y conducta en contextos sociales y educativos. Sostiene que el
comportamiento humano es el resultado de una intencion conductual previa, la cual se
encuentra determinada por dos factores centrales: la actitud hacia la conducta y la
norma subjetiva. En el &mbito educativo, particularmente en el aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de secundaria, permite analizar como las creencias personales y
la influencia social configuran la disposicion a participar activamente en el proceso de

aprendizaje (Fishbein & Ajzen, 1975).

En este sentido, la actitud hacia la conducta se refiere a la evaluacién positiva o
negativa que el individuo realiza respecto a ejecutar una accion especifica. En el caso
del aprendizaje del inglés, un estudiante desarrollard mayor intencion de estudiar,
practicar o comunicarse en el idioma si considera que dicha conducta le generard
beneficios académicos, profesionales o sociales. Estas evaluaciones se sustentan en
creencias conductuales, es decir, en las expectativas sobre las consecuencias de
aprender inglés, tales como acceder a mejores oportunidades laborales o ampliar su

acceso a informacion global (Fishbein & Ajzen, 1975).
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El segundo componente, segiin Fishbein & Ajzen (1975), es la norma subjetiva,
entendida como la percepcion de presion social para realizar o no determinada
conducta. En estudiantes de secundaria, la opinion de padres, docentes y companeros
influye significativamente en la intencion de aprender inglés. Si el entorno valora
positivamente el dominio del idioma y refuerza su importancia, aumenta la probabilidad
de que el estudiante desarrolle una intencion firme de comprometerse con el
aprendizaje. Por el contrario, si el grupo de pares minimiza su relevancia, la intencion

puede debilitarse, incluso cuando la actitud personal sea favorable.

La teoria plantea que la intencion conductual es el predictor inmediato de la
accion. En el contexto del aula de inglés, esto se traduce en comportamientos
observables como participar en actividades orales, realizar tareas, practicar
pronunciacioén o utilizar recursos digitales complementarios. Asi, cuando la actitud
hacia el aprendizaje es positiva y la norma subjetiva apoya dicha conducta, la intencion
se fortalece y aumenta la probabilidad de un desempefio académico efectivo (Fishbein

& Ajzen, 1975).

Un aporte relevante del modelo es su estructura racional y sistematica, que
permite comprender el proceso de toma de decisiones en adolescentes (Fishbein &
Ajzen, 1975). Durante la educacion secundaria, etapa caracterizada por el desarrollo de
pensamiento abstracto y mayor autonomia, los estudiantes evaluan de manera
consciente los beneficios y costos de aprender un idioma extranjero. Esta evaluacion
influye directamente en su motivacion y persistencia, elementos esenciales para el logro

de competencias comunicativas en inglés.

Desde una perspectiva metodoldgica, la Teoria de la Accion Razonada ofrece

bases claras para la construccion de instrumentos de medicion. Mediante escalas
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2.2.5.

estructuradas tipo Likert es posible evaluar la actitud hacia el aprendizaje del inglés,
percepcion de apoyo social e intencion de conducta. Al respecto, Fishbein & Ajzen
(1975) refieren que estos instrumentos permiten establecer relaciones estadisticas entre
variables actitudinales y rendimiento académico, aportando evidencia empirica en

investigaciones educativas.

Asimismo, el modelo facilita el disefio de intervenciones pedagbgicas
orientadas a fortalecer tanto la actitud como la norma subjetiva. Estrategias como la
contextualizacion del idioma en situaciones reales, el uso de metodologias
comunicativas y el involucramiento familiar pueden reforzar la percepcion positiva del
inglés. De este modo, se incrementa la intencion de aprendizaje y, en consecuencia, la

conducta académica favorable (Fishbein & Ajzen, 1975).

En definitiva, la Teoria de la Accion Razonada permite comprender que el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria no depende unicamente de
sus habilidades cognitivas, sino también de la valoracion que otorgan a dicha conducta
y del contexto social que la rodea. Al explicar la relacidn entre creencias, presion social
percibida e intencion conductual, este modelo aporta una base tedrica consistente para
interpretar el compromiso académico y orientar intervenciones pedagdgicas que

fortalezcan decisiones conscientes y sostenidas hacia el dominio del inglés.

Teoria del Aprendizaje Social de Albert Bandura

La Teoria del Aprendizaje Social, propuesta por Albert Bandura, explica que
gran parte del comportamiento humano se adquiere a través de la observacion e
imitacion de modelos significativos dentro del entorno social. Bandura (1977) sostiene
que el aprendizaje no ocurre unicamente por condicionamiento directo, sino también

mediante procesos cognitivos que permiten al individuo observar, retener y reproducir
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conductas. En el contexto educativo, esta teoria ofrece un marco explicativo solido para
comprender cémo los estudiantes de secundaria desarrollan actitudes y

comportamientos relacionados con el aprendizaje del idioma inglés.

De acuerdo con Bandura (1977), el aprendizaje observacional implica cuatro
procesos fundamentales: atencidn, retencion, reproduccion y motivacion. En el aula de
inglés, los estudiantes primero deben prestar atenciéon a los modelos lingiiisticos
presentados por el docente o por sus compafieros; luego, retener la informacion;
posteriormente, reproducirla en situaciones comunicativas; y finalmente, sentirse
motivados para mantener la conducta. Estos procesos demuestran que el aprendizaje
del idioma no depende exclusivamente de la memorizacion, sino de la interaccion

dindmica entre factores personales y sociales.

Un concepto central en la teoria es el modelamiento. Al respecto, Bandura
(1986) explica que los individuos tienden a imitar conductas de modelos o actitudes
que consideran competentes, atractivos o relevantes. En secundaria, el docente de inglés
se convierte en un modelo clave, no solo por su dominio del idioma, sino por su actitud
frente al aprendizaje. Si el profesor demuestra entusiasmo, seguridad y apertura al error
como parte del proceso formativo, los estudiantes internalizan esas disposiciones y

desarrollan una actitud mas positiva hacia el idioma.

Asimismo, Bandura (1986) sustenta que la influencia de los pares desempefia
un papel determinante. Durante la adolescencia, etapa caracterizada por una fuerte
identificacion grupal, los estudiantes pueden adoptar actitudes hacia el inglés segun la
valoracion que su grupo social otorgue al idioma. Si el entorno valora la participacion

en actividades comunicativas y el esfuerzo académico, aumenta la probabilidad de que
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los estudiantes reproduzcan esas conductas. Por el contrario, si el grupo minimiza la

importancia del curso, pueden generarse actitudes de desinterés.

Otro aporte fundamental de Bandura (1997) es el concepto de autoeficacia,
entendido como la creencia en la propia capacidad para organizar y ejecutar acciones
necesarias para alcanzar determinados logros. En el aprendizaje del inglés, la
percepcion de autoeficacia influye directamente en la persistencia ante dificultades
como la pronunciacion o la comprension auditiva. Los estudiantes que confian en su
capacidad para mejorar tienden a esforzarse mas y a mantener conductas favorables

hacia el aprendizaje.

La teoria, sin duda, introduce el principio del determinismo reciproco, segun el
cual el comportamiento, los factores personales y el ambiente interactian de manera
bidireccional (Bandura, 1986). En el aula de secundaria, la actitud del estudiante hacia
el inglés no es producto exclusivo de su disposicion interna, sino del intercambio
constante con el contexto escolar. Un ambiente de apoyo, participacion y respeto

refuerza conductas positivas y fortalece la motivacion intrinseca.

Desde una perspectiva metodologica, la Teoria del Aprendizaje Social sustenta
investigaciones que analizan la relacion entre modelamiento docente, autoeficacia y
rendimiento académico en inglés. Instrumentos como escalas de autoeficacia lingiiistica
permiten evaluar la influencia de variables sociales en el desempefio estudiantil. Esto
contribuye a disefar estrategias pedagogicas que potencien la confianza, la

participacion activa y el aprendizaje colaborativo.

En conclusion, la Teoria del Aprendizaje Social de Bandura ofrece una
explicacion integral de como los procesos de observacion, modelamiento y autoeficacia

influyen en el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria. Al destacar
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2.2.6.

la interaccidon entre factores personales y sociales, esta perspectiva proporciona
fundamentos tedricos relevantes para promover entornos educativos que fortalezcan
actitudes positivas, confianza en las propias capacidades y compromiso sostenido con

el desarrollo de competencias comunicativas.

Dimensiones de la actitud

Dimension cognoscitiva. Se refiere al conjunto de pensamientos, creencias,
percepciones y juicios que una persona elabora respecto a un objeto, individuo, idea o
situacion. Segiin Otero y Giraldo (2020), este componente implica una evaluacion
mental fundamentada en el conocimiento y la informacién disponible, a partir de la cual
el individuo construye representaciones internas que orientan su interpretacion de la
realidad. En esta linea, Rodriguez y Gafaro (2021) sostienen que el componente
cognitivo comprende los pensamientos y creencias,tanto conscientes como
inconscientes, que influyen en la manera en que una persona percibe y responde ante
un determinado estimulo. Complementariamente, Stelzer et al. (2019) sefialan que esta
dimension constituye un proceso evaluativo racional que supone la reflexion, el analisis
de informacion relevante y la formulacion de juicios fundamentados. En conjunto, la
dimensidn cognoscitiva permite comprender como las estructuras mentales organizan
la experiencia, influyen en la toma de decisiones y configuran la base sobre la cual se
desarrollan los componentes afectivo y conductual de la actitud.

Dimension emotivo o afectivo. Comprende el conjunto de emociones, sentimientos y
estados afectivos que una persona experimenta frente a un objeto, individuo, idea o
situacion determinada. Este componente refleja la carga emocional asociada a la
evaluacion del objeto actitudinal y condiciona la forma en que el individuo responde
desde el plano afectivo. Segin Gutiérrez (2020), la dimension afectiva influye

directamente en las reacciones emocionales que emergen ante el objeto de actitud,

31



constituyéndose en un elemento clave para comprender la intensidad y orientacion de
la predisposicion actitudinal. En concordancia, Orte et al. (2022) sostienen que este
componente se centra en las respuestas emocionales que acompaian la valoracion de
un estimulo, las cuales pueden fortalecer o debilitar la disposicion hacia dicho objeto.
Asimismo, Canihuante et al. (2021) sefialan que la experiencia afectiva puede
manifestarse a través de emociones como agrado, desagrado, entusiasmo, rechazo,
interés o apatia, todas ellas vinculadas al significado personal que el individuo atribuye
al objeto de actitud. En este sentido, la dimension afectiva no solo complementa el
componente cognoscitivo, sino que también incide de manera determinante en la
motivacion y en la probabilidad de que se expresen conductas coherentes con la

evaluaciodn realizada.

Dimension conductual. Es la predisposicion del individuo para actuar de determinada
manera frente a un objeto, persona o situacion especifica. Este componente se
manifiesta a través de comportamientos observables que reflejan la evaluacion previa
realizada desde el plano cognitivo y afectivo. Segin Crisman-Pérez y Nufiez-Vazquez
(2020), la dimension conductual implica la forma en que el sujeto responde ante un
fendmeno determinado, expresando valoraciones y posicionamientos que pueden
orientarse hacia tendencias favorables o desfavorables. En esta linea, Suarez-Lopez y
Ramos-Noboa (2016) sefalan que se concreta en acciones verificables tales como
expresiones verbales, gestos, decisiones y conductas especificas que evidencian la
actitud adoptada frente al objeto en cuestion. Asi, esta dimension permite identificar la

coherencia entre lo que el individuo piensa, siente y finalmente ejecuta.

En el contexto del aprendizaje de un idioma extranjero, la dimension conductual

adquiere especial relevancia, pues se traduce en conductas concretas como participar
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2.2.7.

en clase, practicar la pronunciacion, realizar tareas, interactuar con hablantes del idioma
o buscar oportunidades adicionales de aprendizaje. Gardner (1987) sostiene que la
actitud hacia la lengua meta y hacia sus hablantes influye directamente en el nivel de
compromiso conductual del estudiante, afectando su motivacion y persistencia. De
igual manera, investigaciones posteriores evidencian que una actitud favorable hacia el
idioma incrementa el involucramiento activo y facilita la adquisicion lingiiistica (Csizér
& Dornyei, 2005). Asimismo, el entorno social, las experiencias previas y el contexto
educativo desempenan un papel determinante en la configuracion de estas conductas,
lo que subraya la importancia de analizar la dimensiéon conductual para disefiar
estrategias pedagogicas mas eficaces y culturalmente pertinentes (Lasagabaster, 2003;

Yashima, 2002).

Definicion de aprendizaje del idioma inglés

El aprendizaje del idioma inglés es el proceso mediante el cual una persona
adquiere competencias comunicativas en una lengua extranjera a través de la
interaccion entre factores cognitivos, afectivos y sociales. Desde la perspectiva de la
adquisicion de segundas lenguas, este proceso implica el desarrollo progresivo de
habilidades lingiiisticas —comprension auditiva, expresion oral, lectura y escritura—
mediante la exposicion significativa al idioma y la practica constante en contextos
comunicativos (Krashen, 1982). En este sentido, el aprendizaje ocurre cuando el
estudiante internaliza estructuras lingliisticas a partir de insumos comprensibles y

relevantes.

Asimismo, se entiende como un proceso de construccion activa de
conocimientos lingliisticos que requiere la participacion consciente del estudiante.

Segun Lightbown y Spada (2013), aprender una lengua extranjera implica no solo la
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memorizacion de reglas gramaticales, sino también la capacidad de utilizarlas de
manera funcional en situaciones reales de comunicacion. De esta manera, el aprendizaje
se consolida cuando el estudiante integra forma, significado y uso dentro de un contexto

comunicativo significativo.

Desde una perspectiva sociocultural, el aprendizaje del idioma inglés se concibe
como un proceso mediado por la interaccion social y el contexto cultural. Lantolf y
Thorne (2006) sostienen que el desarrollo lingliistico ocurre mediante la colaboracion,
el didlogo y la mediacion de otros mas competentes, quienes facilitan la construccion
de nuevos conocimientos dentro de la zona de desarrollo proximo. En este enfoque, el
aprendizaje del inglés no es un acto individual aislado, sino una préctica social situada

que se fortalece en entornos comunicativos auténticos.

Finalmente, desde un enfoque cognitivo-interactivo, el aprendizaje del idioma
inglés implica el procesamiento activo de la informacion lingiiistica y la negociacion
de significado durante la interacciéon comunicativa. Gass y Selinker (2008) explican que
el aprendiz construye progresivamente su competencia lingiiistica mediante la practica,
la retroalimentacion y la reflexion sobre el uso del idioma. Este proceso supone la
reorganizacion continua del sistema lingiiistico interno del estudiante, permitiendo un

desarrollo gradual hacia niveles mas avanzados de competencia comunicativa.

2.2.8. Teoria del Procesamiento de la Informacion Atkinson y Shiffrin

La Teoria del Procesamiento de la Informacion explica el aprendizaje como un
proceso cognitivo sistematico mediante el cual la informacion es recibida, codificada,
almacenada y posteriormente recuperada por el individuo. Este modelo, ampliamente
reconocido en la psicologia cognitiva, describe la mente humana como un sistema

estructurado de memoria compuesto por diferentes niveles interrelacionados. En el
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aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria, esta teoria permite
comprender como los contenidos lingiiisticos son procesados mentalmente hasta

consolidarse como conocimiento estable.

En este sentido, Atkinson y Shiffrin (1968) proponen un modelo multialmacén
integrado por la memoria sensorial, la memoria a corto plazo y la memoria a largo
plazo. La memoria sensorial capta brevemente estimulos auditivos y visuales, como
sonidos del inglés o palabras escritas; luego, la informacion relevante pasa a la memoria
a corto plazo, donde es procesada de manera consciente, aunque con capacidad
limitada. Finalmente, mediante procesos de repeticion y organizacion significativa, los
contenidos se transfieren a la memoria a largo plazo, donde pueden almacenarse de

forma relativamente permanente.

En el contexto de la educacion secundaria, la memoria de trabajo cumple un
papel central en la comprension de textos, en la escucha activa y en la produccion oral
en inglés. Cuando el estudiante procesa una oracion en tiempo real, debe retener
temporalmente la informaciéon mientras analiza su significado y estructura. Si el
volumen de informacion excede la capacidad de procesamiento, el aprendizaje se ve
afectado. Por ello, la teoria sugiere que la ensefianza debe considerar la carga cognitiva

y organizar los contenidos de manera gradual (Atkinson & Shiffrin, 1968).

La consolidacion en la memoria a largo plazo requiere repeticion y practica
distribuida. En el aprendizaje del inglés, la exposicion constante a vocabulario y
estructuras gramaticales facilita la automatizacion progresiva. A medida que el
estudiante practica, las respuestas lingiiisticas dejan de demandar esfuerzo consciente

excesivo, favoreciendo mayor fluidez y precision comunicativa.
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Asimismo, la codificacion significativa es un elemento clave dentro del modelo.
Atkinson y Shiffrin (1968) sostienen que la informacion se almacena con mayor
eficacia cuando se relaciona con conocimientos previos. En secundaria, vincular el
aprendizaje del inglés con experiencias cotidianas, intereses juveniles o situaciones

reales de comunicacion fortalece la retencion y la comprension profunda.

Otro aspecto relevante es el proceso de recuperacion de la informacion. El
aprendizaje no se limita al almacenamiento, sino que implica la capacidad de acceder
al contenido cuando es necesario. Actividades como exposiciones orales, redaccion de
textos o debates en inglés estimulan la recuperacion activa, reforzando las conexiones

en la memoria y consolidando el dominio lingiiistico.

Desde una perspectiva pedagogica, la Teoria del Procesamiento de la
Informacién (Atkinson & Shiffrin, 1968) respalda estrategias como la organizacion
estructurada de contenidos, el uso de esquemas visuales, la practica espaciada y la
retroalimentacion continua. Estas acciones favorecen un procesamiento mas eficiente y

reducen la sobrecarga cognitiva, especialmente relevante en estudiantes adolescentes.

Sin duda, la Teoria del Procesamiento de la Informacion plantea un sustento
cientifico riguroso para comprender como los estudiantes de secundaria adquieren y
consolidan el idioma inglés a través de procesos de memoria y organizacion cognitiva.
Su aplicacion en el d&mbito educativo permite disefiar intervenciones didécticas que
optimicen la codificacién, almacenamiento y recuperaciéon del conocimiento

lingtiistico.

En efecto, esta teoria aporta una perspectiva cognitiva que explica como el
estudiante organiza y consolida los conocimientos lingliisticos en su memoria. En
secundaria, etapa en la que las demandas académicas aumentan, comprender los limites
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2.2.9.

de la memoria de trabajo y la importancia de la practica espaciada permite disefar
estrategias mas eficaces para la ensefianza del inglés. Esta teoria enfatiza que la
estructuracion progresiva de contenidos y la repeticion significativa no son simples
recursos metodoldgicos, sino condiciones necesarias para que el aprendizaje se

consolide en la memoria a largo plazo.

Teoria sobre la Enseifianza e Investigacion de estrategias de aprendizaje de

lenguas: Autorregulacion en contexto

La Ensefianza e Investigacion de estrategias de aprendizaje de lenguas de
Oxford sustenta un marco tedrico actualizado para comprender cémo los estudiantes
gestionan activamente su propio aprendizaje de una lengua extranjera. En este sentido,
Oxford (2017) plantea que las estrategias de aprendizaje no deben entenderse como
técnicas aisladas, sino como acciones intencionales y autorreguladas que el estudiante
emplea para mejorar su competencia lingiiistica. En el contexto del aprendizaje del
idioma inglés en estudiantes de secundaria, esta perspectiva resulta especialmente
relevante, pues reconoce al estudiante como agente activo en la construccion de su

conocimiento.

De igual manera, Oxford (2017) redefine el concepto tradicional de estrategias
de aprendizaje al integrarlo con la teoria de la autorregulacion. Desde este enfoque,
aprender inglés implica planificar, monitorear y evaluar conscientemente el propio
desempefio. La autora sostiene que los estudiantes eficaces son aquellos que
seleccionan estrategias cognitivas, metacognitivas, afectivas y sociales de manera
flexible segun la tarea y el contexto. En secundaria, esto se traduce en la capacidad de
organizar el tiempo de estudio, reflexionar sobre errores y buscar apoyo cuando es

necesario.
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Uno de los aportes centrales del modelo es la clasificacion ampliada de
estrategias. Al respecto, Oxford (2017) distingue entre estrategias cognitivas (como
practicar estructuras gramaticales o resumir textos), metacognitivas (planificacion y
autoevaluacion), afectivas (manejo de ansiedad y motivacion) y socioculturales-
interactivas (interaccidon con otros para aprender). En el aprendizaje del inglés, estas
estrategias permiten que el estudiante no solo adquiera conocimientos lingiiisticos, sino

que también regule sus emociones y su participacion social en el aula.

La dimension metacognitiva adquiere especial relevancia en estudiantes de
secundaria, quienes se encuentran en una etapa de desarrollo del pensamiento abstracto.
La capacidad de reflexionar sobre el propio proceso de aprendizaje favorece una mayor
autonomia. En relacion a lo mencionado, Oxford (2017) enfatiza que la ensefianza
explicita de estrategias fortalece la conciencia del estudiante sobre como aprende mejor,
incrementando la eficacia en la adquisicion del idioma. También, subraya que las
estrategias deben ensefiarse en contexto y no de manera desarticulada. Esto significa
que el docente de inglés debe integrar la instruccidon estratégica dentro de tareas
comunicativas reales. Por ejemplo, antes de una actividad de comprension auditiva, el
profesor puede ensefiar estrategias de prediccion y escucha selectiva, promoviendo un

aprendizaje mas eficiente y significativo.

La propuesta también reconoce la influencia de factores culturales y sociales en
el uso de estrategias. Oxford (2017) sefiala que las creencias del estudiante, su entorno
familiar y el clima del aula influyen en la adopcion de determinadas practicas de
aprendizaje. En secundaria, donde la interaccion social es fundamental, las estrategias

colaborativas pueden potenciar tanto el rendimiento académico como la motivacion.
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Desde una perspectiva investigativa, ofrece herramientas metodologicas para
analizar el uso de estrategias en contextos educativos. Cuestionarios, diarios reflexivos
y entrevistas permiten identificar patrones de autorregulacion en el aprendizaje del
inglés. Estos instrumentos resultan valiosos para investigaciones que buscan relacionar

estrategias de aprendizaje con desempeno lingiiistico.

En conclusion, la propuesta de Oxford (2017) aporta un marco tedrico solido y
contemporaneo que integra estrategias de aprendizaje y autorregulacion en el proceso
de adquisicion del idioma inglés. Su aplicacion en estudiantes de secundaria favorece
el desarrollo de aprendices autdbnomos, conscientes y estratégicos, capaces de gestionar

su propio progreso lingliistico en diversos contextos académicos y sociales.

2.2.10. Teoria del Input Comprensible propuesta por Stephen Krashen

La Teoria del Input Comprensible de Krashen es un referente que explica el
proceso de adquisicion de segundas lenguas. Este planteamiento sostiene que el
aprendizaje de una lengua extranjera ocurre cuando el estudiante es expuesto a
mensajes que puede comprender, aunque contengan estructuras ligeramente superiores
a su nivel actual de competencia. En el contexto del aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria, esta teoria ofrece un marco explicativo solido para
comprender como la exposicion significativa al idioma favorece el desarrollo

progresivo de la competencia comunicativa (Krashen, 1982).

Krashen (1982) diferencia claramente entre adquisicion y aprendizaje. La
adquisiciéon es un proceso subconsciente que ocurre de manera natural cuando el
estudiante comprende mensajes en la lengua meta, mientras que el aprendizaje implica
un proceso consciente de estudio de reglas gramaticales. Segun el autor, la adquisicion

es el mecanismo principal responsable del desarrollo real de la competencia lingiiistica.

39



En secundaria, esto implica que la exposicidon continua a mensajes comprensibles en
inglés, a través de lecturas adaptadas, audios contextualizados y actividades

comunicativas, resulta mas eficaz que la ensefanza exclusiva de reglas formales.

[13%2]
1

Un concepto central en esta teoria es la formula “i + 17, donde “1” representa el
nivel actual del estudiante y “+1” el nivel ligeramente superior que puede alcanzar
mediante apoyo contextual (Krashen, 1982). Este principio indica que el input debe ser
comprensible pero desafiante, promoviendo el avance gradual sin generar frustracion.
En estudiantes de secundaria, el docente cumple un rol fundamental al graduar los

contenidos lingliisticos y proporcionar apoyos visuales, gestuales o contextuales que

faciliten la comprension.

Asimismo, Krashen (1982) sostiene que la comprension del mensaje es mas
importante que la correccion formal inmediata. Esto implica que, en el aula de inglés,
la prioridad debe centrarse en el significado antes que en la forma. Actividades como
narraciones, debates guiados o el uso de material audiovisual auténtico permiten que
los estudiantes comprendan el: sentido global del mensaje, favoreciendo Ia

internalizacion natural de estructuras lingiiisticas.

Otro componente relevante es la Hipodtesis del Filtro Afectivo, que
complementa la teoria del input. Krashen (1982) afirma que variables emocionales
como la ansiedad, la baja autoestima o la desmotivacién pueden bloquear la recepcion
del input comprensible. En secundaria, etapa caracterizada por cambios emocionales
significativos, es esencial generar un clima de confianza y apoyo que reduzca la

ansiedad lingiiistica y permita que el estudiante procese el idioma de manera efectiva.

Desde una perspectiva metodologica, la Teoria del Input Comprensible respalda

enfoques comunicativos centrados en la exposicion significativa al idioma. La lectura
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extensiva, el uso de historias graduadas, la escucha activa y la interaccion
contextualizada constituyen estrategias alineadas con este modelo. Estas practicas
favorecen el desarrollo de la fluidez, ya que priorizan la comprension y el uso funcional

del inglés sobre la memorizacion mecanica.

Diversas investigaciones en adquisicion de segundas lenguas han respaldado la
importancia del input comprensible como condicidon necesaria para el desarrollo
lingtiistico (Lightbown & Spada, 2013). No obstante, estudios posteriores han
complementado el modelo sefialando que el input, aunque esencial, puede requerir
interaccion y produccion para consolidar el aprendizaje. Aun asi, el aporte de Krashen

mantiene vigencia como fundamento teodrico del aprendizaje natural del idioma inglés.

Entonces, claramente, la Teoria del Input Comprensible aporta una explicacion
cientificamente fundamentada sobre cémo la exposicion significativa y comprensible
al inglés facilita el desarrollo progresivo de la competencia lingiiistica en estudiantes
de secundaria. Al priorizar la comprension, el contexto comunicativo y el bienestar
emocional, este enfoque ofrece bases teodricas rigurosas para disefiar practicas
pedagogicas que promuevan un aprendizaje efectivo y sostenible del idioma. De igual
manera, permite comprender que el aprendizaje del idioma inglés no depende
exclusivamente de la memorizacion de reglas gramaticales, sino de la exposicion
constante a mensajes significativos que el estudiante pueda entender. En el contexto de
secundaria, donde la motivacién y el interés varian considerablemente, esta teoria invita
a priorizar experiencias comunicativas contextualizadas y comprensibles que reduzcan
la ansiedad y favorezcan la adquisicién natural del idioma. No obstante, también
plantea el desafio de equilibrar la comprension con oportunidades de produccion activa,

de modo que el aprendizaje sea integral y sostenido.
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2.2.11. Hipétesis de la Interaccion de Michael Long

La Hipotesis de la Interaccion, propuesta por Michael Long, constituye un
aporte fundamental en el campo de la adquisicion de segundas lenguas al enfatizar el
papel central de la interaccién comunicativa en el aprendizaje. En este contexto, Long
(1996) sostiene que la exposicion al idioma es necesaria, pero no suficiente; lo
determinante es la negociacion de significado que ocurre cuando los interlocutores
intentan comprenderse mutuamente. En el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes
de secundaria, esta hipdtesis proporciona una base teodrica solida para justificar

metodologias participativas y centradas en la comunicacion.

Segun Long (1996), el aprendizaje se potencia cuando el estudiante participa
activamente en intercambios comunicativos donde surgen dificultades de comprension.
Estas situaciones generan ajustes conversacionales —como repeticiones,
reformulaciones o aclaraciones— que facilitan la comprension del input y promueven
el desarrollo lingiiistico. En el aula de secundaria, actividades como trabajos en pareja,
debates guiados o simulaciones comunicativas permiten que los estudiantes negocien

significado y refuercen su competencia comunicativa.

La hipotesis plantea que la interaccion modifica el input, haciéndolo mas
comprensible y relevante para el aprendiz. Cuando un estudiante no comprende una
expresion en inglés, puede solicitar clarificacion o recibir reformulaciones por parte del
docente o de sus compaifieros. Estos ajustes no solo facilitan la comprension inmediata,
sino que también contribuyen a la internalizacion de nuevas estructuras lingiiisticas

(Long, 1996).

En estudiantes de secundaria, etapa caracterizada por mayor desarrollo

cognitivo y social, la interaccion adquiere un valor pedagogico significativo. El
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intercambio comunicativo fomenta no solo la practica del idioma, sino también
habilidades sociales como la cooperacion y el respeto por turnos de palabra. Ademas,
la interaccion reduce la pasividad en el aprendizaje, promoviendo un rol activo del

estudiante en la construccion del conocimiento lingiiistico.

La Hipotesis de la Interaccion se relaciona con la retroalimentacion correctiva
implicita, como los recasts o reformulaciones. Long (1996) argumenta que estas
intervenciones permiten al estudiante notar la discrepancia entre su produccion y la
forma correcta sin interrumpir la comunicacién. En el aprendizaje del inglés en
secundaria, esta retroalimentacion favorece la precision gramatical sin afectar

negativamente la fluidez.

Diversas investigaciones han respaldado el papel de la interaccion en el
desarrollo lingiiistico, demostrando que los estudiantes que participan en intercambios
comunicativos estructurados muestran mayor progreso en competencia oral (Gass &
Mackey, 2007). En este sentido, la interaccion no solo facilita la comprension del input,
sino que también estimula la produccion lingiiistica y el procesamiento mas profundo

del idioma.

Desde una perspectiva didéactica, la hipotesis fundamenta el uso de
metodologias comunicativas y colaborativas en el aula de inglés. Estrategias como
aprendizaje basado en tareas, proyectos grupales y dinamicas de role-play crean
oportunidades reales de negociacion de significado. Estas practicas resultan
especialmente pertinentes en secundaria, donde la motivacion aumenta cuando el

aprendizaje se vincula con experiencias sociales auténticas.

Entonces, la Hipdtesis de la Interaccion aporta un fundamento tedrico robusto

que explica como la negociacion de significado durante la comunicacion favorece el
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aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria. Al destacar la interaccion
como mecanismo central del desarrollo lingliistico, esta teoria orienta practicas
pedagodgicas que promueven participacion activa, retroalimentacion efectiva y

construccion colaborativa del conocimiento.

Sin duda, esta teoria resalta que el aprendizaje del inglés se fortalece cuando el
estudiante participa activamente en intercambios comunicativos reales. En secundaria,
donde la dimension social es especialmente relevante, la interaccion no solo favorece
la negociacion de significado, sino que también fortalece la confianza y la competencia
comunicativa. Esta teoria sugiere que el aula debe concebirse como un espacio
dindmico de didlogo y colaboracion, donde el error sea entendido como parte del

proceso y la comunicacion como el eje central del aprendizaje lingiiistico.

2.2.12. Teoria de la Interlengua de Larry Selinker

La Teoria de la Interlengua de Selinker brinda informacién relevante en el
campo de la adquisicidon de segundas lenguas al explicar el sistema lingiiistico propio
que desarrolla el aprendiz durante el proceso de aprendizaje. Al respecto, Selinker
(1972) sostiene que los estudiantes no reproducen simplemente la lengua meta ni
traducen de manera directa desde su lengua materna, sino que construyen un sistema
intermedio con caracteristicas propias, dinamico y en constante evolucion. En el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria, esta teoria permite
comprender que los errores forman parte natural del desarrollo lingiiistico y no deben

interpretarse Unicamente como fallas.

Segun Selinker (1972), la interlengua es un sistema independiente que surge de
la interaccion entre la lengua materna, la lengua meta y los procesos cognitivos del

aprendiz. Este sistema presenta reglas internas que pueden diferir tanto del idioma
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original como del idioma objetivo. En secundaria, los estudiantes suelen producir
estructuras hibridas, como aplicar reglas gramaticales del espafiol al inglés, lo cual

refleja el funcionamiento activo de su interlengua.

Un aspecto central de esta teoria es que la interlengua evoluciona
progresivamente a medida que el estudiante recibe mayor exposicion 'y
retroalimentacion. Sin embargo, Selinker (1972) advierte que puede producirse un
fendmeno denominado ‘fosilizacién”, cuando ciertas estructuras incorrectas se
estabilizan y persisten en el tiempo. En el contexto escolar, esto subraya la importancia
de una retroalimentacion constante y oportuna que permita corregir desviaciones antes

de que se consoliden.

La teoria identifica diversos procesos que influyen en la formacion de la
interlengua, como la transferencia lingiiistica, la generalizacion de reglas y las
estrategias de aprendizaje. En estudiantes de secundaria, es frecuente observar la
sobreaplicacion de reglas gramaticales, paraa afiadir “-ed” a todos los verbos en pasado,
lo cual evidencia que el estudiante esta organizando activamente su sistema lingiiistico

interno.

Desde una perspectiva cognitiva, la interlengua refleja el intento del aprendiz
por sistematizar el idioma extranjero de manera coherente. Este proceso implica la
formulacion de hipdtesis sobre el funcionamiento del inglés y su posterior ajuste a partir
de la experiencia comunicativa. En secundaria, el desarrollo del pensamiento abstracto

facilita esta reorganizacion progresiva de estructuras lingiiisticas.

En el ambito pedagdgico, la Teoria de la Interlengua invita a reconsiderar el
tratamiento del error en el aula. En lugar de penalizarlo, el docente puede analizarlo

como indicador del nivel de desarrollo del estudiante. La retroalimentacion debe
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orientarse a guiar la evolucion del sistema lingliistico, promoviendo la reflexion y el

ajuste consciente de estructuras (Selinker, 1972).

Asimismo, la teoria se vincula con enfoques comunicativos que valoran el
proceso por encima del producto final. Permitir que los estudiantes se expresen en
inglés, aun con imprecisiones, favorece el desarrollo de su interlengua y estimula la
fluidez. La precision gramatical se consolida progresivamente a medida que el sistema

interno se reorganiza.

En conclusion, la Teoria de la Interlengua de Selinker (1972) ofrece una
explicacion cientificamente fundamentada sobre como los estudiantes de secundaria
construyen y transforman su sistema lingiiistico al aprender inglés. Al reconocer el
caracter dindmico y evolutivo del aprendizaje, esta perspectiva contribuye a disefar
practicas pedagogicas que valoren el error como parte del proceso y favorezcan el
desarrollo progresivo de la competencia comunicativa. No cabe duda que esta teoria
permite replantear la forma en que se comprende el aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria, especialmente en relacion con el error y el progreso

lingiiistico.

Desde este punto de vista, los errores no representan fracasos, sino evidencias
del desarrollo cognitivo y del esfuerzo del estudiante por construir un sistema propio
de comprension del idioma. Reconocer la interlengua como un proceso dindmico y
evolutivo implica asumir una postura pedagdgica mas formativa que sancionadora,
donde la retroalimentacion orienta y fortalece el avance progresivo. En el contexto de
secundaria, esta vision favorece un clima de aprendizaje mas seguro y motivador, en el

que los estudiantes pueden experimentar, equivocarse y ajustar sus hipdtesis
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2.2.13.

lingiiisticas sin temor, consolidando asi una competencia comunicativa mas solida y

consciente.

Enfoque Comunicativo del Area de Inglés segiin MINEDU

El Enfoque Comunicativo del Area de Inglés, segin Ministerio de Educacion
del Perq, se sustenta en el desarrollo de la competencia comunicativa como eje central
del aprendizaje de la lengua extranjera. Este enfoque prioriza el uso del idioma en
situaciones reales y significativas, superando modelos tradicionales centrados
exclusivamente en la memorizacion de reglas gramaticales. En el nivel de educacion
secundaria, el propdsito es que los estudiantes utilicen el inglés de manera funcional
para comprender, expresar ¢ intercambiar informacion en diversos contextos

(MINEDU, 2016).

De acuerdo con el Curriculo Nacional de la Educacion Basica, el Area de Inglés
desarrolla la competencia “Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”,
asi como las competencias relacionadas con la lectura y la escritura en este idioma.
Estas competencias implican que el estudiante no solo domine aspectos lingiiisticos,
sino que también utilice estrategias comunicativas adecuadas segun la situacion y el
propdsito comunicativo (MINEDU, 2016). En secundaria, esto se traduce en la
capacidad de interactuar en conversaciones basicas, comprender textos escritos y

producir mensajes coherentes.

El enfoque comunicativo propuesto se fundamenta en principios funcionales y
pragmaticos del lenguaje. Se concibe la lengua como herramienta de interaccion social
y no Gnicamente como un sistema de estructuras gramaticales. Por ello, las actividades

pedagogicas deben centrarse en tareas auténticas, como simulaciones, debates,
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presentaciones orales y proyectos colaborativos que permitan a los estudiantes aplicar

el idioma en contextos reales o contextualizados (MINEDU, 2016).

Asimismo, el enfoque reconoce la importancia de integrar las cuatro habilidades
lingiiisticas: comprension auditiva, expresion oral, comprension lectora y produccion
escrita (MINEDU, 2016). Estas competencias deben desarrollarse de manera articulada,
promoviendo el equilibrio entre fluidez y precision. En secundaria, el docente cumple
un rol mediador al disefiar situaciones de aprendizaje que fomenten la participacion

activa y el uso significativo del inglés.

El MINEDU (2016) enfatiza el enfoque intercultural, reconociendo que el
aprendizaje del inglés implica comprender manifestaciones culturales diversas. El
estudiante no solo adquiere estructuras lingiiisticas, sino que amplia su vision del
mundo y desarrolla respeto por otras culturas. Esta dimension es particularmente
relevante en secundaria, donde los adolescentes construyen su identidad y desarrollan
conciencia social. Otro aspecto clave del enfoque comunicativo es la evaluacion
formativa. El proceso evaluativo debe centrarse en el desempefio comunicativo del
estudiante y no unicamente en la correccion gramatical. La retroalimentacion constante
permite mejorar la competencia comunicativa de manera progresiva, reforzando la

confianza y la autonomia en el uso del idioma.

Desde una perspectiva metodologica, el enfoque comunicativo promueve
estrategias activas como el aprendizaje basado en tareas, el trabajo colaborativo y el
uso de recursos tecnologicos. Estas practicas fortalecen la motivacion y el
involucramiento del estudiante, elementos esenciales en el aprendizaje del inglés en

secundaria.
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Entonces, el Enfoque Comunicativo hookup del Area de Inglés orienta la
ensefanza hacia el desarrollo integral de la competencia comunicativa, priorizando la
interaccion, el contexto y la funcionalidad del idioma. Su aplicacion en educacion
secundaria permite formar estudiantes capaces de utilizar el inglés como herramienta

de comunicacidn efectiva en entornos académicos y sociales.

2.2.14. Modelo Socieducativo: Motivacion y Adquisicion de un Segundo Idioma

Desde luego, existe un modelo que relaciona ambas variables, es decir, la actitud
con el aprendizaje del idioma inglés, el cual se denomina Modelo Socioeducativa de la
Motivacion en el Aprendizaje de Lenguas, propuesta por Gardner (2010), el cual
explica que el aprendizaje de una lengua extranjera no depende Unicamente de las
habilidades cognitivas del estudiante, sino también de factores afectivos y sociales,
especialmente las actitudes, la motivacion y el contexto sociocultural en el que ocurre
el proceso educativo. Segun Gardner, aprender una segunda lengua implica entrar en
contacto con una cultura diferente, por lo que las percepciones y valoraciones que el
estudiante tenga sobre el idioma y la comunidad que lo utiliza influyen

significativamente en su disposicion para aprenderlo.

En este sentido, el autor plantea que el proceso de adquisicion de una segunda
lengua se encuentra influenciado por el contexto sociocultural, el cual comprende las
creencias, valores y percepciones que una sociedad mantiene respecto a una lengua
extranjera. Estas percepciones inciden directamente en las actitudes que desarrollan los
estudiantes hacia el idioma. De esta manera, cuando el entorno social considera que una
lengua extranjera, como el inglés, representa una herramienta importante para el
desarrollo académico, profesional o cultural, los estudiantes tienden a mostrar mayor

interés y predisposicion hacia su aprendizaje (Gardner, 2010).
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Asimismo, el modelo socioeducativo reconoce la importancia de las diferencias
individuales en el aprendizaje de lenguas. Gardner sostiene que variables personales
como la aptitud lingiiistica, la inteligencia, la ansiedad, las actitudes y la motivacion
influyen en la forma en que los estudiantes enfrentan el aprendizaje del idioma. Entre
estas variables, la motivacion ocupa un papel central, ya que determina el nivel de
esfuerzo, persistencia y dedicacion que el estudiante invierte en el proceso de
aprendizaje (Gardner, 2010). De acuerdo con el autor, la motivacion estd compuesta
por tres elementos fundamentales: el deseo de aprender la lengua, el esfuerzo realizado

para lograrlo y las actitudes positivas hacia el aprendizaje del idioma.

Otro aspecto relevante del modelo es la distincion entre dos orientaciones
motivacionales que influyen en el aprendizaje de una lengua extranjera. La primera es
la motivacion integradora, que se presenta cuando el estudiante desea aprender el
idioma para integrarse o identificarse con la comunidad que lo habla, comprender su
cultura o establecer relaciones sociales con sus miembros. La segunda es la motivacion
instrumental, que se relaciona con objetivos practicos, como mejorar las oportunidades
laborales, acceder a estudios superiores o aprobar evaluaciones académicas (Gardner,
2010). Ambas orientaciones pueden coexistir y contribuir de manera conjunta al

aprendizaje del idioma.

Por otro lado, el autor sefiala que el aprendizaje de una segunda lengua ocurre
en dos contextos principales: el formal y el informal. El contexto formal corresponde
al aprendizaje que se desarrolla dentro de las instituciones educativas, donde
intervienen docentes, programas de estudio y evaluaciones. En cambio, el contexto
informal se refiere a la exposicion al idioma fuera del aula, como el contacto con
hablantes nativos, el consumo de medios de comunicacion en la lengua extranjera o la
interacciéon en entornos culturales donde se utiliza el idioma (Gardner, 2010). La
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interacciéon entre ambos contextos contribuye al desarrollo progresivo de las

habilidades lingiiisticas.

Finalmente, el modelo socioeducativo plantea que el aprendizaje de una lengua
extranjera genera resultados lingiiisticos y no lingiiisticos. Los resultados lingiiisticos
se reflejan en el desarrollo de habilidades como la comprension, la expresion oral, la
lectura y la escritura en el idioma. Por su parte, los resultados no lingiiisticos incluyen
cambios en las actitudes, una mayor apertura hacia otras culturas y el fortalecimiento
de la confianza para comunicarse en la lengua extranjera. En consecuencia, Gardner
concluye que los estudiantes que presentan actitudes positivas hacia el idioma y una
motivacion elevada tienden a mostrar mejores resultados en el aprendizaje, lo que
demuestra la estrecha relacion entre los factores afectivos y el desempeiio académico

en el aprendizaje de una segunda lengua (Gardner, 2010).

2.2.15. Dimensiones del aprendizaje del idioma inglés

a. Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera

La habilidad de comunicarse oralmente en inglés es esencial para interactuar de
manera efectiva en ambientes profesionales y sociales. Al dominar esta destreza, se logra
expresarse con claridad y seguridad, lo que facilita la comprension mutua y fortalece las
relaciones interpersonales (Mamani, 2020). Ademés, dominar la comunicacién oral en
inglés proporciona acceso al mundo globalizado, dado que el inglés se emplea extensamente
como idioma comun en ambitos como los negocios internacionales, la diplomacia, la
tecnologia y la ciencia. Mejorar las habilidades en esta area abre mdas oportunidades
laborales y de establecimiento de contactos en un entorno global (Davila & Barrera, 2023).
Dentro de este componente, se resaltan indicadores como la obtencion dela informacion del
texto oral, la organizacion de ideas de manera coherente y la utilizacion de recursos verbales
para mejorar la comunicacion oral del estudiante.
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b. Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera

La lectura de textos en inglés es una herramienta valiosa para ampliar el vocabulario
y mejorar la comprension del idioma. Al involucrarse con una diversidad de géneros, que
van desde noticias hasta literatura, se incorporan nuevas palabras y se comprenden mejor
los contextos en los que se emplean (Baez et al., 2019). Ademas, ofrece una ventana a
diversas culturas y perspectivas, lo que permite al lector explorar ideas y puntos de vista que
pueden diferir de su propia experiencia. Esto fomenta la empatia y el entendimiento
intercultural, enriqueciendo asi el bagaje cultural del lector (Bricefio y Calderén, 2022). A
la vez, en cuanto a la lectura del idioma inglés, se contemplan indicadores como la
informacion del texto escrito, interpretacion de la informacién y finalmente reflexiona en el

contexto del texto escrito.

c. Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera

La capacidad de escribir textos en inglés es una destreza crucial tanto en el entorno
académico como en el profesional. Al dominar esta habilidad, se puede comunicar ideas de
manera clara y coherente, lo que facilita la transmision efectiva de informacién (Chumana
et al., 2019). Ademas, Calderon & Coérdova (2020) afirman que la practica constante de la
escritura en inglés mejora la habilidad para organizar y estructurar ideas. Al redactar textos,
el autor aprende a desarrollar argumentos sélidos, presentar evidencia de manera persuasiva
y mantener la cohesion y coherencia del contenido. Sin embargo, la revision y edicion de
textos en inglés son partes esenciales del proceso de escritura. Al revisar su trabajo, el autor
tiene la oportunidad de identificar errores gramaticales, mejorar la claridad y precision del
lenguaje, y refinar el estilo de escritura. Ahora bien, de acuerdo con el Ministerio de
Educacion, considera a la lectura, escritura y el habla del idioma extranjero como las
competencias principales que un estudiante debe adquirir para destacarse dentro del area

académica (Minedu, 2023).
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2.3. Definicion de términos basicos

Actitud: La actitud se define como predisposicion psicologica relativamente estable
que orienta la evaluacion y la respuesta de un individuo frente a un objeto, persona,
situacion o idea. Desde la psicologia social, se entiende que la actitud implica una
tendencia evaluativa que puede expresarse de manera favorable o desfavorable y que
influye en la conducta observable (Eagly & Chaiken, 2022). Asimismo, Fishbein y
Ajzen (1975) sostienen que la actitud es una disposicion aprendida que predispone al
individuo a reaccionar consistentemente ante un determinado objeto, configurando
asi una relacion directa entre creencias, evaluacion e intencion conductual.
Componente cognoscitivo: Es el conjunto de creencias, pensamientos y percepciones
que el individuo posee respecto al objeto actitudinal. Este componente implica
procesos racionales de evaluacion basados en la informacion disponible y en la
experiencia previa. De acuerdo con Eagly y Chaiken (2022), la dimension cognitiva
constituye la base estructural de la actitud, ya que organiza el conocimiento y las
representaciones mentales que sustentan la valoracion. En este sentido, el componente
cognoscitivo permite comprender como las personas interpretan la realidad y
fundamentan sus juicios evaluativos.

Componente emotivo: Son los sentimientos y estados emocionales asociados al
objeto de actitud. Este elemento refleja la carga emocional positiva o negativa que
acompafia la evaluacion cognitiva y que influye significativamente en la intensidad de
la actitud. Segin Bohner y Dickel (2011), las respuestas afectivas pueden ser
inmediatas y desempefian un papel decisivo en la formacion y el cambio de actitud.
De esta manera, las emociones como agrado, rechazo, entusiasmo o ansiedad forman

parte esencial de la disposicion actitudinal.
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Componente conductual: Es la predisposicion a actuar de determinada manera en
relacion con el objeto actitudinal. Este componente se manifiesta en comportamientos
observables que evidencian la evaluacion interna realizada por el individuo. Fishbein
y Ajzen (1975) explican que la actitud influye en la intencién conductual y, por
consiguiente, en la probabilidad de ejecutar una accion especifica. Asi, la dimension
conductual conecta el pensamiento y la emocidn con la accidon concreta, integrando
los procesos internos con la conducta externa.

Aprendizaje del idioma Inglés: Es un proceso sistematico y progresivo mediante el
cual el estudiante desarrolla competencias comunicativas en una lengua extranjera,
integrando habilidades lingiiisticas, conocimientos gramaticales y estrategias
cognitivas y sociales. Desde la perspectiva de la adquisicion de segundas lenguas,
aprender inglés implica no solo internalizar reglas formales, sino también emplear el
idioma de manera funcional en contextos significativos (Lightbown & Spada, 2013).
Asimismo, Richards y Rodgers (2014) sefialan que el aprendizaje de una lengua
extranjera supone la construccion activa de significados a través de la interaccion y el
uso contextualizado del lenguaje, lo que favorece el desarrollo de la competencia
comunicativa.

Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera: Es la habilidad esencial
para interactuar de manera efectiva en entornos profesionales y sociales mediante el
inglés, permitiendo expresarse con claridad y seguridad, fomentar la comprension
mutua y fortalecer relaciones interpersonales. Ademas, facilita el acceso a un mundo
globalizado, donde el inglés actiia como idioma comun en negocios internacionales,
diplomacia, tecnologia y ciencia, ampliando oportunidades laborales y de contactos

(Mamani, 2020). Los indicadores clave incluyen la obtencion de informacion de textos
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orales, la organizacion coherente de ideas y el uso de recursos verbales para potenciar
la comunicacion oral del estudiante.

Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera: Es la capacidad de
involucrarse con una variedad de géneros textuales en inglés (noticias, literatura, etc.),
como herramienta para ampliar el vocabulario y mejorar la comprension contextual
del idioma. Ofrece una ventana a culturas y perspectivas diversas, promoviendo la
empatia, el entendimiento intercultural y el enriquecimiento del bagaje cultural del
lector (Bricefio y Calderdn, 2022). Los indicadores principales abarcan la extraccion
de informacion de textos escritos, su interpretacion y la reflexion en el contexto del
texto.

Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera: Se define como
la destreza crucial para comunicar ideas de forma clara y coherente en contextos
académicos y profesionales, facilitando la transmision efectiva de informacion. La
préctica constante mejora la organizacion y estructuracion de ideas, el desarrollo de
argumentos sélidos, la presentacion persuasiva de evidencia y el mantenimiento de la
cohesion y coherencia, con énfasis en la revision y edicion para corregir errores
gramaticales, mejorar la claridad, precision y refinar el estilo de escritura (Calderéon
& Cordova, 2020).

Actitud frente al aprendizaje del idioma inglés: se refiere a la forma en que los
estudiantes reaccionan o se comportan frente al proceso de aprendizaje del idioma, lo
cual puede manifestarse de manera positiva o negativa dependiendo de sus

percepciones sobre la utilidad y dificultad del idioma (Yuliani et al., 2023).
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

3. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1.Descripcion del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca es una entidad publica
que brinda el servicio educativo en el nivel secundario dentro de la provincia de
Hualgayoc, region Cajamarca. Se caracteriza por ofrecer una formacion integral
orientada al desarrollo de competencias académicas, valores éticos y habilidades
socioemocionales en sus estudiantes. Su propuesta pedagdgica se alinea con el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, promoviendo el enfoque por competencias
y el fortalecimiento de areas fundamentales como Comunicacion, Matematica e Inglés.
La institucion busca formar estudiantes criticos, responsables y comprometidos con el

desarrollo local, fomentando la identidad cultural y el respeto por el entorno.

3.2.Breve reseiia historica de la institucion educativa o red educativa

La Institucion Educativa San Carlos fue creada con el proposito de atender la
creciente demanda educativa del distrito de Bambamarca y sus alrededores,
convirtiéndose con el tiempo en un referente académico en la provincia de Hualgayoc.
A lo largo de los afios, ha experimentado procesos de ampliacion y mejora en
infraestructura y equipamiento, asi como la actualizacion constante de su propuesta
pedagbgica acorde a las reformas educativas nacionales. Su trayectoria historica
evidencia el compromiso de la comunidad educativa por brindar una educacion de

calidad, consolidandose como una institucion representativa en la zona.
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3.3.Caracteristicas, demograficas y socioeconémicas

La poblacion estudiantil proviene mayoritariamente de familias dedicadas a
actividades econémicas como la agricultura, la ganaderia, el comercio y, en algunos
casos, la mineria, que constituye una actividad relevante en la provincia de Hualgayoc.
Muchos estudiantes residen tanto en la zona urbana de Bambamarca como en
comunidades rurales cercanas, lo que genera diversidad en cuanto a condiciones de
acceso, recursos y oportunidades educativas. El nivel socioeconémico predominante
es medio y medio-bajo, lo cual puede influir en el acceso a recursos tecnoldgicos y
materiales educativos. No obstante, la institucion cumple un rol fundamental como

espacio de movilidad social y fortalecimiento de capacidades académicas.

3.4.Caracteristicas culturales y ambientales

La Institucion Educativa San Carlos, perteneciente al distrito de Bambamarca,
se ubica en la sierra norte del Pert, en un entorno andino caracterizado por su clima
templado-frio y su geografia montafiosa. La comunidad conserva tradiciones culturales
propias de la region cajamarquina, como festividades religiosas, danzas tipicas y
précticas agricolas ancestrales. Estas manifestaciones culturales forman parte de la
identidad de los estudiantes y se integran en las actividades formativas de la institucion.
Asimismo, el contexto ambiental presenta retos relacionados con la actividad minera
y la preservacion de recursos naturales, lo que genera en la comunidad educativa una
creciente conciencia sobre la importancia del cuidado ambiental y el desarrollo

sostenible.
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4. Hipotesis de investigacion

4.1.

4.2.

Hipdtesis general

Existe relacion estadisticamente significativa entre la actitud y el aprendizaje del

idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la

Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024.

Hipdtesis especificas

- Elnivel de actitud hacia el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera
en los estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa San Carlos de

Bambamarca-Cajamarca, 2024, se ubica en un nivel regular.

- El nivel de aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de

Bambamarca-Cajamarca, 2024, se ubica en un nivel alto.

- Existe relacion estadisticamente significativa entre el componente cognoscitivo
y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca,
2024.

- Existe relacion estadisticamente significativa entre el componente emotivo y el
aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca,
2024.

- Existe relacion estadisticamente significativa entre el componente conductual y
el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca,

2024.
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5. Variables de investigacion
Variable 1: Actitud

Variable 2: Aprendizaje del idioma Inglés
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6. Matriz de operacionalizacion de variables

proceso formativo y su

uso comunicativo,
integrando
componentes
cognitivos, afectivos y
conductuales, los
cuales inciden

directamente en el
nivel de compromiso,
participacion y
desempefio académico
del estudiante (Eagly
& Chaiken, 2022).

cuales seran medidos
a través de un
cuestionario con
escala de Likert.

Aprendo y retengo el vocabulario
esencial en inglés, lo que me ayuda a
mejorar mi comprension.

Capto los conceptos presentados en las
clases de inglés, lo que me permite
entender y aplicar mejor los temas
tratados.

Tengo una comprension clara de los
temas abordados en clase, lo que me
permite integrarlos y utilizarlos de
manera efectiva.

Me percibo como una persona joven,
dedicada al estudio y con una mente
aguda para aprender.

Considero que el inglés es el idioma
mas relevante en comparacion con otras

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES TECNICAS
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTO
Variable 01 La actitud se define | La actitud se | Componente |- Comprendo y asimilo los conceptos | - Encuesta
como una | operacionaliza, €0gnoscitivo tratados durante la leccion, esto me | - Cuestionario con
predisposicion aplicando las permite profundizar en el temay aplicar | escala de Likert
Actitud psicologica dimensiones como el lo aprender.

relativamente estable | componente - Adquiero habilidades y conocimientos a

que orienta al | cognoscitivo, partir de mis vivencias personales, lo

estudiante a valorar de | componente emotivo que me permite aprender de manera

manera favorable o |y componente practica y aplicada.

desfavorable el | conductual, con sus - Conservo los conceptos fundamentales

aprendizaje del idioma | respectivos sobre el tema abordado en las clases, lo

inglés, asi como su | indicadores, los que me permite tener una base solida.
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lenguas debido a su impacto global y su
utilidad en diversos dmbitos.

Componente
emotivo

Me siento motivado y satisfecho cada
vez que logro realizar correctamente las
tareas de inglés.

Me siento orgulloso y motivado al
obtener buenos resultados en inglés, ya
que refleja el esfuerzo y el progreso que
he logrado.

Disfruto profundamente del area de
inglés, ya que me ofrece la oportunidad
de aprender y explorar nuevas formas
de comunicarme.

Tengo una mayor inclinacién por
estudiar inglés en comparacion con
otras materias, ya que me resulta mas
interesante y estimulante.

Componente
conductual

Mantengo una actitud responsable y
respetuosa durante mis clases de inglés,
lo que me permite aprovechar al
maximo el aprendizaje.

Me aseguro de completar todas las
tareas de inglés de manera puntual y con
dedicacion, buscando siempre mejorar
en cada asignacion.

Estoy comprometido y participo de
manera constante en las clases de
inglés, contribuyendo con ideas y
preguntas que enriquecen el
aprendizaje.

Me esfuerzo por dominar niveles mas
avanzados de inglés, buscando siempre
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superar mis propios limites y ampliar
mis conocimientos en el idioma.

Variable 02:

Aprendizaje del
idioma Inglés

El aprendizaje del
idioma es el proceso
sistematico y
progresivo mediante el
cual el estudiante
adquiere y desarrolla
competencias
comunicativas en una
lengua extranjera,
integrando
conocimientos
lingtiisticos,
habilidades cognitivas
y estrategias socio-
comunicativas  para
comprender y producir
mensajes en contextos
significativos, ademas
de internalizar
estructuras
gramaticales, 1éxicas y
fonologicas, asi como
la capacidad de utilizar
el idioma de manera
funcional en

El aprendizaje del
idioma Inglés se
operacionaliza,

aplicando las

dimensiones de Se
comunica oralmente
en inglés como
lengua  extranjera,
Lee diversos tipos de
textos como lengua
extranjera, Escribe
diversos tipos de
textos en inglés como
lengua  extranjera,
con sus respectivos
indicadores, los
cuales seran medidos
através de un andlisis
documental.

Se comunica
oralmente en
inglés como
lengua
extranjera

Obtiene e infiere informacion de textos
orales

Infiere e interpreta informacion de
textos orales.

Adecua, organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y cohesionada

Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma estratégica.

Interactaa estratégicamente
distintos interlocutores.

con

Reflexiona y evalia la forma, el
contenido y el contexto del texto oral.

Lee diversos
tipos de textos
en inglés como

lengua
extranjera

Obtiene informacion del texto escrito.

- Infiere e interpreta informacion del texto
escrito.

Reflexiona y evalia la forma, el
contenido y el contexto del texto
escrito.

Escribe diversos
tipos de textos
en inglés como

lengua
extranjera

Adectia el
comunicativa.

texto a la situacion

Organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada.

Utiliza convenciones del
escrito de forma pertinente.

lenguaje

Analisis
documental
Actas
evaluacion

de
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situaciones reales de - Reflexiona y evalia la forma, el

interaccion contenido y el contexto del texto
(Lightbown & Spada, escrito.
2013).
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7. Poblacion y muestra

7.1. Poblacion

La poblacién estuvo conformada por 282 estudiantes del segundo grado de
secundaria de las secciones (A, B, C, D, E, F, G, H, I) de la Instituciéon Educativa San
Carlos, distrito de Bambamarca, provincia de Hualgayoc, departamento de Cajamarca.
De acuerdo con Kerlinger & Lee (2002), la poblacion es el conjunto total de elementos
o sujetos que comparten determinadas caracteristicas y sobre los cuales el investigador
desea generalizar los resultados del estudio. En otras palabras, constituye el universo

al que se refiere la investigacion y del cual se extrae una muestra cuando no es posible

estudiar a todos sus integrantes.

Tabla 1
Estudiantes del segundo grado

Grado Secciones N° de estudiantes

2° “A” 30
“B” 31

“C” 31

“D” 30

“E” 35

“F” 35

“G” 30

“H” 30

“I” 30
TOTAL: 282

Nota. Informacion extraida de las nominas de matricula de la I. E. “San Carlos”, Bambamarca - 2024

7.2. Muestra

La muestra de la tesis fue no probabilistica, estuvo constituida por 61
estudiantes del segundo grado “A” y “B” de la Institucion Educativa San Carlos,

distrito de Bambamarca, provincia de Hualgayoc, departamento de Cajamarca.
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De acuerdo a lo manifestado, la muestra es un subconjunto de la poblacién
seleccionado para representar al total de los elementos que la conforman, con el
proposito de obtener informacion valida que permita generalizar los resultados al
universo de estudio. Asimismo, debe ser representativa, es decir, reflejar las
caracteristicas esenciales de la poblacion, ya que de ello depende la validez externa de
la investigacion. Ademas, enfatizan que la seleccion de la muestra debe realizarse
mediante procedimientos sistematicos y adecuados al disefio metodologico del estudio,

especialmente cuando se pretende hacer inferencias estadisticas (Kerlinger & Lee,

2002).
Tabla 2
Estudiantes del segundo grado seccion Ay B
Grado Secciones N° de estudiantes
2° “A” 30
2° “B” 31
TOTAL 61

Nota. Informacion extraida de las nominas de matricula de la I. E. “San Carlos”, Bambamarca - 2024

8. Unidad de analisis
La unidad de andlisis estuvo conformada por cada elemento individual, es decir,
los estudiantes que posee las caracteristicas definidas en los criterios de inclusion del
estudio y sobre el cual se aplican los instrumentos de recoleccion de datos. De acuerdo
con Kerlinger & Lee (2002), la unidad de analisis es el elemento basico o entidad
individual sobre la cual se recolectan los datos y se realizan las mediciones en una

investigacion.
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9. Meétodos

En la presente tesis aplico el método cientifico, puesto que se realizd6 un
procedimiento sistematico, logico y ordenado, para generar conocimiento valido y
verificable mediante la observacion, la formulacion de hipotesis, la experimentacion y el
analisis de resultados. Segiin Bunge (2004), el método cientifico es un conjunto de reglas
y operaciones intelectuales que orientan la investigacion hacia la explicacion objetiva de
los fendmenos, garantizando racionalidad, contrastacion empirica y posibilidad de
verificacion.

De otro lado, se trabajo el método deductivo, puesto que es un procedimiento
légico que parte de principios generales o teorias previamente establecidas para llegar a
conclusiones particulares. De acuerdo con Hernandez et al. (2014), la deduccion implica
derivar hipdtesis especificas a partir de teorias generales para someterlas a comprobacion
empirica dentro del proceso de investigacion cientifica.

Finalmente, se utilizd el método estadistico, porque se realizaron procedimientos
matematicos que permitieron recolectar, organizar, analizar e interpretar datos numéricos
con el fin de describir fendmenos o realizar inferencias sobre una poblacion a partir de una
muestra. Segin Spiegel y Stephens (2009), la estadistica proporciona técnicas para resumir

informacion y formular conclusiones objetivas basadas en evidencia cuantificable.

10. Tipos de investigacion
La tesis plante6 una investigacion de tipo aplicada, porque segun Hernandez et al.
(2014), es aquella que se orienta a resolver problemas concretos de la realidad mediante
la utilizacion de conocimientos cientificos, buscando generar soluciones practicas o
mejorar situaciones especificas en determinados contextos. En este sentido, la presente

investigacion utiliza los fundamentos tedricos existentes para analizar fenémenos y
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proponer sugerencias que contribuyan a mejorar una problematica identificada en un

entorno real.

11. Disefio de investigacion
La investigacion plated un disefio, no experimental, descriptivo correlacional,
porque que no se manipuld deliberadamente las variables independientes, sino que
observo los fendomenos tal como ocurren en su contexto natural para analizarlos
posteriormente. De acuerdo con Herndndez et al. (2014), en la investigaciébn no
experimental no se construyen situaciones, sino que se estudian situaciones ya existentes,

lo que implica que no hay control directo sobre las variables.

Ox

Donde:
M1 = Muestra
OX = Observacion de la variable actitud
Oy = Observacion de la variable aprendizaje del idioma ingles

r = coeficiente de correlacion

12. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
12.1. Técnicas. Encuesta: es una técnica de recoleccion de datos que consiste en obtener
informacion directamente de los sujetos de estudio mediante preguntas

estructuradas, generalmente a través de cuestionarios, con el proposito de medir
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12.2.

opiniones, actitudes, caracteristicas o comportamientos. Al respecto, Babbie (2010),
la encuesta es un método sistematico para recopilar datos estandarizados de una
muestra representativa, permitiendo describir y analizar variables dentro de una
poblaciéon determinada. En la presente investigacion, esta técnica se aplico a los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca
durante el ano 2024. Analisis documental: es una técnica que consiste en examinar,
interpretar y sistematizar informacion contenida en documentos escritos,
audiovisuales o digitales con el fin de extraer datos relevantes para la investigacion.
Seglin Mario Tamayo y Tamayo (2004), el analisis documental implica la revision
critica de fuentes secundarias para identificar informacion pertinente que contribuya
al sustento tedrico o empirico del estudio. En esta investigacion, esta técnica se
utilizo para recopilar informacién sobre el aprendizaje del idioma inglés de los
estudiantes.

Instrumentos. Para la variable Actitud, el instrumento fue el cuestionario con escala
de Likert, el cual es un instrumento de recoleccion de datos que permite medir
actitudes, opiniones o percepciones mediante una serie de enunciados ante los cuales
el participante expresa su grado de acuerdo o desacuerdo en una escala ordinal (por
ejemplo: totalmente en desacuerdo a totalmente de acuerdo). Para ello, se administrd
un cuestionario con escala de Likert orientado a medir la actitud frente al aprendizaje
del idioma inglés. El procedimiento consistid6 en coordinar previamente con la
institucion educativa para autorizar la aplicacion del instrumento, explicar a los
estudiantes el proposito del estudio y posteriormente aplicar el cuestionario de

manera presencial, garantizando la confidencialidad de la informacion obtenida.
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Y, el instrumento para la variable Aprendizaje del idioma Inglés fue el registro de
datos, cuya fuente de informacion fue el registro de evaluacion docente, el cual
incluye las calificaciones del area de Inglés correspondientes al afio del afio 2024.
Asimismo, de acuerdo con Arias y Covinos (2021), la ficha de analisis documental
o también denominado registro de datos constituye un instrumento flexible que
permite la recopilacion de datos especificos a partir de las fuentes consultadas. El
procedimiento consistid en revisar el registro de evaluacion docente correspondiente
al 4rea de inglés del afio académico 2024, del cual se extrajeron las calificaciones de
los estudiantes participantes. Posteriormente, dichos datos fueron organizados en
una base de datos para su analisis estadistico, permitiendo relacionar los resultados
del aprendizaje del idioma inglés con la actitud de los estudiantes frente a su

aprendizaje.

13. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Durante el desarrollo de la investigacion, la encuesta fue aplicada de manera
presencial, lo que permitid recolectar la informacion necesaria para medir las variables de
estudio. De acuerdo con Lopez y Fachelli (2017), la encuesta constituye una técnica que
posibilita cuantificar, organizar y sistematizar datos derivados de una problemadtica
previamente formulada.

Posteriormente, la informacion recolectada fue registrada en una hoja de célculo
de Microsoft Excel para su codificacion y organizacion preliminar. Luego, los datos
fueron exportados al programa estadistico SPSS version 27 (Statistical Package for the
Social Sciences), donde se realizaron los andlisis correspondientes.

En el procesamiento estadistico se obtuvieron resultados descriptivos (frecuencias,
porcentajes, medidas de tendencia central y dispersion) e inferenciales, con la finalidad de

contrastar las hipotesis planteadas.
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Previo al analisis inferencial, se evalud la normalidad de los datos mediante la
prueba de Kolmogorov-Smirnov, debido a que la muestra estuvo conformada por mas de
50 participantes. En funcion de los resultados obtenidos, se determiné el estadistico de
correlacion a emplear: si la distribucion presentd normalidad, se utilizo el coeficiente de
correlacion de Pearson; en caso contrario, se aplico el coeficiente Rho de Spearman, por

tratarse de una alternativa no paramétrica.

14. Validez y Confiabilidad
En cuanto a la validez se realizé mediante el juicio de dos expertos, docentes de la
Universidad Nacional de Cajamarca, quienes revisaron cada item de la escala e indicaron
la pertenencia en cuanto a los objetivos, las variables y dimensiones, los indicadores y en

la redaccion.

Tabla 3
Validacion por juicio de expertos
EXPERTO APRECIACION
Guzman Terrones Liliana Si cumple
Espino Pérez Maria Paola Si cumple

Nota: Jueces de expertos

En cuanto a la confiabilidad, se uso el estadistico de Alpha de Cronbach, y para la
variable actitud se obtuvo un valor de 0,891 y la variable aprendizaje del idioma inglés un valor
de 0,932. Asimismo, se verificd los valores del estadistico Omega de McDonald, para la
variable actitud se obtuvo un valor ® = 0,87 y el aprendizaje del idioma inglés o = 0,92. A
continuacion, se presenta el resultado de coeficiente de Alpha de Cronbach y Omega de

McDonald.
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Tabla 4
Estadistica de fiabilidad de las variables

Variables Alpha de N° de elementos
Cronbach
Actitud 0,785 16

Nota: confiabilidad de las variables
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados descriptivos de las variables de estudio

1.1.Datos demograficos

Tabla 5
Descripcion de datos demograficos
Variable f %
Sexo Masculino 16 26%
Femenino 45 74%
Edad Doce 23 38%
Trece 31 51%
Catorce 7 11%
Grado Segundo “A” 30 49%
Segundo “B” 31 51%

Nota: Analisis demogréficos

Interpretacion:

Los resultados presentados en la tabla 3 permiten caracterizar la muestra estudiada a
partir de las variables sexo, edad y grado. En relacion con la variable sexo, se evidencia una
marcada predominancia del género femenino, ya que el 74% de los estudiantes corresponde al
sexo femenino (45 estudiantes), mientras que solo el 26% pertenece al sexo masculino (16
estudiantes). Respecto a la edad, la muestra se concentra principalmente en estudiantes de 13
afios, quienes representan el 51% (31 estudiantes), seguidos por los estudiantes de 12 afios, con
un 38% (23 estudiantes), y finalmente los de 14 afos, que constituyen el 11% (7 estudiantes).
En cuanto al grado de estudio, se observa una distribucion practicamente equilibrada entre las

secciones evaluadas, donde el Segundo “A” representa el 49% (30 estudiantes) y el Segundo

“B” el 51% (31 estudiantes).
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1.2. Analisis descriptivos de las variables de estudio

Variable 1: Actitud

Tabla 6
Niveles de la variable Actitud

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 1 1,6% 1,6% 1,6%
Regular 34 55,7% 55,7% 57,4%
Alto 26 42,6% 42,6% 100%
Total 61 100% 100%

Nota: Tabla de frecuencia de la variable Actitud

Figura 1
Niveles de la variable Actitud

100.0%
80.0%
60.0%

40.0%
1.6%

e V- 4

0.0%

Deficiente Regular Bueno

Interpretacion:

En la tabla 4, se observa que la mayor proporcion de estudiantes se ubica en el nivel
regular, representando el 55,7% de la muestra (34 estudiantes), indicando que mas de la mitad
de los participantes presentan una actitud moderada hacia el aprendizaje del idioma inglés y
con una disposicion intermedia, caracterizada por una aceptacion parcial del idioma. Por otro
lado, el 42,6% de los estudiantes (26 estudiantes) se encuentra en el nivel alto, lo que refleja la
existencia de un grupo con actitud positiva hacia el aprendizaje del idioma. Finalmente, solo el
1,6% de los estudiantes (1 estudiante) se ubica en el nivel bajo, evidenciando que una

proporcion minima de la muestra presenta actitud negativa hacia el idioma inglés, lo que
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implica desinterés, baja motivacion y escasa disposicion para involucrarse en las actividades

de aprendizaje de la lengua extranjera.

Tabla 7

Niveles de la dimension Componente Cognoscitivo

Nota: Tabla de frecuencia de la dimension Componente cognoscitivo

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Bajo 2 3.3% 3.3% 3.3%
Regular 18 29.5% 29.5% 32.8%
Alto 41 67.2% 67.2% 100%
Total 61 100% 100%

Figura 2

Niveles de la dimension Componente cognoscitivo

100.0%
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Deficiente Regular Bueno

Interpretacion:

Los resultados presentados en la tabla 5, correspondientes a los niveles de la dimension
Componente cognoscitivo, evidencian que la mayor parte de los estudiantes se concentra en el
nivel alto, representando el 67,2% de la muestra (41 estudiantes), lo que indica que la mayoria

posee creencias, percepciones y valoraciones positivas sobre el aprendizaje del idioma inglés
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como lengua extranjera; asimismo, un 29,5% (18 estudiantes) se ubica en el nivel regular, lo
que refleja la existencia de un grupo con percepciones intermedias y una valoracion parcial del
idioma, mientras que solo el 3,3% (2 estudiantes) se encuentra en el nivel bajo, evidenciando
una minima proporcion de estudiantes con creencias negativas o escasa valoracion cognitiva
hacia el aprendizaje del inglés, lo cual permite afirmar que predomina una disposicion
cognitiva favorable hacia el idioma inglés, configurando una base actitudinal solida que
favorece los procesos de comprension, valoracion y apropiacion del aprendizaje de la lengua
extranjera en los estudiantes.

Tabla 8

Niveles de la dimension Componente emotivo

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 3 4.9% 4.9% 4.9%
Regular 19 31.1% 31.1% 36.1%
Alto 39 63.9% 63.9% 100%
Total 61 100% 100%

Nota: Tabla de frecuencia de la dimension Componente emotivo

Figura 3
Niveles de la dimension Componente emotivo
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Interpretacion:

Los resultados presentados en la 6abla 6, referidos a los niveles de la dimension
Componente emotivo, muestran que la mayoria de los estudiantes se ubica en el nivel alto,
representando el 63,9% de la muestra (39 estudiantes), lo que evidencia la presencia
predominante de emociones positivas hacia el aprendizaje del idioma inglés, tales como interés,
agrado, motivacion y disfrute por las actividades vinculadas a la lengua extranjera; de igual
forma, un 31,1% (19 estudiantes) se sittia en el nivel regular, lo que refleja una disposicion
emocional intermedia caracterizada por sentimientos fluctuantes y una motivacion variable
hacia el aprendizaje del inglés, mientras que solo el 4,9% (3 estudiantes) se encuentra en el
nivel bajo, evidenciando una proporcion reducida de estudiantes con emociones negativas,
desinterés o rechazo afectivo hacia el idioma, lo que permite afirmar que, en términos
generales, predomina un clima emocional favorable frente al aprendizaje del inglés como

lengua extranjera en los estudiantes.

Tabla 9
Niveles de la dimension Componente conductual

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0% 0% 0%
Regular 29 47.5% 47.5% 47.5%
Alto 32 52.5% 52.5% 100%
Total 61 100% 100%
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Figura 4
Niveles de la dimension Componente conductual
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Interpretacion:

Los resultados presentados en la Tabla 7, correspondientes a los niveles de la dimension
Componente conductual, evidencian que la distribucion de los estudiantes se concentra
principalmente entre los niveles regular y alto, donde el 52,5% de la muestra (32 estudiantes)
se ubica en el nivel alto, lo que refleja una disposicion conductual favorable expresada en
participacion activa, compromiso académico, cumplimiento de tareas y conductas orientadas
al aprendizaje del idioma inglés, mientras que el 47,5% (29 estudiantes) se encuentra en el
nivel regular, lo que indica la presencia de comportamientos intermedios caracterizados por
una participacioén parcial y una constancia variable en las actividades de aprendizaje; cabe
resaltar que no se registran estudiantes en el nivel bajo (0%), lo cual evidencia la ausencia de
conductas abiertamente negativas o de rechazo conductual hacia el aprendizaje del idioma
inglés, permitiendo afirmar que, en términos generales, predomina una disposicion conductual

positiva hacia la lengua extranjera en los estudiantes.
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Analisis y discusion de resultados

Los resultados de la presente investigacion y, especificamente de la variable 1 con sus
dimensiones se explican desde las diversas teorias antes propuestas para dicha variable. Es por
ello que, desde la Teoria Tridimensional de la Actitud se confirma que la actitud no es un
elemento aislado, sino un sistema integrado de creencias, emociones y predisposiciones
conductuales. La alta proporcion de estudiantes con componente cognoscitivo elevado refleja
una valoracion positiva del inglés como herramienta académica y social, mientras que los altos
niveles del componente emotivo evidencian la presencia de motivacion, agrado e interés por el
idioma. A su vez, el predominio del componente conductual en niveles regular y alto demuestra
que estas creencias y emociones se traducen en acciones concretas como participacion,
compromiso académico y cumplimiento de tareas. Esta coherencia entre pensar, sentir y actuar
valida empiricamente el planteamiento tedrico de que la estabilidad de la actitud depende de la
integracion funcional de sus 3 componentes, lo que favorece procesos de aprendizaje mas

consistentes y sostenidos en el tiempo.

La teoria de la actitud de Eagly y Chaiken también se ve claramente reflejada en los
resultados, ya que los estudiantes no solo expresan evaluaciones cognitivas positivas hacia el
idioma, sino que construyen sistemas organizados de creencias y emociones que orientan su
conducta académica. La presencia mayoritaria de niveles altos en los componentes emotivo y
cognoscitivo indica que el aprendizaje del inglés no es percibido Unicamente como una
obligacion escolar, sino como una experiencia con valor personal y social, esta estructura
actitudinal explica la disposicion al esfuerzo, la perseverancia y la participacion activa, lo cual
refuerza la idea de que la actitud actiia como un sistema psicologico complejo que regula la

conducta académica y el compromiso con el aprendizaje.
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Desde la Teoria de la Accién Razonada, los resultados permiten comprender que la
valoracion positiva del aprendizaje del inglés, junto con la influencia del entorno escolar,
fortalece la intencion conductual de los estudiantes. La ausencia de niveles bajos en el
componente conductual y la alta concentracion en niveles regular y alto evidencian que los
estudiantes no solo valoran el idioma, sino que desarrollan intencion real de actuar en
consecuencia, confirmando que cuando la actitud hacia una conducta es positiva y el contexto
social refuerza dicha valoracion, la probabilidad de que se consoliden comportamientos
académicos favorables se incrementa, lo que se traduce en mayor participacion, constancia y

compromiso en el proceso educativo.

Desde la Teoria del Aprendizaje Social, los resultados también se comprenden como
producto de procesos de modelamiento, interacciéon social y autoeficacia. La elevada
disposicion conductual positiva sugiere que los estudiantes internalizan modelos favorables
provenientes del entorno escolar, ya sea del docente o de sus pares, y desarrollan confianza en
sus propias capacidades para aprender el idioma, lo cual refuerza la idea de que el aprendizaje
del inglés no depende tnicamente de procesos individuales, sino de dindmicas sociales que

influyen en la construccion de actitudes, emociones y comportamientos académicos.

Los hallazgos también se encuentran en coherencia con los siguientes antecedentes:
Valbona (2022) reportd diferencias estadisticamente significativas en la actitud hacia el
aprendizaje de lenguas extranjeras con valores de p < 0,05 en una muestra de 1800 estudiantes,
confirmando que la actitud es una variable relevante y estructurante del aprendizaje. Gungor y
Gecikli (2021) identificaron altos niveles de actitud positiva hacia el aprendizaje del inglés en
una muestra de 366 estudiantes, lo que coincide con la predominancia de niveles altos y
regulares observados en este estudio. Imsa Ard (2020), en una muestra de 640 estudiantes,
encontro altos niveles de motivacioén y deseo de aprender inglés, evidenciando que la actitud
favorable son una constante en contextos educativos diversos. Getie (2020), con una muestra
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de 103 estudiantes, demostr6 que los materiales educativos influyen positivamente en las
actitudes hacia el aprendizaje del inglés, lo que refuerza el papel del contexto pedagogico en la

construccion actitudinal.

Ademas, Acosta (2020) reportdé que 68,7 % de los estudiantes presentaban alta
motivacion y actitudes favorables, con predominio del logro previsto en el rendimiento
académico del inglés, confirmando empiricamente la relacion directa entre actitud y
desempefio. De manera complementaria, Condori (2024) identificé una relaciéon positiva
moderada entre estrategias de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés con un coeficiente de
correlacion de r = 0,45, evidenciando que metodologias activas y participativas fortalecen la

motivacion, el interés y el logro académico.

Por lo tanto, los resultados del estudio se alinean de manera consistente con las teorias
psicoldgicas y educativas y con la evidencia empirica previa, confirmando que la actitud hacia
el aprendizaje del inglés es un constructo multidimensional que integra cognicidén, emocion y
conducta, y que actia como un factor estructurante del compromiso académico. La
predominancia de disposiciones positivas no solo valida los modelos tedricos clasicos y
contemporaneos, sino que también respalda los antecedentes cuantitativos nacionales e
internacionales, demostrando que las actitudes favorables constituyen una base psicoldgica y
pedagogica esencial para el desarrollo efectivo de competencias comunicativas en el

aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera.

80



Variable 2: Aprendizaje del idioma inglés

Tabla 10

Niveles de la variable Aprendizaje del idioma inglés

Nivel Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Bajo 1 1.6% 1.6% 1.6%
Regular 56 91.8% 91.8% 93.4%
Alto 4 6.6% 6.6% 100%
Total 61 100% 100%

Figura §

Niveles de la variable Aprendizaje del idioma inglés
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Interpretacion:

Los resultados presentados en la tabla 8, correspondientes a los niveles de la variable
Aprendizaje del idioma inglés, evidencian que la gran mayoria de los estudiantes se concentra
en el nivel regular, representando el 91,8% de la muestra (56 estudiantes), lo que indica que el
aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera se encuentra en un nivel intermedio,
caracterizado por el desarrollo parcial de las competencias comunicativas, con logros

moderados en comprension, produccion y uso funcional del idioma en contextos educativos;
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por otro lado, solo el 6,6% (4 estudiantes) se ubica en el nivel alto, lo que refleja la existencia
de un grupo reducido con dominio avanzado del idioma, evidenciando un manejo mas solido
de las habilidades lingiiisticas, mientras que apenas el 1,6% (1 estudiante) se situa en el nivel
bajo, lo que indica una minima proporcion de estudiantes con serias dificultades en el
aprendizaje del inglés, permitiendo afirmar que, en conjunto, el aprendizaje del idioma inglés
en la poblacion estudiada se caracteriza por un predominio claro del nivel regular.

Tabla 11

Niveles de la dimension Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0% 0% 0%
Regular 51 83.6% 83.6% 83.6%
Alto 10 16.4% 16.4% 100%
Total 61 100% 100%

Figura 6

Niveles de la dimension Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera
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Interpretacion:

Los resultados presentados en la tabla 9, correspondientes a los niveles de la dimension
“Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, evidencian que la mayoria de los
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estudiantes se concentra en el nivel regular, representando el 83,6% de la muestra (51
estudiantes), lo que indica que las habilidades de comunicacion oral en inglés se encuentran en
un nivel intermedio, caracterizado por una capacidad limitada para expresarse con fluidez,
precision y seguridad en situaciones comunicativas; por otro lado, el 16,4% (10 estudiantes) se
ubica en el nivel alto, lo que refleja la existencia de un grupo reducido que demuestra mayor
competencia comunicativa oral, con mayor fluidez, comprension y seguridad en el uso del
idioma inglés, mientras que no se registran estudiantes en el nivel bajo (0,0%), permitiendo
afirmar que, en términos generales, la competencia de comunicacion oral en inglés se
caracteriza por un predominio del nivel regular.

Tabla 12

Niveles de la dimension Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 5 8.2% 8.2% 8.2%
Regular 44 72.1% 72.1% 80.3%
Alto 12 19.7% 19.7% 100%
Total 61 100% 100%

Figura 7

Niveles de la dimension Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera
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Interpretacion:

Los resultados presentados en la tabla 10, correspondientes a los niveles de la
dimension “Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera”, evidencian que la
mayoria de los estudiantes se ubica en el nivel regular, representando el 72,1% de la muestra
(44 estudiantes), lo que indica que la competencia lectora en inglés se desarrolla de manera
intermedia, caracterizada por una comprension parcial de textos, reconocimiento basico de
vocabulario y estructuras gramaticales, asi como dificultades para realizar inferencias,
interpretar informacion implicita y comprender textos de mayor complejidad; por otro lado, el
19,7% (12 estudiantes) se encuentra en el nivel alto, lo que refleja la existencia de un grupo
que demuestra mayor dominio en la comprension lectora en lengua extranjera, con mejores
habilidades para interpretar, analizar y comprender diversos tipos de textos en inglés, mientras
que el 8,2% (5 estudiantes) se situa en el nivel bajo, evidenciando dificultades significativas en
los procesos de decodificacion, comprension y analisis de textos en inglés, lo que permite
afirmar que la competencia lectora en inglés presenta un predominio del nivel regular.

Tabla 13

Niveles de la dimension Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Bajo 2 3.3% 3.3% 3.3%
Regular 41 67.2% 67.2% 70.5%
Alto 18 29.5% 29.5% 100%
Total 61 100% 100%
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Figura 8
Niveles de la dimension Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera
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Interpretacion:

Los resultados de la tabla 11 muestran que la mayoria de los estudiantes se concentra
en el nivel regular, representando el 67,2% de la muestra, lo que evidencia que la produccion
escrita en inglés se desarrolla en un nivel intermedio, caracterizado por un manejo basico de
estructuras gramaticales, vocabulario limitado y dificultades en la coherencia, cohesion y
organizacion textual; por otro lado, el 29,5% se ubica en el nivel alto, lo que refleja la existencia
de un grupo significativo con mayor dominio en la produccion escrita en lengua extranjera,
evidenciando mejores niveles de organizacion textual, correccidn gramatical y claridad
expresiva, mientras que solo el 3,3% (2 estudiantes) se encuentra en el nivel bajo, lo que indica

una proporcion minima de estudiantes con dificultades en la escritura en inglés.

Analisis y discusion de resultados

Desde la perspectiva de la Teoria del Input Comprensible de Krashen, estos resultados
pueden interpretarse como un reflejo de una exposicion al idioma inglés que, si bien es
comprensible, no alcanza de manera sistematica el nivel 6ptimo del “i + 1”. El predominio del
nivel regular en la variable global y en las dimensiones sugiere que los estudiantes reciben un

input que les permite comprender mensajes basicos y desarrollar competencias intermedias,
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pero que no es suficientemente desafiante, contextualizado o continuo como para impulsar el
transito sostenido hacia niveles altos de competencia. La baja proporcion de estudiantes en
nivel alto, 6.6% en la variable global, 16.4% en la comunicacion oral, 19.7% en lectura 'y 29.5%
en escritura, evidencia que solo un grupo reducido ha logrado beneficiarse de un input
comprensible mas rico, sistematico y progresivo. Esto coincide con el planteamiento de
Krashen, quien sostiene que la adquisicion real del idioma ocurre cuando el estudiante es
expuesto de forma constante a mensajes comprensibles ligeramente superiores a su nivel actual,

lo cual parece no estar ocurriendo de manera homogénea en el contexto educativo estudiado.

En relacion con la Teoria del Procesamiento de la Informacion de Atkinson y Shiffrin,
los resultados evidencian que los estudiantes procesan, almacenan y recuperan informacion
lingiiistica en niveles intermedios, sin lograr una automatizacion solida del idioma inglés. El
predominio del nivel regular en comprension lectora y produccion escrita indica que gran parte
de la informacion permanece en niveles de memoria de corto plazo o memoria de trabajo, sin
consolidarse plenamente en la memoria a largo plazo. Esto se refleja en las dificultades para
inferir informacion, comprender textos complejos, organizar ideas de manera coherente y
producir mensajes escritos estructurados. La teoria explica que la consolidacion del aprendizaje
requiere repeticion significativa, practica distribuida y codificacion profunda, condiciones que,
segun los resultados, parecen no estar plenamente fortalecidas en el proceso de ensefianza del
inglés. Esta situacion confirma que el aprendizaje del inglés no solo depende de la exposicion,
sino también de la organizacion cognitiva de los contenidos, la practica constante y la

recuperacion activa de la informacion.

Desde la Hipotesis de la Interaccion de Long, el predominio del nivel regular puede
explicarse por la limitada negociacion de significado en contextos reales de comunicacion,
ademas, el aprendizaje se potencia cuando los estudiantes participan activamente en situaciones
comunicativas donde negocian significado, reciben reformulaciones y ajustan su produccion
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lingiiistica. La escasa proporcion de estudiantes con nivel alto en comunicacion oral sugiere
que la interaccidn en inglés se da de forma limitada, posiblemente més centrada en actividades
controladas y formales que en dinamicas comunicativas auténticas. Esto explica que los
estudiantes logren desenvolverse en un nivel funcional bésico, pero no desarrollen fluidez,
seguridad y competencia comunicativa avanzada de manera generalizada. Asimismo, el bajo
porcentaje en nivel bajo confirma que existe interaccion minima suficiente para sostener
aprendizajes basicos, pero no interaccion profunda que promueva el desarrollo avanzado del

idioma.

Desde la Teoria de la Autorregulacion y estrategias de aprendizaje de Oxford, los
resultados evidencian un aprendizaje del inglés caracterizado por una limitada autonomia
estratégica. El predominio del nivel regular en todas las dimensiones refleja que la mayoria de
los estudiantes no gestiona activamente su propio aprendizaje mediante estrategias
metacognitivas, cognitivas, afectivas y sociales de forma integrada. Esto sugiere que el
aprendizaje del inglés se da principalmente de manera dependiente del docente, con escasa
planificacion, monitoreo y autoevaluacion por parte del estudiante. La baja proporcion de
niveles altos indica que solo un grupo reducido ha desarrollado habilidades de autorregulacion,
como organizacion del estudio, reflexion sobre errores, uso consciente de estrategias de

comprension y produccion, y control emocional frente al aprendizaje del idioma.

Desde la Teoria de la Interlengua de Selinker, los resultados pueden interpretarse como
la manifestacion de sistemas lingiiisticos intermedios en desarrollo. El predominio del nivel
regular indica que la mayoria de los estudiantes se encuentra en una etapa intermedia de
construccion de su interlengua, donde coexisten estructuras del espafiol con estructuras del
inglés, generando producciones hibridas, imprecisiones gramaticales y limitaciones expresivas.

La existencia de porcentajes bajos en nivel bajo y moderados en nivel alto sugiere que el
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proceso de interlengua esté activo, dinamico y en evolucidn, pero aun no ha alcanzado niveles

de reorganizacion lingiiistica avanzada en la mayoria de los estudiantes.

Finalmente, desde el Enfoque Comunicativo del Area de Inglés segun el MINEDU, los
resultados evidencian una brecha entre los principios del curriculo y la realidad del aprendizaje
observado. El enfoque plantea el desarrollo integral de la competencia comunicativa mediante
el uso funcional del idioma en contextos reales, la integracion de las cuatro habilidades y la
evaluacion formativa centrada en el desempefio comunicativo. No obstante, el predominio del
nivel regular en la variable global y en todas las dimensiones indica que estas competencias no

se estan desarrollando de manera equilibrada ni profunda.

Ademas, los resultados son coherentes con el estudio de Gungor y Gecikli (2021),
quienes identificaron que, pese a la alta actitud positiva hacia el aprendizaje del inglés en una
muestra de 366 estudiantes, no existian diferencias significativas entre grupos en las
dimensiones afectivas, lo que indica que factores como el nimero de horas de clase no se
traducen necesariamente en mejoras sustanciales del rendimiento. Este hallazgo se relaciona
directamente con los resultados obtenidos, donde el aprendizaje del inglés se mantiene en

niveles regulares a pesar de la escolarizacion continua.

A nivel nacional, los datos cuantitativos de Lipe (2023) refuerzan esta interpretacion,
ya que el 42.5% de los estudiantes present6 actitud indiferente hacia el aprendizaje del inglés,
el 30.1% actitud positiva y el 27.4% actitud negativa, evidenciando una distribucion
mayoritaria en niveles no favorables. Esta realidad se refleja en el presente estudio, donde el
aprendizaje se concentra en niveles intermedios, lo que confirma la relacion directa entre
actitud y aprendizaje, ya que una actitud indiferente o moderada no favorece el desarrollo de

niveles altos de competencia lingiiistica.
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En el estudio de Acosta (2020), el 68.7% de los estudiantes present6 alta motivacion y
actitudes favorables, y el 82.7% alcanzo el logro previsto en el rendimiento académico del
inglés. Estos resultados contrastan con el presente estudio, donde predomina el nivel regular,
lo que permite inferir que la motivacion alta y las actitudes favorables sostenidas si se traducen
en mayores niveles de logro, reforzando la relacion directa entre factores actitudinales y

aprendizaje efectivo del idioma.

Por ultimo, Condori (2024) encontrd que el 68% de los estudiantes percibié como
adecuadas las estrategias metodologicas y el 62% alcanzo un nivel de logro satisfactorio,
ademas de una correlacion positiva moderada r = 0.45 entre estrategias de ensefianza y
aprendizaje del idioma. Este resultado empirico respalda directamente los hallazgos del
presente estudio, ya que el predominio del nivel regular puede interpretarse como consecuencia
de practicas pedagogicas parcialmente efectivas, que permiten logros intermedios, pero no

niveles altos de competencia comunicativa.

1.3. Prueba de hipdtesis

Prueba de normalidad

Tabla 14

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Variables y dimensiones

Estadistico gl Sig.

Variable Actitud 0.121 61 0.001
Dimensién 1: Componente 0.163 61 0.002
cognoscitivo

Dimension 2: Componente emotivo 0.202 61 0.001
Dimension 3: Componente conductual 0.242 61 0.000
Dimension 1: Se comunica oralmente 0.142 61 0.005
en inglés como lengua extranjera

Dimension 2: Lee diversos tipos de 0.269 61 0.000

textos en inglés como lengua extranjera
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Dimension 3: Escribe diversos tipos de 0.194 61 0.003
textos en inglés como lengua extranjera

Variable Aprendizaje del idioma inglés 0.099 61 0.261

Los resultados de la prueba de normalidad Kolmogorov—Smirnov permiten evaluar el
cumplimiento del supuesto de normalidad de las variables y dimensiones del estudio. En
relacion con la variable Actitud, se observa un valor de significancia de p=0,001, lo que indica
que no presenta una distribucion normal. De igual forma, las dimensiones que conforman dicha
variable: Componente cognoscitivo (p = 0,002), Componente emotivo (p = 0,001) y
Componente conductual (p = 0,000), tampoco cumplen con el supuesto de normalidad,
evidenciando distribuciones no normales en sus datos. En cuanto a la variable Aprendizaje del
idioma inglés como lengua extranjera, el valor de significancia obtenido es p = 0,261, lo que
indica que si presenta una distribucion normal; sin embargo, sus dimensiones: Se comunica
oralmente en inglés como lengua extranjera (p = 0,005), Lee diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera (p = 0,000) y Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua
extranjera (p = 0,003), no presentan distribucion normal. En conjunto, estos resultados
evidencian que no se cumple el supuesto de normalidad en la mayoria de las variables y
dimensiones del estudio, por lo que, corresponde el uso de pruebas no paramétricas de Rho de

Spearman.

Prueba de hipotesis general

La hipotesis de investigacion fue: Existe relacion estadisticamente significativa entre la
actitud y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024.

Las hipotesis estadisticas que se buscan comprobar y que se derivan de la hipotesis de

investigacion son las siguientes:
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H1: Existe relacion estadisticamente significativa entre la actitud y el aprendizaje del idioma

inglés como lengua extranjera.

HO: No existe relacion estadisticamente significativa entre la actitud y el aprendizaje del idioma

inglés como lengua extranjera.

Tabla 15

Correlacion entre Actitud y Aprendizaje del idioma inglés

Variable Aprendizaje del idioma

inglés
Coeficiente de
correlacion 0.986
Rhode Variable
Spearman  Actitud ) ]
Sig. (bilateral) 0.000
N 61

Los resultados de la prueba Rho de Spearman (tabla 13) evidencian la existencia de una
relacion positiva y muy fuerte entre la Actitud y el Aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera, con un coeficiente de correlacion de 0,986 y un nivel de significancia de p = 0,000
< 0,05, lo que demuestra que la relacion encontrada es estadisticamente significativa. Dicho
resultado permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipdtesis alterna, confirmando la
hipotesis de investigacion. Asimismo, se establece que a mayores niveles de actitud
corresponden mayores niveles de aprendizaje del idioma inglés, evidenciando una asociacion
lineal directa de alta intensidad entre ambas variables. Ademas, este hallazgo confirma que los
componentes cognoscitivos, emotivos y conductuales de la actitud influyen de manera

determinante en el desarrollo de las competencias comunicativas en lengua extranjera.
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Prueba de hipotesis especifica 1

La hipotesis especifica 1 fue: El nivel de actitud hacia el aprendizaje del idioma inglés
como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos
de Bambamarca-Cajamarca, 2024, se ubica en un nivel regular.

Tabla 16

Frecuencia de la variable Actitud

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 1 1.6%
Regular 34 55.7%
Alto 26 42.6%
Total 61 100%
Figura 9
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Los resultados presentados en la tabla 14 evidencian que el nivel de actitud hacia el
aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera se concentra predominantemente en el
nivel regular, representando el 55,7% de la muestra (34 estudiantes), lo que confirma la

hipotesis especifica planteada; asimismo, el 42,6% (26 estudiantes) se ubica en el nivel alto,
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reflejando la existencia de un grupo significativo con actitud favorable hacia el idioma,
mientras que solo el 1,6% (1 estudiante) se situa en el nivel bajo, evidenciando una minima

proporcion de actitud negativa.
Prueba de hipotesis especifica 2

La hipdtesis especifica 2 fue: El nivel de aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de
Bambamarca-Cajamarca, 2024, se ubica en un nivel alto.

Tabla 17

Nivel de la variable Aprendizaje del idioma inglés

Nivel Frecuencia Porcentaje

Bajo 1 1.6%
Regular 56 91.8%
Alto 4 6.6%
Total 61 100%
Figura 10

Nivel de la variable Aprendizaje del idioma inglés
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Los resultados presentados en la tabla 15 evidencian que el nivel de aprendizaje del
idioma inglés como lengua extranjera se concentra mayoritariamente en el nivel regular,
representando el 91,8% de la muestra (56 estudiantes), mientras que solo el 6,6% (4
estudiantes) se ubica en el nivel alto y el 1,6% (1 estudiante) en el nivel bajo, lo que demuestra
que el aprendizaje del idioma no alcanza predominantemente un nivel alto en la poblacion
estudiada; en consecuencia, la hipotesis especifica 2 no se valida, ya que la mayor frecuencia
no corresponde al nivel alto, sino al nivel regular, permitiendo concluir que el aprendizaje del
inglés en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca,

Cajamarca, 2024, se caracteriza por un dominio intermedio del idioma.

Prueba de hipotesis especifica 3

La hipdtesis especifica 3 fue: Existe relacion estadisticamente significativa entre el
componente cognoscitivo y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca,
2024.

Tabla 18

Correlacion entre el componente cognoscitivo y el aprendizaje del idioma inglés

Variable Aprendizaje del
idioma inglés

Coeficiente de

Dimension 1: correlacion 0.847
Rho de .
Spearman Compancite Significancia 0.000
P cognoscitivo g '
N 61

Los resultados presentados en la tabla 18 evidencian la existencia de una relacion
positiva muy alta entre el componente cognoscitivo de la actitud y el aprendizaje del idioma

inglés en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca
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durante el afio 2024. Esto se sustenta en el coeficiente de correlacion Rho de Spearman = 0.847,
lo que indica que a medida que los estudiantes presentan mayores conocimientos, creencias y
percepciones favorables sobre el aprendizaje del idioma inglés, también tienden a obtener
mejores resultados en su aprendizaje. Asimismo, el nivel de significancia obtenido (p = 0.000)
es menor al nivel de significancia establecido (0.05), lo que demuestra que la relacion
encontrada es estadisticamente significativa y no se debe al azar. En consecuencia, el
componente cognoscitivo se relaciona significativamente con el aprendizaje del idioma inglés

como lengua extranjera en los estudiantes evaluados.

Prueba de hipotesis especifica 4

La hipdtesis especifica 4 fue: Existe relacion estadisticamente significativa entre el
componente emotivo y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca,
2024.

Tabla 19

Correlacion entre el componente emotivo y el aprendizaje del idioma inglés

Variable Aprendizaje del
idioma inglés

‘ . Coeficiente de correlacion 0.883
Rho de Dimension 2:
Componente . .
Spearman emotivo Significancia 0.000
N 61

Los resultados de la prueba de la tabla 19 muestran que existe una relacion positiva muy alta
entre el componente emotivo de la actitud y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes
de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca durante el afio 2024. Esto

se evidencia en el coeficiente de correlacion Rho de Spearman = 0.883, lo que indica que
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cuando los estudiantes presentan emociones y sentimientos mas favorables hacia el aprendizaje
del idioma inglés, su nivel de aprendizaje tiende a mejorar. Asimismo, el nivel de significancia
obtenido (p = 0.000) es menor a 0.05, lo que confirma que la relacion es estadisticamente
significativa y no se debe al azar. Por lo tanto, se indica que el componente emotivo se relaciona
significativamente con el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los

estudiantes evaluados.

Prueba de hipotesis especifica 5

La hipdtesis especifica 3 fue: Existe relacion estadisticamente significativa entre el
componente conductual y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca,

2024.

Tabla 20

Correlacion entre el componente conductual y el aprendizaje del idioma inglés

Variable Aprendizaje del
idioma inglés

Coeficiente de

correlacion 0.790

o ge - Dimeins
Spearman . Significancia 0.000
N 61

Los resultados de la tabla 20 evidencian la existencia de una relacion positiva alta entre
el componente conductual de la actitud y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca durante el afio 2024. Esto
se sustenta en el coeficiente de correlacion Rho de Spearman = 0.790, lo que indica que cuando
los estudiantes muestran mayores comportamientos favorables hacia el aprendizaje del idioma,

como participar en actividades, practicar o mostrar disposicion para aprender, también tienden
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a obtener mejores resultados en el aprendizaje del inglés. Asimismo, el nivel de significancia
obtenido (p = 0.000) es menor a 0.05, lo que confirma que la relacion encontrada es
estadisticamente significativa y no se debe al azar. En consecuencia, se indica que el
componente conductual se relaciona significativamente con el aprendizaje del idioma inglés

como lengua extranjera en los estudiantes evaluados
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1.

CONCLUSIONES

En cuanto al objetivo general, se determiné la relacion entre la actitud y el aprendizaje
del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024. Los resultados
obtenidos fueron una relacion positiva y muy fuerte entre ambas variables, con un
coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,986 y un nivel de significancia de
0,000, lo cual demuestra que la relacion es estadisticamente significativa. Ademas a
mayores niveles de actitud corresponden mayores niveles de aprendizaje del idioma
inglés, evidenciando una asociacion lineal directa de alta intensidad entre ambas
variables.

En base al primer objetivo especifico, se analizé el nivel de actitud hacia el aprendizaje
del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024, lo cual se obtuvo
que el 55,7% de los estudiantes se ubica en el nivel regular, el 42,6% en el nivel alto y
solo el 1,6% en el nivel bajo. Dichos resultados confirman que la actitud predominante
hacia el aprendizaje del inglés es de nivel regular, lo cual refleja una disposicion
intermedia de los estudiantes frente al idioma, caracterizada por una actitud
parcialmente favorable, pero alin con limitaciones en la motivacion, el interés sostenido
y la valoracion del aprendizaje del inglés como herramienta formativa y comunicativa.
Respecto al segundo objetivo especifico, el nivel de aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera fue regular en un 91,8, el 6,6% en el nivel alto y el 1,6% en el nivel
bajo, demostrando que el aprendizaje del idioma no alcanza predominantemente un
nivel alto en la poblacion estudiada. En consecuencia, la mayor frecuencia no
corresponde al nivel alto, sino al nivel regular, confirmando que los estudiantes

presentan un dominio intermedio del idioma inglés, con limitaciones en el uso fluido,
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preciso y funcional de la lengua extranjera en contextos académicos y comunicativos
mas complejos.

En base al tercer objetivo especifico, se determind que existe una relacion muy fuerte,
positiva y estadisticamente significativa entre el componente cognoscitivo de la actitud
y el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024,
evidenciada por un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0,847 y un nivel de
significancia de 0,000. Esto demuestra que las creencias y conocimientos que poseen
los estudiantes sobre el idioma inglés influyen significativamente en su proceso de
aprendizaje.

Respecto al cuarto objetivo especifico, se determind que existe una relacion muy fuerte,
directa y estadisticamente significativa entre el componente emotivo de la actitud y el
aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de secundaria
de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024, con un
coeficiente de correlacion de de 0,883 y un nivel de significancia de 0,000. Este
resultado evidencia que las emociones, sentimientos y motivaciones de los estudiantes
influyen significativamente en el desarrollo de sus habilidades en el aprendizaje del
idioma.

En base al tercer objetivo especifico, se determind que existe una relacion fuerte,
positiva y estadisticamente significativa entre el componente conductual de la actitud y
el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024,
con un coeficiente de correlacion de 0,790 y un nivel de significancia de 0,000. Esto
evidencia que las acciones, habitos y comportamientos de los estudiantes frente al

aprendizaje del idioma influyen en el desarrollo de sus competencias comunicativas.
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1.

SUGERENCIAS

A los docentes del area de inglés de la Institucion Educativa San Carlos de
Bambamarca-Cajamarca, se recomienda fortalecer la planificacion pedagogica basada
en el enfoque comunicativo y por competencias, incorporando estrategias didacticas
activas, participativas y contextualizadas, tales como actividades de interaccion oral,
aprendizaje colaborativo y uso de recursos digitales educativos, para mejorar el
desarrollo de las competencias comunicativas en lengua extranjera y para que los
estudiantes logren aprendizajes mds significativos, funcionales y sostenidos en el
tiempo.

A la direccion y al equipo de gestion pedagdgica de la institucion educativa, se
recomienda promover programas permanentes de capacitacion docente en la ensefianza
del idioma inglés, orientados al fortalecimiento de metodologias innovadoras,
estrategias motivacionales y enfoques pedagdgicos centrados en el estudiante, asi como
a la implementacion de espacios institucionales como clubes de inglés, proyectos
interculturales y actividades extracurriculares comunicativas, para consolidar una
cultura escolar favorable al aprendizaje del inglés y para que se eleven progresivamente
los niveles de logro académico de los estudiantes.

A los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa San Carlos de Bambamarca-
Cajamarca, se recomienda fortalecer habitos de estudio, estrategias de autorregulacion
del aprendizaje y practicas autonomas del idioma inglés, mediante el uso de recursos
digitales, lectura de textos en lengua extranjera, practica oral constante y participacion
activa en actividades académicas y comunicativas, para desarrollar una actitud mas
positiva, responsable y comprometida con su propio proceso formativo y para que

mejoren progresivamente su dominio funcional del idioma inglés.

100



REFERENCIAS

Acosta, 1. (2020). Motivacion y actitudes en el rendimiento académico de los estudiantes de
inglés del 3° grado de secundaria del COAR Lima, 2019. [Tesis de Maestria, Universidad
César Vallejo].
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/48759/Acosta_SIJ-
SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Acosta, R. & Careaga, N. (2020). El empleo de la literatura en el aprendizaje del uso real del
inglés. Revista de Educacion Mendive, 18(1), 5-21.
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/16885ORCID:http://orci
d.org/0000-0002-7335-0699ttp://orcid.org/0000-0001-8326-1246

Aguilar, R., & Delgado, L. (2024). Actitudes de produccion oral y competencia oral en idioma
inglés en estudiantes de tercero, cuarto y quinto de secundaria de la Institucion Educativa

Dr. José Antonio Encinas Franco, Tacna 2023.

Ajzen, 1. & Fishbein, M. (1980). Understanding attitudes and predicting social behavior.

Prentice-Hall.

Alvarado, A., Barrera, A., Breijo, T., & Bonilla, 1. (2018). The teaching-learning process of
Linguistic Studies: its impact on motivation towards the study of the language. Revista

MENDIVE, 16(4), 610-623.

Alvarez, J., & Rojas, J. (2021). Motivacién Y Aprendizaje Del Idioma Inglés: Una Perspectiva
Conceptual.  Cuadernos  de  Educacion y  Desarrollo,  13(5), 1-20.
https://doi.org/10.51896/atlante/cbkk9701

Aran, A. (2021). Actitud y motivacion hacia el aprendizaje del inglés en estudiantes de una
escuela normal rural. Revista de Estilos de Aprendizaje, 14(28), 179-192.
https://doi.org/10.55777/rea.v14i28.2820

Arias, J. y Covinos, M. (2021). Diseiio y Metodologia de la Investigacion.
https://eesppnsrmadrededios.edu.pe/libros/3.pdf

Atkinson, R. & Shiffrin, M. (1968). Human memory: A proposed system and its control

processes. Academic Press.

Ausubel, D. P. (2002). Adquisicion y retencion del conocimiento.: Una perspectiva cognitiva.

Paidos.

101



Babbie, E. (2010). Fundamentos de la investigacion social (4.“ ed.). Cengage Learning.

Baez, A., Alvarez, M., & Bonilla, J. (2019). La importancia de la lectura de textos en inglés
para los Procesos Formativos Universitarios. Revista de Investigacion, Formacion y

Desarrollo: Generando Productividad Institucional, 7(3), 36—41.
Bandura, A. (1977). Teoria del aprendizaje social. Prentice-Hall.

Bandura, A. (1986). Fundamentos sociales del pensamiento y la accion: Una teoria cognitivo-

social. Prentice-Hall.
Bandura, A. (1997). Autoeficacia: El ejercicio del control. Freeman.

Baltazar, V., Ramirez, 1., & Estefanya, D. (2024). El Idioma Inglés y los Factores que Influyen
en su Proceso De Ensefianza — Aprendizaje en México. Ciencia Latina Revista Cientifica

Multidisciplinar, 8(1), 11400—11421. https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v8i1.10452

Bernal, V. (2021). Attitude towards the study of the english language and the academic
performance of the english language, communication and language students of the faculty
of education. Sustainability, 11(1), 1-14.
http://scioteca.caf.com/bitstream/handle/123456789/1091/RED2017-Eng-
8ene.pdf?sequence=12&isAllowed=y%O0Ahttp://dx.doi.org/10.1016/j.regsciurbeco.2008.
06.005%0Ahttps://www.researchgate.net/publication/305320484 SISTEM PEMBETU
NGAN _TERPUSAT STRATEGI MELESTARI

Bisquerra, R. (2009). Metodologia de la investigacion educativa. La Muralla.

Bohner, G. & Dickel, N. (2011). Attitudes and attitude change. Annual Review of Psychology,
62,391-417. https://doi.org/10.1146/annurev.psych.121208.131609

Bricefo, C., & Calderon, M. (2022). Motivacioén hacia la lectura en inglés como lengua
extranjera en estudiantes de educacion media general. Ciencia e Interculturalidad, 30(01),

40-52. https://doi.org/10.5377/rci.v30101.14242

Cabanillas, B. (2022). El estado peruano y las lenguas originarias en la actualidad. Lengua y

Sociedad, 21(1), 265-279. https://doi.org/10.15381/lengsoc.v2111.23092

Canihuante, N., Navarrete, C., Fernandez, P., & Reyes, y. A. (2021). Cognitive and Affective
Components of Ethnic Identity in Mapuche Youths of the Metropolitan Area of
Concepcion, Chile. Psykhe, 30(1), 1-15. https://doi.org/10.7764/psykhe.2018.22191

102


https://doi.org/10.1146/annurev.psych.121208.131609

Cardenas, L. (2022). Estrategia pedagogica para mejorar la competencia comunicativa en los

estudiantes del idioma inglés de una universidad privada de lima.

Cardenas, Y., & Esquivel, J. (2022). Actitudes lingiiisticas hacia el inglés britdnico y americano
en alumnos de la especialidad de Inglés de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Lengua y Sociedad, 21(1), 227-242. https://doi.org/10.15381/lengsoc.v21i1.22477

Cardona, S., Osorio, A., Herrera, A., & Gonzalez, J. (2019). Actitudes, habitos y estrategias de
lectura de ingresantes a la educacion superior. Educacion y Educadores, 21(3), 482—503.

https://doi.org/10.5294/edu.2018.21.3.6

Carranza, M., Islas, C., & Maciel, M. (2018). Perception of students regarding the use of ICT
and learning English. Apertura, 10(2), 50-63. https://doi.org/10.32870/ap.v10n2.1391

Casas, L. (2021). Estrategias cognitivas en la comprension de ingles-lectura. Educere, 22(72),

375-386. https://www.redalyc.org/jatsRepo/356/35656041010/35656041010.pdf

Castillo, V., Cabezas, N., & Vera, C. (2021). Ansiedad al aprendizaje en linea: relaciéon con
actitud, género, entorno y salud mental en universitarios. Revista Digital de Investigacion

En Docencia Universitaria, 15, 1-15.

Cazar, S., Cazar, S., & Guijarro, S. (2023). La ensefianza del Inglés en la Educacion Superior
latinoamericana: Una perspectiva actual. Revista Imaginario Social, 6(1), 104-115.

http://www.revista-imaginariosocial.com/index.php/es/article/view/97

Cheng, J., & Kim, H. (2019). Attitudes Towards English Language Learning Apps from
Korean and Chinese EFL Students. English Teaching, 74(4), 205-224.
https://doi.org/10.15858/engtea.74.4.201912.205

Condori (2024). Estrategias de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Divino Maestro, 2023. [Tesis de

licenciatura, Universidad Nacional de Cajamarca]. https://repositorio.unc.edu.pe

Crisman-Pérez, R., & Nuiez-Vazquez, 1. (2020). Las actitudes lingiiisticas de estudiantes
univer- sitarios extranjeros de ELE hacia la modalidad lingiiistica andaluza. Componentes
cognitivos, afectivos y conductuales. Porta Linguarum Revista Interuniversitaria de
Didactica de Las Lenguas Extranjeras, 33, 201-216.
https://doi.org/10.30827/portalin.vi33.26650

Csizér, K., & Dornyei, Z. (2005). The internal structure of language learning motivation and

103


https://repositorio.unc.edu.pe/

its relationship with language choice and learning effort. Modern Language Journal,

89(1), 19-36. https://doi.org/10.1111/j.0026-7902.2005.00263 .x

Donoso, E., & Gomez, R. (2018). Errores en discurso escrito en inglés por futuros profesores
de inglés como lengua extranjera. Literatura y Lingiiistica, 38, 175-193.

https://doi.org/10.29344/0717621x.38.1632

Dornyei, Z. (2001). Motivational strategies in the language classroom. Cambridge University

Press.
Eagly, A. & Chaiken, S. (2022). La psicologia de las actitudes. Routledge.
Eagly, A. & Chaiken, S. (1993). The psychology of attitudes. Harcourt Brace Jovanovich.
Festinger, L. (1957). Una teoria de la disonancia cognitiva. Stanford University Press.

Fishbein, M. & Ajzen, 1. (1975). Belief, attitude, intention, and behavior: An introduction to

theory and research. Addison-Wesley.

Franco, Mi., & Garcia, E. (2019). Influencia del uso de una plataforma gratuita en el
aprendizaje del inglés en Babahoyo Influence of the use of a free platform in learning
English in Babahoyo Influéncia do uso de uma plataforma gratuita no aprendizado de

inglés em Babahoyo Miguel. Dominio de Las Ciencias, 5(2), 209-222.

Gaibor, J., & Sotomayor, S. (2020). The influence of songs and games in the english foreign
language in the learning motivation of kindergarten children in Ecuador. Sathiri:

Sembrador, 15(1), 148—158.

Garcia, 1., Vecorena, N., & Velasco, E. (2019). El nivel de inglés alcanzado en quinto grado de
secundaria en tres colegios publicos de Lima metropolitana.
https://doi.org/10.18800/educacion.201902.004. Pontificia Universidad Catodlica Del
Peru, 55, 80—-102.

Gardner, R. (1987). Social psychology and second language learning: The role of attitudes and
motivation. https://doi.org/10.1016/0346-251x(87)90081-9

Gardner, R. (1985). Social psychology and second language learning: The role of attitudes and

motivation. Edward Arnold.

Gardner, R. (2010). Motivation and second language acquisition: The socio-educational

model. Peter Lang.

104



https://books.google.com.ec/books?1id=Ky150SCIfLwC&printsec=frontcover&hl=es#v=
onepage&q&f=false

Gass, S. & Selinker, L. (2008). Second language acquisition: An introductory course (3" ed.).
Routledge.

Gass, S. & Mackey, A. (2007). Input, interaction, and output in second language acquisition.
Routledge.

Getie, A. (2020). Factors affecting the attitudes of students towards learning English as a
foreign language. Cogent Education, 7(1).
https://doi.org/10.1080/2331186X.2020.1738184

Gil, J., Fuster, F., Norabuena, R., Maldonado, H., & Hernandez, R. (2019). Motivacion
académica y su influencia en el desarrollo de las capacidades de Atribucion interna;

Autoeficacia; Capacidades. Revista de Psicologia, 15, 26—41.

Gomez, J., Restrepo, J., & Larenas, C. (2021). Relationship between willingness to
communicate in English, oral communication strategies use and fear of negative

evaluation in university students. Revista de Investigacion Educativa, 39(2), 411-425.

https://doi.org/10.6018/RIE.426741

Granados, H., Ramirez, M., Dussén, C., & Gallego, F. (2019). Propiedades psicométricas del
cuestionario de motivacion y estrategias de aprendizaje (cmea)en estudiantes de

bachillerato colombianos. Revista de Investigaciones UCM, 19(34), 41-51.

Gungor, M., & Gecikli, M. (2021). An Ex-Post Facto Study on the Affective Domain of the 5%
Grade English Language Teaching Curriculum. Kuramsal Egitimbilim, 14(3), 411-431.
https://doi.org/10.3083 1/akukeg.882400

Gutiérrez, S. (2020). The affective component of Social Representations. Revista Cultura y

Representaciones Sociales, 15(29), 123—150. www.culturayrs.unam.mx

Heredia, N. (2022). Relacion entre actitud y aprendizaje del inglés en los alumnos del cuarto
ano de nive secundario de la Institucion Educativa Emblematica Coronel Bolognesi,

Tacna 2021.
http://repositorio.unjbg.edu.pe/handle/UNJBG/1073%0Ahttp://www.unjbg.edu.pe/instit
ucion/historia.php

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion (6. ed.).

105



McGraw-Hill Education.

Imsa-Ard, P. (2020). Motivation and attitudes towards english language learning in thailand:
A large-scale survey of secondary school students. REFLections, 27(2), 140-161.
https://doi.org/10.61508/refl.v27i2.247153

Kerlinger, F. & Lee, H. (2002). Investigacion del comportamiento: Métodos de investigacion

en ciencias sociales (4.“ ed.). McGraw-Hill.
Krashen, D. (1982). Principles and practice in second language acquisition. Pergamon Press.

Kwan, C., Benitez, A., & Riquelme, L. (2023). Actitud de los estudiantes respecto a la lengua
inglesa en una universidad privada de Paraguay. Revista de Investigacion Cientifica y

Tecnologica, 7(1), 6-15. https://doi.org/10.36003/rev.investig.cient.tecnol.v7n1(2023)1

Kwan, C., Marin, R., Abente, X., Molas, J., & Ruiz Vega, M. (2021). Anélisis de actitudes con
respecto al aprendizaje del inglés en estudiantes del primer semestre de la carrera de
Licenciatura en Administracion de empresas en una universidad privada del Paraguay.
Revista Cientifica En Ciencias Sociales, 3(2), 49-58.
https://doi.org/10.53732/rccsociales/03.02.2021.49

Lantolf, J. & Thorne, S. (2006). Sociocultural theory and the genesis of second language

development. Oxford University Press.

Lasagabaster, D. (2003). Attitudes towards English in the Basque autonomous community.

World Englishes, 22(4), 585-597. https://doi.org/10.1111/j.1467-971X.2003.00325 x

Lightbown, P. & Spada, N. (2013). How languages are learned (4.“ ed.). Oxford University

Press.

Likert, R. (1932). Una técnica para la medicion de las actitudes. Archives of Psychology, 140,
1-55.

Lipe, R. (2023). Actitudes hacia el aprendizaje del inglés en tiempo de COVID-19 en
estudiantes de nivel secundario del Colegio Adventista Tupac Amaru, Juliaca 2020.

papers2://publication/uuid/45D7E632-B571-4218-9E47-8B4457FEA9D3

Long, H. (1996). The role of the linguistic environment in second language acquisition.

Academic Press.

Lépez, P., & FachelliSandra. (2017). Metodologia de la investigacion social cuantitativa. In

106



Universidad Autonoma de Barcelona. https://doi.org/10.2307/j.ctt1 v2xt4b.8

Mamani, M. (2020). Comunicag¢do oral na lingua inglesa: a constru¢do de uma revisao teorica.

Circulo Cultural Educa e Investiga, 2(1), 2020. https://orcid.org/0000-0003-1901-5635

Ministerio de Educacion del Peru. (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Basica.

MINEDU.

Molina-Garcia, P., Molina-Garcia, A., & Gentry-Jones, J. (2021). La gamificacion como
estrategia didactica para el aprendizaje del idioma inglés. Dominio de Las Ciencias, 7(1),

722-730. doi: http://dx.doi.org/10.23857/dc.v7i1.1672

Olivero, K., Carrascal, J., & Arrietal, A. (2020). Actitud, motivacion y rendimiento académico
de estudiantes universitarios hacia el aprendizaje del inglés. Revista Electronica
Entrevista Academica, I11(2018), 127-147. https://www.eumed.net/rev/reea/enero-

20/actitud-aprendizaje-ingles.html

Olortegui, M. (2021). L2 motivacional self system y su influencia en el rendimiento académico
del isioma inglés en estudiantes Universitarios de la ciudad de Cajamarca. [Tesis de
doctorado, Universidad Privada Antonio Guillermo Urrelo].
https://www.studocu.com/pe/document/universidad-privada-antonio-guillermo-
urrelo/seminario-de-tesis/12-motivational-self-system-y-su-influencia-en-el-rendimiento-
academico-del-idioma-ingles-en-estudiantes-universitarios-de-la-ciudad-de-

cajamarca/43096592

Orte, C., Sarrablo, R., & Nevot, L. (2022). Systematic Review on Affective-Sexual Education
Programs and Interventions for Adolescents. Revista Iberoamericana Sobre Calidad,
Eficacia y Cambio En Educacion, 20(3), 145-164.
https://doi.org/10.15366/reice2022.20.3.008

Otero, M., & Giraldo, W. (2020). Incidencia de las actitudes cognitivas y afectivas de los
consumidores en la defensa de una marca local. Revista de Investigacion, Desarrollo e

Innovacion, 10(2), 225-236. https://doi.org/10.19053/20278306.v10.n2.2020.10627

Pérez, A. (2021). Aprendizaje del inglés en medio de la pandemia del Covid-19: Experiencias
vy emociones percibidas en estudiantes del nivel intermedio del Centro de Idiomas de la
Universidad ~ Peruana  Union,  Lima-2020. Un  enfoque  mixto  Tesis.

https://repositorio.upeu.edu.pe/handle/20.500.12840/5277

107



Quispe, D. (2020). Actitudes lingiiisticas frente a una lengua extranjera en la l. E . P . Santa
Fe de Rosa de Lima. https://cybertesis.unmsm.edu.pe/handle/20.500.12672/17021

Ramirez, E. (2021). Aprendizaje de inglés mediado por la motivacion que generan las TIC.
Revista Cientifica de La Facultad de Ingenieria y Ciencias Agroindustriales, 1(1), 233—
247.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8089651 &info=resumen&idioma=EN
G%0Ahttps://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8089651 &info=resumen&idio
ma=SPA%0Ahttps://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8089651

Richards, J. & Rodgers, S. (2014). Approaches and methods in language teaching (3% ed.).

Cambridge University Press.

Rodriguez, A., & Gafaro, G. (2021). Estrategias de intervencion cognitivo conductual en un
caso dedepresion persistente. Politica Comercial En Un Contexto Historico, 11-12.

http://34.231.144.216/index.php/RevistaUCN/article/view/1001/1449

Rodriguez, L., Garcia, D., Guevara, C., & Erazo, J. (2020). Alianza entre aprendizaje y juego:
Gamificacion como estrategia metodologica que motiva el aprendizaje del Inglés. Revista

Arbitrada Interdisciplinaria Koinonia, 5(1), 370. https://doi.org/10.35381/r.k.v511.788

Rodriguez, N., Alpizar, Y., & Garcia, G. (2020). Importancia del idioma Inglés en el campo de
la Medicina. Medicentro Electronica, 24(2), 413-421.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1029-

30432020000200413 &Ing=es&nrm=iso&tlng=pt%0Ahttp://scielo.sld.cu/scielo.php?scri
pt=sci_abstract&pid=S1029-304320200002004 13 &Ing=es&nrm=iso&tlng=pt

Rodriguez, N., Garcia, G., Garcia, T., & Mata, J. (2020). Factores cognitivos y afectivos en la
ensefanza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Edumecentro, 12(2), 230—

237.

Romero, A., Cueva, M., Alajo, A., Gallardo, G., & Salguero, N. (2019). La motivacién en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la comunicacion oral en el programa de inglés de la
Universidad Técnica de Cotopaxi. Diddctica y FEducacion , 10(2), 37-46.
https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/870

Rosales, J. (2021). Causas del bajo dominio del idioma inglés en los estudiantes de secundaria

de la Educacion Basica Regular en el Peru. Lengua y Sociedad., 20(1), 125-144.

108



http://revista.letras.unmsm.edu.pe/index.php/ls/article/view/2206
Rost, M. (2011). Teaching and researching listening. Routledge.

Selinker, L. (1972). Interlanguage. International Review of Applied Linguistics, 10(1-4), 209—
231. https://doi.org/10.1515/iral.1972.10.1-4.209

Stelzer, F., Andrés, M., Introzzi, 1., Canet, L., & Urquijo, S. (2019). Fraction knowledge. A

review of their relationship with cognitive factors. Interdisciplinaria, 36(2), 185-201.

Suarez-Lopez, A., & Ramos-Noboa, 1. (2016). La intervencion psicoldgica como estrategia de
desarrollo cognitivo-conductual en los adolescentes con retraso mental y deficiencias

sociales. Revista Ciencia & Tecnologia, 18(17), 1-23.

Suparman, 1., Kumar, J., & Osman, S. (2023). English learners’ intentions to adopt online
learning  post-pandemic: Ease precedes usefulness.  Comunicar, 31(77).

https://doi.org/10.3916/C77-2023-03
Tamayo y Tamayo, M. (2004). Limusa.

Thurstone, L. (1928). Las actitudes pueden medirse. American Journal of Sociology, 33(4),
529-554. https://doi.org/10.1086/214483

Valbona, S. (2022). Attitudes of High School Students toward Foreign Language Learning in
Public and Non-public Education System: A demographic Approach. International
Society for Technology, Education, and Science, 218-229.

Yashima, T. (2002). Willingness to Communicate in a Second Language: The Japanese EFL
Context. The Modern Language Journal, 86(1), 54—66. https://doi.org/10.1111/1540-
4781.00136

Yuliani, N., Najmiah, L., Hamdani, B. & Pratolo, B. (2023). EFL students’ attitude toward
English language learning. Journey: Journal of English Language and Pedagogy, 6(1),
82-91.
https://www.researchgate.net/publication/369371517 EFL _Students' Attitude Toward
English Language Learning

Zulkefly, F., & Razali, A. (2019). Malaysian rural secondary school students’ attitudes towards
learning English as a second language. International Journal of Instruction, 12(1), 1141—

1156. https://doi.org/10.29333/1j1.2019.12173a

109


https://doi.org/10.1515/iral.1972.10.1-4.209
https://doi.org/10.1086/214483

APENDICES/ANEXOS

ENCUESTA DIAGNOSTICA SOBRE LA ACTITUD Y APRENDIZAJE DEL
IDIOMA INGLES

(Elaboracion propia)
Institucion Educativa: San Carlos — Bambamarca
Nivel: Secundaria

Objetivo: Identificar la actitud de los estudiantes frente al aprendizaje del idioma inglés
como lengua extranjera.

INSTRUCCIONES:

Lee atentamente cada afirmacion y marca con una (X) la opciéon que mejor represente tu
opinion.

Nunca Casi Nunca Casi siempre Siempre
1 2 3 4
N° ITEM 11234
1 | Considero importante aprender el idioma inglés.
2 | Creo que el inglés puede ser util para mi futuro académico o profesional.
3 | Pienso que aprender inglés me permitird comunicarme con personas de
otros paises.
4 | Considero que el inglés es un idioma dificil de aprender.
5 | Comprendo la importancia del inglés en el mundo actual.
6 | Me gusta participar en las clases de inglés.
7 | Me siento motivado cuando el docente realiza actividades dindmicas en

inglés.

Siento interés por aprender nuevas palabras en inglés.

9 | Me siento seguro cuando intento hablar en inglés.

10 | Disfruto realizar actividades relacionadas con el aprendizaje del inglés.

11 | Participo activamente durante las clases de inglés.

12 | Intento practicar el idioma inglés cuando tengo la oportunidad.

13 | Realizo las tareas o actividades de inglés con responsabilidad.

14 | Busco aprender mas sobre el idioma inglés fuera del aula.

15 | Practico palabras o frases en inglés en mi vida diaria.

16 | Comprendo algunas palabras o frases basicas en inglés.

17 | Puedo identificar el significado de algunas expresiones en inglés.

18 | Tengo dificultades para entender textos sencillos en inglés.

19 | Puedo responder preguntas simples en inglés.

20 | Puedo utilizar expresiones basicas en inglés para comunicarme.
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CUESTIONARIO SOBRE LA ACTITUD Y EL APRENDIZAJE DEL
IDIOMA INGLES EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

El presente Instrumento tiene como objetivo determinar la relacion de la actitud y aprendizaje
del idioma inglés en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa San Carlos de

Bambamarca-Cajamarca, 2024.

CUESTIONARIO SOBRE LA ACTITUD
(Elaboracion propia)

Edad: Grado: Género: (M) (F)

INSTRUCCIONES:
A continuacion, se proporciona una lista de preguntas. Por favor, responde con sinceridad y
marca con una "X" la opcidn que corresponda. Si tienes alguna duda, por favor consulta con el

responsable. Lee cuidadosamente antes de responder, ya que hay cinco opciones disponibles.

Nunca Casi Nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5
Ne | VARIABLE 1: ACTITUD [ 1[2]3]4]5

DIMENSION: COMPONENTE COGNOSCITIVO

1 | Comprendo y asimilo los conceptos tratados durante la leccion, esto me
permite profundizar en el tema y aplicar lo aprender.
2 | Adquiero habilidades y conocimientos a partir de mis vivencias
personales, lo que me permite aprender de manera préctica y aplicada.
3 | Conservo los conceptos fundamentales sobre el tema abordado en las
clases, lo que me permite tener una base s6lida.
4 | Aprendo y retengo el vocabulario esencial en inglés, lo que me ayuda a
mejorar mi comprension.
5 | Capto los conceptos presentados en las clases de inglés, lo que me permite
entender y aplicar mejor los temas tratados.
6 | Tengo una comprension clara de los temas abordados en clase, lo que me
permite integrarlos y utilizarlos de manera efectiva.
7 | Me percibo como una persona joven, dedicada al estudio y con una mente
aguda para aprender.
8 | Considero que el inglés es el idioma mas relevante en comparacion con
otras lenguas debido a su impacto global y su utilidad en diversos dambitos.

DIMENSION: COMPONENTE EMOTIVO
9 | Me siento motivado y satisfecho cada vez que logro realizar correctamente
las tareas de inglés.
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10 | Me siento orgulloso y motivado al obtener buenos resultados en inglés, ya
que refleja el esfuerzo y el progreso que he logrado.

11 | Disfruto profundamente del area de inglés, ya que me ofrece la
oportunidad de aprender y explorar nuevas formas de comunicarme.

12 | Tengo una mayor inclinacion por estudiar inglés en comparacion con otras
materias, ya que me resulta mds interesante y estimulante.

DIMENSION: COMPONENTE CONDUCTUAL

13 | Mantengo una actitud responsable y respetuosa durante mis clases de
inglés, lo que me permite aprovechar al maximo el aprendizaje.

14 | Me aseguro de completar todas las tareas de inglés de manera puntual y
con dedicacion, buscando siempre mejorar en cada asignacion.

15 | Estoy comprometido y participo de manera constante en las clases de
inglés, contribuyendo con ideas y preguntas que enriquecen el aprendizaje.

16 | Me esfuerzo por dominar niveles més avanzados de inglés, buscando

siempre superar mis propios limites y ampliar mis conocimientos en el
idioma.
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CERTIFICADOS DE VALIDACION DE EXPERTOS

. VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE ACTITUDES
i (JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, EsPiNc Piecz  maRiA  PAolA )
identificado con DNI N° “245l070 , con grado académico de:
DO O’ EN CLENCEAS en CLENCTAS menciéon en
COUCACEAN >
Universidad: _UNIUEESIOAD NACTowunl o6 CASAMALLA

Hago constar que he leido y revisado los dieciséis (16) ftems correspondientes a la Tesis
de Licenciatura: Actitudes y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria
de la institucion educativa san Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024,

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de las actitudes:

Componente cognoscitivo (08 items), componente emotivo (04 items) y componente

conductual (04). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03)
~ indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Actitudes y aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la institucion educativa san Carlos de Bambamarca-
Cajamarca, 2024.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTAS
N° de items N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Lugary fecha:_CazAmAecA 22 .07 - 2024
| ‘.
~ Nombres y Apellidos del Evaluador: ESPIN? Peler maRIA fAolA

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE ACTITUDES
Apellidos y Nombres del Evaluador: [gpitvo _ 0c et M ALin CnolA

Titulo: Actitudes y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la
institucion educativa san Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024,

Variable Actitudes
Autor: Hoyos Yacupaico, Blanquita Mariscl

Fecha: Cajamarca, 2024

N° | Pertinencia con el | Pertinencia Pertinencia con | Pertinencia con los
problema, con la variable [ la  dimensi6n | principios  de la
objetivos e | y dimensiones | /indicador redaccion  cientifica
hipétesis de (propiedad y coherencia)
investigacion.

SI NO SI NO SI NO SI NO

1 P A e L7
2 - i 2=
3 7 37 7 ~
4 - 7 > —
5 i “ > =
6 o e P 7
7 ' v pd 7
8 # g % #
9 Fd o 7 o
10 8 Z 7 %
11 U -~ —~ P

12 7 7 - =
13 2 o 7 e

14 - v 57 &

15 e p /- 2z

16 7 . - e

pnt: 4245 %0 Y0
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE ACTITUDES
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Gueon }\(\1 TERRONES LILLANA

identificado con DNI N° 269 Lo g6 , con grado académico de;
MNAGISTER en EOUCA CLAON mencion  en
GESTION B¢ LA_EoyentLbN :

Universidad: YuyueREIoap PRIUADA  ANTOMLS  LuiLERmo  URLLLG

Hago constar que he lefdo y revisado log diecisdis (16) flems correspondientes a la Tesis
de Licenciatura: Actitudes y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria
de la institucidn educativa san Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024,

Los items del cuestionario estdn distribuidos en tres (03) dimensiones de las actitudes:
Componente cognoscitivo (08 {tems), componente emotivo (04 {tems) y componente
conductual (04). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03)
indicadores: Claridad, coherencia y adecuacién.

El instrumento corresponde a la tesis: Actitudes y aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la institucion educativa san Carlos de Bambamarca-

Cajamarca, 2024,

Luego de la evaluacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTAS
N° de items N° de items validos % de items validos
16 16 LO0%

Lugaryfecha: {5 - 0% - 2024 , CATRMALCA

Nombres y Apellidos del Evaluador: GuzmAn  TE RRONES LELLANA
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE ACTITUDES
Apellidos y Nombres del Evaluador: Guxm An  tCRRONES LTLTANA

Titulo: Actitudes y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la
institucién educativa san Carlos de Bambamarca-Cajamarca, 2024.

Variable Actitudes
Autor: Hoyos Yacupaico, Blanquita Marisel
Fecha: Cajamarca, 2024

N° | Pertinencia con el | Pertinencia Pertinencia con | Pertinencia con los
problema, con la variable [ la  dimensién | principios de la
objetivos e | y dimensiones | /indicador redaccion  cientifica
hipétesis de (propiedad y coherencia)
investigacion.

SI NO SI NO SI NO SI NO

1 7. o s s
2 A e o v
3 i 7. 7 7
4 i 7 P
5 v 7 7 v
6 7z 7 o ..
d — Pl 7 7
8 - P 7 7 i
9 v . / 7
10 B - - i7
11 o 7 s .
12 7~ 2 o 7
13 & L 4 Z
14 7 7/ P %
15 o r4 -~ Pk
16 . / v 4

FIRMA.
DNI: 26 110446
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ACTITUD Y APRENDIZAJE DEL IDIOMA INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA SAN CARLOS DE BAMBAMARCA - CAJAMARCA, 2024

AUTORA: BLANQUITA MARISEL HOYOS YACUPAICO

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipdtesis general Vo1 Componente - Demuestras buena relacion | Tipo de
. cognoscitivo Comprendo y asimilo los | investigacién:
(Cual es la | Determinar la relacion | Existe relacion Actitud conceptos tratados durante la
relacion entre la | entre la actitud y el | estadisticamente leccion, esto me permite | Basica
actitud y el | aprendizaje del idioma | significativa entre la profundizar en el tema y
aprendizaje  del | inglés como lengua | actitud y el aplicar lo aprender. Disefio de
idioma inglés | extranjera en los | aprendizaje del Adquiero  habilidades y | investigacion:
como lengua | estudiantes de | idioma inglés como conocimientos a partir de
extranjera en los | secundaria de la | lengua extranjera en mis vivencias personales, 10 | No experimental
estudiantes de | Institucion Educativa | los estudiantes de que me permite aprender de Descriptiva
secundaria de la | San Carlos de | secundaria de la manera practica y aplicada. | correlacional
Institucion Bambamarca- Institucion Educativa Conservo los  conceptos
Educativa San | Cajamarca, 2024. San  Carlos de fundamentales sobre el tema
Carlos de Bambamarca- abordado en las clases, lo | Esquema:
Bambamarca- Objetivos Cajamarca, 2024. que me permite tener una
Cajamarca, 20247 especificos base solida. /°|
Hipotesis Aprendo y retengo el .
Problemas - Identificar el nivel de especificas vocabulario  esencial en \al
derivados actitud  hacia el inglés, lo que me ayuda a
aprendizaje del idioma | - El nivel de actitud mejorar mi comprension. Poblacion:
- ¢Cuél es el nivel inglés como lengua hacia el Capto los conceptos
de actitud hacia extranjera en  los aprendizaje  del presentados en las clases de | 282 estudiantes de
el aprendizaje estudiantes de idioma inglés inglés, lo que me permite | laI.E. San Carlos de
del idioma secundaria de la como lengua entender y aplicar mejor los
inglés como Institucion Educativa extranjera en los temas tratados.
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lengua
extranjera en los
estudiantes  de
secundaria de la
Institucion
Educativa San
Carlos de
Bambamarca-
Cajamarca,
2024?

(Cual es el nivel
de aprendizaje

del idioma
inglés como
lengua

extranjera en los
estudiantes de
secundaria de la
Institucion
Educativa San
Carlos de
Bambamarca-
Cajamarca,
2024

San Carlos de
Bambamarca-
Cajamarca, 2024.

Identificar el nivel de
aprendizaje del idioma
inglés como lengua
extranjera en  los
estudiantes de
secundaria de la
Institucion Educativa
San Carlos de
Bambamarca-
Cajamarca, 2024.

estudiantes de
secundaria de la
Institucién
Educativa San
Carlos de
Bambamarca-

Cajamarca, 2024,
se ubica en un
nivel regular.

El nivel de
aprendizaje  del

idioma inglés
como lengua
extranjera en los
estudiantes de
secundaria de la
Institucidn
Educativa San
Carlos de
Bambamarca-

Cajamarca, 2024,
se ubica en un
nivel alto

- Tengo wuna comprension

clara de los temas abordados
en clase, lo que me permite
integrarlos y utilizarlos de
manera efectiva.

Me percibo como una
persona joven, dedicada al
estudio y con una mente
aguda para aprender.
Considero que el inglés es el
idioma mas relevante en
comparacion con  otras
lenguas debido a su impacto
global y su utilidad en
diversos ambitos.

Componente
emotivo

Me siento motivado 'y
satisfecho cada vez que logro
realizar correctamente las
tareas de inglés.

Me siento orgulloso y
motivado al obtener buenos
resultados en inglés, ya que
refleja el esfuerzo y el
progreso que he logrado.
Disfruto profundamente del
area de inglés, ya que me
ofrece la oportunidad de
aprender y explorar nuevas
formas de comunicarme.
Tengo una mayor
inclinacion  por  estudiar
inglés en comparacion con
otras materias, ya que me
resulta mas interesante y
estimulante.

Bambamarca-
Cajamarca, 2024.

Muestra:

No probabilistica.

61 estudiantes de la
LLE. San Carlos de
Bambamarca-
Cajamarca, 2024.

Unidad de
analisis:

Cada uno de los
estudiantes de la
ILLE. San Carlos de
Bambamarca-
Cajamarca, 2024.
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Componente
conductual

Asumes tus Mantengo una
actitud  responsable y
respetuosa  durante  mis
clases de inglés, lo que me
permite  aprovechar  al
maximo el aprendizaje.

Me aseguro de completar
todas las tareas de inglés de
manera puntual y con
dedicacion, buscando
siempre mejorar en cada
asignacion.

Estoy comprometido y
participo de manera
constante en las clases de
inglés, contribuyendo con
ideas y preguntas que
enriquecen el aprendizaje.
Me esfuerzo por dominar
niveles mas avanzados de
inglés, buscando siempre
superar mis propios limites y
ampliar mis conocimientos
en el idioma.

V02

Aprendizaje del
idioma inglés

Se comunica
oralmente en
inglés como
lengua extranjera

Obtiene informacion de
textos orales.

Infiere e interpreta
informacion de textos orales.
Adecua, organiza y

desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada.
Utiliza recursos no verbales
y paraverbales de forma
estratégica.
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- Interacttia estratégicamente
con distintos interlocutores.

- Reflexiona y evalia Ila
forma, el contenido y el
contexto del texto oral.

Lee diversos tipos
de textos en
inglés como

lengua extranjera

- Obtiene informacién del
texto escrito.

- Infiere e interpreta
informacion del  texto
escrito.

- Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito.

Escribe diversos
tipos de textos en
inglés como
lengua extranjera

- Adecua el texto a la situacion
comunicativa.

- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

- Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito.
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Anexo 1

Base de datos Exel

Variable 1

Actitud

Componente conductual

P16

P15

P14

P13

Componente emotivo

P12

P11

P10

P9

Componente cognoscitivo

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

125



126



Variable 2

Aprendizaje del idioma inglés

Escribe diversos tipos de textos en

inglés como lengua extranjera

13

112

111

10

19
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Anexo 2

Base de datos SPSS V.25

dlrs glire glrr gllrs P dlrio gdiri gdiriz gdiriz gdiris diris diris & piva

PROMD3
D2v1 Vi

D1v1

’PRO'M ,PRO“ &

&

& o1 & DI

dAr2 e gdrs

a P1

3.00
3.00
2.00
2.00
3.00
3.00
2.00
3.00
3.00
3.00
3.00
2.00
3.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
3.00
2.00
3.00
2.00
3.00
3.00
3.00

3.00
3.00
3.00
2.00
3.00
2.00
2.00
2.00
3.00
3.00
3.00
2.00
2.00
2.00
2.00
3.00
3.00
2.00
1.00
3.00
3.00
2.00
2.00
3.00
3.00
2.00
3.00
3.00
2.00

3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
3.00
2.00
3.00
3.00
3.00
3.00
1.00
3.00
2.00
2.00
3.00
3.00
2.00
2.00
3.00
3.00
2.00
3.00
2.00
3.00
1.00
3.00
3.00
3.00

41

41

35
33
39

35
37

35

41

35
41

33
36

36

4

1

1M

10
12

10
10
10
10
12

12
10
12
11

1
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