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RESUMEN

El objetivo de esta tesis fue determinar la relacidon entre la motivacion y el aprendizaje del
idioma inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Jos¢ Carlos Maridtegui,
ubicada en la provincia de Hualgayoc, en el afio 2024. La investigacion fue de tipo aplicada,
con enfoque cuantitativo, disefio no experimental, nivel descriptivo-correlacional, corte
transversal. La poblacion estuvo conformada por 51 estudiantes, y la muestra fue censal. Para
la recoleccion de datos se emplearon la encuesta y el andlisis documental; como instrumentos
se utilizaron un cuestionario con escala de Likert para la variable motivacion y las actas de
notas para la variable aprendizaje. Asimismo, se emplearon los métodos cientifico, deductivo
y estadistico.

Los resultados confirmaron una relacion positiva muy y estadisticamente significativa entre la
motivacion y el aprendizaje del inglés, con un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman
de 0,955 y un valor de significancia p = 0,000 < 0,05, lo que evidencia que, a mayor motivacion,
mayor aprendizaje. En cuanto a la motivacion, el 74,5% de los estudiantes presentd un nivel
regular y el 25,5% un nivel alto. Respecto al aprendizaje del idioma inglés, el 68,6% se ubicd
en un nivel regular y el 31,4% en un nivel alto. En las competencias especificas, la
comunicacion oral alcanzo6 un 72,5% en nivel regular y un 27,5% en nivel alto; en lectura, el
70,6% logré nivel alto; y en escritura, el 78,4% alcanzo igualmente el nivel alto. Ademas, se
encontro una relacion positiva fuerte entre la motivacion intrinseca (Rho = 0,947) y extrinseca
(Rho = 0,953) con el aprendizaje, confirmando que ambos tipos de motivacion influyen

positivamente en el desempefio de los estudiantes.

Palabras clave: Motivacion, Aprendizaje del idioma inglés
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ABSTRACT

The objective of this thesis was to determine the relationship between motivation and
English language learning among secondary school students at José Carlos Maridtegui
Educational Institution, located in the province of Hualgayoc, in 2024. The research was
applied in nature, with a quantitative approach, a non-experimental design, a descriptive-
correlational level, and a cross-sectional scope. The population consisted of 51 students, and
the sample was census-based. For data collection, survey and documentary analysis techniques
were used; the instruments included a Likert-scale questionnaire for the motivation variable
and grade records for the learning variable. Likewise, the scientific, deductive, and statistical
methods were employed.

The results confirmed a positive and statistically significant relationship between
motivation and English learning, with a Spearman’s Rho correlation coefficient of 0.955 and a
significance value of p = 0.000 < 0.05, showing that the higher the motivation, the greater the
learning. Regarding motivation, 74.5% of the students showed a medium level and 25.5% a
high level. Concerning English language learning, 68.6% were at a medium level and 31.4%
at a high level. In the specific competencies, oral communication reached 72.5% at the regular
level and 27.5% at the high level; in reading, 70.6% achieved a high level; and in writing,
78.4% likewise reached a high level. In addition, a strong positive relationship was found
between intrinsic motivation (Rho = 0.947) and extrinsic motivation (Rho = 0.953) and

learning, confirming that both types of motivation positively influence students’ performance.

Keywords: Motivation, English language learning.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado “Motivacion y aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de
Hualgayoc, ano 2024, se desarrolla en un contexto en el que el dominio del idioma inglés se
ha consolidado como una competencia fundamental para el desarrollo académico, laboral y
social de los estudiantes. En una sociedad globalizada, el aprendizaje de una lengua extranjera
permite acceder a mayores oportunidades educativas, fortalecer la comunicacion intercultural
y mejorar la competitividad profesional, lo cual convierte al inglés en una herramienta clave

dentro del sistema educativo actual.

No obstante, a pesar de su importancia, en el nivel de educacioén secundaria persisten
dificultades significativas en el logro de aprendizajes efectivos del idioma inglés. Estas
limitaciones se evidencian especialmente en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas y en
la comprension de la lengua, lo que afecta el rendimiento académico de los estudiantes. De
acuerdo con Richards y Rodgers (2014), el aprendizaje de un idioma extranjero es un proceso
complejo que involucra factores cognitivos, lingiiisticos y afectivos, los cuales interactiian de

manera constante y determinan el éxito o fracaso del proceso de adquisicion del idioma.

Dentro de estos factores, la motivacion cumple un papel determinante, ya que influye
directamente en el interés, la participacion activa y la persistencia del estudiante frente a las
exigencias del aprendizaje del inglés. Desde una perspectiva tedrica, la motivacion es entendida
como el conjunto de procesos internos que activan, orientan y sostienen la conducta hacia el
logro de objetivos de aprendizaje. En este sentido, Dornyei (2001) sostiene que la motivacion
constituye uno de los factores mas influyentes en el aprendizaje de una segunda lengua, pues

condiciona el nivel de esfuerzo que el estudiante estd dispuesto a invertir y su disposicidon para



enfrentar las dificultades propias del proceso de aprendizaje. Asimismo, se reconoce la
existencia de la motivacion intrinseca, asociada al interés personal y al placer por aprender, y
la motivacion extrinseca, vinculada a recompensas externas, calificaciones o reconocimiento

social.

Por su parte, el aprendizaje del idioma inglés se concibe como un proceso progresivo
mediante el cual el estudiante desarrolla competencias lingiiisticas que le permiten comprender,
producir y comunicarse eficazmente en una lengua extranjera. Segiin Richards y Rodgers
(2014), el aprendizaje del inglés requiere no solo del uso de métodos y enfoques adecuados,
sino también de un entorno educativo que favorezca la participacion activa y el compromiso

del estudiante, aspectos estrechamente relacionados con su nivel de motivacion.

En atencion a lo expuesto, la presente investigacion tuvo como objetivo general
determinar la relacion entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc,
afio 2024. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental,
descriptivo-correlacional y de corte transversal, que ha permitido analizar la relacion existente
entre ambas variables sin manipularlas, en un momento determinado. Asimismo, para el
desarrollo de la investigacion se empled el método cientifico como base general del estudio, y
como métodos especificos el método deductivo el método deductivo, que permitiod partir de
fundamentos teoricos generales para comprender el comportamiento particular de las variables
en la poblacion estudiada y el método estadistico, utilizado para organizar, procesar, analizar e

interpretar los datos obtenidos

La importancia de esta investigacion radica en su aporte teorico y practico, ya que
permitira comprender como la motivacion se relaciona con el aprendizaje del idioma inglés,

generando informacion relevante para la mejora de estrategias pedagogicas y metodologias de



enseflanza en el nivel secundario. Asimismo, los resultados podran servir como base para
futuras investigaciones y para la toma de decisiones en el ambito educativo, contribuyendo al
fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés.

Por ultimo, la tesis comprendidé cuatro capitulos. En el Capitulo I se presenta el
problema de investigacion, los objetivos y la justificacion de la misma. El Capitulo II aborda
el marco tedrico y conceptual, donde se exploran las principales teorias relacionadas con las
actitudes y el desarrollo del aprendizaje del inglés. En el Capitulo III se describe la metodologia
de investigacion utilizada, incluyendo el disefio de investigacion, la poblacion de estudio, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, entre otros aspectos relevantes. Finalmente, el
capitulo IV presenta los resultados obtenidos y su discusion, asi como las conclusiones y

recomendaciones a partir de la investigacion.



CAPITULO1

PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

En la actualidad, adquirir competencia en el idioma inglés se ha convertido en un
requisito indispensable para desenvolverse eficazmente en los ambitos social, académico,
laboral y empresarial, debido a su condicién de lengua de comunicacion internacional (Alvarez
& Rojas, 2021). El dominio de este idioma permite ampliar oportunidades educativas y
profesionales; sin embargo, su aprendizaje continia representando un desafio significativo en
diversos contextos educativos. En este proceso, la motivacion desempena un papel
fundamental, ya que constituye el motor que impulsa al estudiante a iniciar, mantener y
consolidar el aprendizaje. La motivacion puede generarse a partir de factores internos, como el
interés personal y la satisfaccion por aprender, asi como de factores externos, tales como el
reconocimiento, las calificaciones o las exigencias del entorno académico, los cuales orientan

la conducta hacia el logro de metas especificas (Rodriguez, 2020).

Desde una perspectiva educativa, la motivacion es un factor afectivo esencial que
influye directamente en la disposicion del estudiante para aprender, en el esfuerzo que estd
dispuesto a invertir y en su perseverancia frente a las dificultades propias del aprendizaje de
una lengua extranjera. Por su parte, el aprendizaje del idioma inglés se concibe como un
proceso progresivo mediante el cual el estudiante desarrolla habilidades comunicativas
expresion oral, comprension auditiva, comprension lectora y produccion escrita que le permiten
interactuar de manera efectiva en una lengua extranjera. Este proceso se encuentra
condicionado no solo por factores cognitivos, sino también por factores emocionales y

contextuales que inciden en el rendimiento académico.



A nivel internacional, los datos estadisticos evidencian una problematica persistente en
el aprendizaje del idioma inglés. Segun el English Proficiency Index (EPI) de Education First,
en el afio 2023 mas del 70 % de los paises evaluados se ubicaron en las categorias de dominio
bajo o muy bajo del idioma inglés, lo que refleja dificultades generalizadas en su ensefianza.
En paises asiaticos como China, estudios reportan que aproximadamente el 65 % de los
estudiantes de secundaria no alcanza un nivel funcional de inglés, situacion atribuida
principalmente a la baja motivacion, el escaso interés por el idioma y la limitada comprension
de su importancia en el desarrollo académico y profesional (Hu & McGeown, 2020).
Asimismo, Lu et al. (2019) senalaron que cerca de seis de cada diez estudiantes presentan
dificultades para mantener el interés en el aprendizaje de una lengua extranjera, lo que se

manifiesta en baja participacion en clase y limitada practica del idioma.

En el contexto latinoamericano, la situacidn resulta aun mas desfavorable. De acuerdo
con el EPI 2022, ocho de cada diez paises de la region se encuentran en los niveles bajo o muy
bajo de dominio del inglés. Investigaciones realizadas en Colombia evidenciaron que mas del
70 % de los estudiantes de educacion secundaria presenta deficiencias significativas en las
habilidades de expresion oral, comprension lectora y escritura en inglés (Granados et al., 2019).
De manera similar, México ocup¢ el puesto 82 a nivel mundial en el afio 2020, con un puntaje
que refleja un dominio muy limitado del idioma inglés (Gonzalez, 2020). En Ecuador, estudios
desarrollados en contextos rurales indican que aproximadamente el 75 % de los estudiantes no
logra comunicarse oralmente ni comprender textos basicos en inglés, situacion relacionada con
la falta de recursos, metodologias inadecuadas y bajos niveles de motivacion estudiantil

(Gaibor & Sotomayor, 2020).



A nivel nacional, los indicadores confirman esta problematica. Segun el English
Proficiency Index 2021, el Pert ocupo6 el puesto 56 de 112 paises evaluados, ubicandose en la
categoria de nivel bajo de dominio del idioma inglés. Estudios recientes sefialan que, si bien
cerca del 60 % de los estudiantes peruanos recibe ensefianza del inglés en instituciones
educativas publicas y privadas, solo alrededor del 2 % logra comunicarse adecuadamente en
este idioma, lo que evidencia una brecha significativa entre la ensefianza impartida y los
resultados obtenidos (Juarez & Bardales, 2022). Asimismo, informes educativos indican que
mas del 65 % de los estudiantes de educacion secundaria no alcanza los niveles esperados de
aprendizaje en el 4area de inglés, situacion asociada a la falta de motivacion, al uso
predominante de metodologias tradicionales, a la limitada capacitacion docente y a la escasa

disponibilidad de recursos tecnoldgicos (Cardenas, 2022).

Diversos autores coinciden que los factores de la motivacion no pueden separarse de los
procesos cognitivos del aprendizaje. Garcia et al. (2019) sostienen que la motivacion influye
directamente en la disposicion para aprender, la perseverancia y la gestion de la frustracion frente a
las dificultades académicas. Del mismo modo, Gil et al. (2019) sefialan que la falta de motivacion se
manifiesta en desinterés, escasa participacion en clase, bajo rendimiento académico y resultados
deficientes en la Educacion Basica Regular. Esta problematica se ha visto agravada en los tltimos
afios por factores contextuales como la pandemia, la desigualdad en el acceso a recursos educativos y
las condiciones socioecondémicas del entorno (Ramirez, 2021).

En el contexto local, especificamente en la Institucion Educativa José Carlos
Mariategui de la provincia de Hualgayoc, se observa una situacién similar. Registros de
evaluacion interna y apreciaciones docentes correspondientes al afio 2023 evidencian que
aproximadamente el 68 % de los estudiantes de secundaria obtuvo calificaciones por debajo
del nivel esperado en el area de inglés, principalmente en las habilidades de expresion oral y

comprension lectora. Asimismo, se identifico que mas del 60 % de los estudiantes presenta



baja participacion en las clases de inglés, mostrando desinterés, escasa practica del idioma y
limitada responsabilidad académica. Esta situacion se ve influenciada por factores como la
limitada exposicion al idioma fuera del aula, la insuficiencia de recursos didacticos y
tecnoldgicos, asi como por factores afectivos y emocionales propios del estudiante.

En consecuencia, considerando la importancia del idioma inglés en la formacion
integral de los estudiantes y la evidencia empirica que demuestra la influencia de la motivacion
en los procesos de aprendizaje, se hace imprescindible analizar de manera rigurosa la relacion
existente entre ambas variables. La persistencia de bajos niveles de motivacion y de aprendizaje
del idioma inglés, tanto a nivel internacional, nacional como local, revela la necesidad de
generar evidencia cientifica que permita comprender esta problematica en contextos educativos

especificos

2. Formulacion de problema
2.1. Problema principal
(Cuadl es la relacion entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Maridtegui de la provincia de Hualgayoc,
afo 2024?
2.2. Problemas derivados
- ¢Cudl es el nivel de motivacion en los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 20247
- (Cudl es el nivel de aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024?
- (Cual es la relacion entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la

provincia de Hualgayoc, afio 2024?



- (Cuadl es la relacion entre la motivacion extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa José Carlos Maridtegui de la

provincia de Hualgayoc, ano 2024?

3. Justificacion de la investigacion
3.1. Tedrica

El presente estudio contribuy¢ a la ampliacion del marco tedrico sobre la ensefianza y
el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion secundaria, al analizar de manera
critica y sistematica el papel de la motivacion en dicho proceso. Desde un enfoque teérico, la
investigacion permitio profundizar en la comprension de como los factores motivacionales,
tanto intrinsecos como extrinsecos, se relacionaron con el aprendizaje del idioma inglés,
ampliando y complementando los aportes previos realizados en el campo de la educacion y la

adquisicion de lenguas extranjeras.

Asimismo, los resultados obtenidos aportaron evidencia empirica que permitio
sustentar tedricamente la relevancia de la motivacién como un componente clave en el proceso
de ensefianza-aprendizaje del inglés. De este modo, el estudio generd informacion relevante
que contribuy6 a la reflexion y actualizacion de los enfoques tedricos relacionados con el
aprendizaje de lenguas extranjeras en el nivel secundario, fortaleciendo la base conceptual para
futuras investigaciones. Finalmente, los hallazgos de esta investigacion sirvieron como
referente tedrico para el andlisis de problematicas similares en contextos educativos afines,
promoviendo el desarrollo académico y personal de los estudiantes desde una perspectiva
educativa integral.

3.2. Practica
La investigacion sobre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes

de educacion secundaria tuvo una relevancia practica de caracter orientador y diagndstico en



el ambito educativo, al proporcionar informacion sistematizada sobre la relacion existente entre
ambas variables en un contexto escolar especifico. Sus aportes se orientaron a la generacion de
evidencia empirica, con la intenciéon de comprender mejor la realidad educativa vinculada al

aprendizaje del idioma inglés.

En este sentido, los resultados obtenidos sirvieron como referente para docentes,
directivos y gestores educativos, al ofrecer un panorama claro sobre los niveles de motivacion
de los estudiantes y su relacion con el aprendizaje del idioma inglés. Esta informacion resultd
util para la reflexion pedagdgica y la toma de decisiones futuras, orientadas al disefio de
estrategias motivacionales y metodologicas mas pertinentes. Asimismo, la investigacion
constituyd un insumo practico para estudios posteriores de tipo aplicado o experimental que
busquen intervenir sobre la problematica identificada, contribuyendo indirectamente a la
mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en el nivel secundario.

3.3. Metodolégica

El aspecto metodologico del presente estudio se sustentd en la aplicacion rigurosa de
métodos y procedimientos cientificos, garantizando la objetividad, sistematicidad y validez de
los resultados obtenidos. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, con un
disefio no experimental y alcance descriptivo—correlacional, de corte transversal, permitiendo
analizar la relacion entre las variables sin manipularlas, en un contexto real y en un momento

determinado.

Para la contrastacion de las hipotesis planteadas, los datos recolectados fueron
procesados mediante el software estadistico SPSS, herramienta que permiti6 realizar el analisis
estadistico correspondiente con precision y confiabilidad. Asimismo, se aplicaron instrumentos

de medicion adecuados a las variables de estudio, los cuales fueron previamente validados por



juicio de expertos y sometidos a pruebas de confiabilidad, asegurando la consistencia interna

y la pertinencia de los resultados obtenidos.

En este sentido, la metodologia empleada constituyd un aporte de referencia para
futuras investigaciones de naturaleza similar, ya que los procedimientos, técnicas e
instrumentos utilizados demostraron ser adecuados y replicables en estudios correlacionales
orientados al andlisis de variables educativas, contribuyendo asi al fortalecimiento de la

investigacion cientifica en el ambito educativo.

4. Delimitacion de la investigacion
4.1. Espacial
La investigacion se desarrolld en la Institucion Educativa José Carlos Maridtegui,

ubicada en el distrito de Bambamarca, provincia de Hualgayoc, departamento de Cajamarca.

4.2. Temporal
La presente investigacion se desarrolld durante el afio académico 2024, periodo en el
cual se analiz6 la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion

secundaria.

5. Objetivos de la investigacion
5.1. Objetivo general

Determinar la relacién entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de

Hualgayoc, afio 2024.
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5.2. Objetivos especificos

- Identificar el nivel de motivacién en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa José¢ Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.

- Identificar el nivel de aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.

- Determinar la relacion entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa José¢ Carlos Maridtegui de la
provincia de Hualgayoc, afio 2024.

- Determinar la relacion entre la motivacion extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la

provincia de Hualgayoc, afio 2024.
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CAPITULO IT

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion
1.1. A nivel internacional

Torres (2021), en su tesis de maestria titulada Influencia de la motivacion en el proceso
de aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes de 7.° grado de la Institucion Educativa
Promocién Social en la ciudad de Cartagena de Indias, Bolivar, tuvo como resultados que los
estudiantes que presentaban niveles altos de motivacidon mostraron un mejor desempefio en el
aprendizaje del idioma inglés, especialmente en las habilidades de comprension y expresion
oral. Asimismo, se identifico que la motivacion intrinseca tuvo una influencia significativa en
el interés, la participacion activa y la disposicion de los estudiantes hacia las actividades de
aprendizaje del idioma, mientras que la motivacion extrinseca influy6 en el cumplimiento de
tareas y responsabilidades académicas. Concluye que la motivacion constituye un factor
determinante en el proceso de aprendizaje del idioma inglés, ya que incide directamente en el
rendimiento académico y en la actitud de los estudiantes frente a la asignatura. El estudio
resaltd la importancia de que los docentes implementen estrategias pedagogicas y
motivacionales que fomenten el interés por el aprendizaje del inglés, contribuyendo asi a

mejorar los niveles de logro y el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes.

Collaguazo (2025), en su articulo cientifico titulado Ensefianza del idioma inglés en
secundaria: avances y dificultades, tuvo como resultados que, si bien se han logrado avances
en la incorporacion del idioma inglés dentro del curriculo escolar y en la implementacion de
lineamientos metodologicos, persisten dificultades significativas relacionadas con el bajo nivel
de dominio del idioma por parte de los estudiantes, el uso limitado de estrategias didacticas

innovadoras y la escasa disponibilidad de recursos pedagogicos. Asimismo, se identifico que
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la falta de motivacion estudiantil y la insuficiente capacitacion docente constituyeron factores
que afectaron negativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en el nivel
secundario. Concluye que, los métodos pedagdgicos comunicativos influyen directamente en
la competencia comunicativa, con mejora entre 40 a 45 % alcanzando alto desempefio, ademas
los recursos didacticos ayudan a mejorar la comprension y la motivacion, con una mejora el 30
a 40 % y por ultimo las estrategias de interaccion y motivacion se relacionan con niveles altos
de desempefio en todas las competencias con un 45 a 50 % e mejora. A pesar de los esfuerzos
realizados para fortalecer la ensefianza del idioma inglés en educacion secundaria, los
resultados obtenidos aun resultan insuficientes para garantizar un aprendizaje efectivo y
significativo. Asimismo, se debe fortalecer la formacion docente, diversificar las estrategias
metodolégicas y promover condiciones educativas que favorezcan la motivacion y
participacion activa de los estudiantes, a fin de superar las dificultades identificadas y mejorar

el aprendizaje del idioma inglés.

1.2. A nivel nacional

Vasquez (2022), en su tesis de maestria titulada Motivacion y aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de secundaria en una institucion educativa publica, tuvo como objetivo
general determinar la relacion entre motivacion y aprendizaje del idioma inglés en los
estudiantes de la entidad educativa en referencia. Concluye que el 26% de los participantes
tienen un nivel alto de motivacion, el 64% un nivel medio y el 10% un nivel bajo. En cuanto
a la motivacion intrinseca, el 74% la califico como alta, el 16% como regular y el 10% como
baja. Los resultados de la motivacion extrinseca revelaron diferentes niveles: el 23% alto, el
63% medio y el 13% bajo. En relacion con el aprendizaje, se observaron los siguientes niveles:

el 46% logro lo esperado, el 32% estd en progreso y el 7% esta en inicio. Estos porcentajes
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indicaron que hay una correlacion media positiva entre las variables analizadas, con un nivel

de correlacion de 0.512.

Ccama (2023) en su tesis de licenciatura titulada La motivacion y el aprendizaje del
idioma inglés en los estudiantes del primero y segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa Privada Pedro Paulet, precisd6 que la motivacion de los estudiantes es de nivel
medio, mientras que el nivel de aprendizaje del idioma inglés es regular. Concluye que la
motivacion intrinseca influyd positivamente en el interés, la disposicion y el compromiso de
los estudiantes hacia el aprendizaje del idioma inglés, mientras que la motivacion extrinseca
contribuy¢ al cumplimiento de actividades académicas y a la mejora del rendimiento escolar.
Esto permitio afirmar que ambos tipos de motivacién desempefiaron un papel relevante en el
proceso de aprendizaje del idioma extranjero. De igual manera, refeire que la motivacion
constituye un factor determinante en el aprendizaje del idioma inglés, por lo que se resalto la
importancia de que los docentes implementen estrategias pedagogicas orientadas a fortalecer

la motivacion de los estudiantes.

Acosta (2021), en su tesis de maestria titulada La motivacion y el aprendizaje del
idioma inglés en las estudiantes del quinto grado del nivel secundario del Centro Educativo
Particular Santa Rosa Hermanas Misioneras Dominicas del Rosario, Huacho, 2021, arrojé un
coeficiente de correlacion positiva de magnitud moderada a alta (r = 0,62), con un nivel de
significancia menor a 0,05 (p <0,05), permitiendo afirmar que a mayores niveles de motivacién
correspondieron mayores niveles de aprendizaje del idioma inglés. En relacion con las
dimensiones de la motivacion, los resultados mostraron que la motivacion intrinseca presentd
una correlacion maés fuerte con el aprendizaje del idioma inglés (r = 0,68; p < 0,05),

evidenciando que el interés, el agrado y la satisfaccion por aprender inglés influyeron
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significativamente en el desempefio académico de las estudiantes. Por su parte, la motivacion
extrinseca también evidencié una relacion significativa, aunque de menor intensidad (r = 0,49;
p < 0,05), asociandose principalmente al cumplimiento de tareas y a la obtenciéon de
calificaciones favorables. Concluye que mas del 60 % de las estudiantes present6 niveles altos
de motivacion, mientras que aproximadamente el 58 % alcanzo niveles altos de aprendizaje del

idioma inglés, lo que refuerza la relacion positiva entre ambas variables.

Avalos (2021), en su tesis de maestria titulada Motivacion y aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes del quinto grado de la LE. San José Maristas del Callao, 2020, preciso
que el nivel de motivacion de las estudiantes fue predominantemente alto, puesto que
demostraron que el 56,52 % de las estudiantes presentd alta motivacion, mientras que el 43,48
% evidencié un nivel medio de motivacion, no registrandose niveles bajos en la variable
motivacion. En cuanto al aprendizaje del idioma inglés, los resultados indicaron que el 47,83
% de las estudiantes alcanzo el nivel de logro esperado, el 26,09 % se ubico en el nivel en
proceso, y el 26,09 % logré un nivel de logro destacado, lo que evidencia un desempefio
mayoritariamente favorable en el aprendizaje del idioma inglés. Respecto a la relacion entre
ambas variables, el analisis correlacional reveld una correlacion positiva y significativa entre
la motivacién y el aprendizaje del idioma inglés, obteniéndose un coeficiente de correlacion r
= 0,512, con un nivel de significancia p = 0,012 (p < 0,05). Estos resultados permitieron
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna, confirmando que la motivacion se
relacion6 de manera significativa con el aprendizaje del idioma inglés en las estudiantes
evaluadas.

Viasquez (2022) en su estudio de maestria titulo su investigacion como Motivacion y
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria en una institucion educativa

publico, Carabayllo, 2021, demostrd que existid una relacion directa, positiva y significativa
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entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes del nivel Al
pertenecientes al tercer y cuarto grado de educacion secundaria. El analisis correlacional arrojo
un coeficiente de correlacion Rho = 0,538, lo que indico6 una correlacion moderada,
evidenciando que a mayores niveles de motivacion correspondieron mejores niveles de
aprendizaje del idioma inglés. Asimismo, al analizar la motivacion intrinseca, los resultados
mostraron una relacion directa y estadisticamente significativa con el aprendizaje del idioma
inglés, obteniéndose un coeficiente de correlacion Rho = 0,456, lo que representd una
correlacion moderada y positiva. Este resultado evidencié que el interés personal, la
satisfaccion y el gusto por aprender influyeron favorablemente en el aprendizaje del inglés en
los estudiantes evaluados. De igual manera, el andlisis de la motivacion extrinseca evidencid
una relacion directa, positiva y significativa con el aprendizaje del idioma inglés, con un
coeficiente de correlacion Rho = 0,504, correspondiente a una correlacion moderada. Este
resultado indicd que los estimulos externos, como el reconocimiento, las calificaciones y las
exigencias académicas, también influyeron positivamente en el aprendizaje del idioma inglés
en los estudiantes del nivel Al. Concluy6 que la motivacion se relaciond de manera directa,
positiva y significativa con el aprendizaje del idioma inglés; ademas, la motivacion intrinseca
como la extrinseca constituyen factores relevantes en el aprendizaje del idioma inglés, por lo
que se resalto la importancia de fortalecer estrategias pedagdgicas que promuevan ambos tipos
de motivacion.
1.3. A nivel local

Vallejos (2024), en su tesis de licenciatura titulada Motivacion intrinseca y el desarrollo
de la competencia oral del idioma inglés en estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Juan Velasco Alvarado, Huangamarca, 2024, tuvo como objetivo
determinar la relacion entre la motivacion intrinseca y el desarrollo de la competencia oral del

idioma inglés en estudiantes de educacion secundaria. La investigacion se desarrolld bajo un
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enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental y de nivel correlacional, utilizando como
instrumentos un cuestionario de motivacion intrinseca y una rubrica de evaluacion de la
competencia oral en inglés. En cuanto a los resultados, Los resultados del estudio evidenciaron
que la motivacion intrinseca se relaciond de manera directa y significativa con la competencia
oral del idioma inglés, obteniéndose un coeficiente de correlacion de Pearson r = 0,383, con un
p-valor = 0,026 < 0,05, lo que indic6 una relacion positiva de magnitud moderada. A nivel
descriptivo, se identificé que el 82,4 % de los estudiantes presentd niveles altos de motivacion
intrinseca, mientras que el 17,6 % mostr6 niveles medios. En cuanto a la competencia oral del
idioma inglés, el 61,8 % de los estudiantes alcanzd un nivel alto y el 38,2 % se ubico en un
nivel medio, evidenciando un desempefio mayoritariamente favorable. Asimismo, se
encontraron correlaciones significativas entre la motivacion intrinseca y las dimensiones de la
competencia oral, tales como la obtencion de informacion de textos orales (r =0,229; p <0,05),
la inferencia e interpretacion de informacion (r = 0,345; p < 0,05), la adecuacion, organizacion
y desarrollo de ideas (r = 0,412; p < 0,05), asi como la utilizacion de recursos no verbales y
paraverbales (r = 0,582; p < 0,05). Concluye que la motivacion intrinseca constituye un factor
determinante en el desarrollo de la competencia oral del idioma inglés, ya que los estudiantes
con mayores niveles de interés, disfrute y satisfaccion por aprender el idioma evidenciaron un
mejor desempefio comunicativo. Los resultados permitieron afirmar que fortalecer la
motivacion intrinseca favorece no solo el dominio general del idioma inglés, sino también el
desarrollo de habilidades especificas vinculadas a la comprension y produccion oral. En
consecuencia, se resaltd la importancia de implementar estrategias pedagogicas orientadas a
fomentar el interés y la participacion activa de los estudiantes, con la finalidad de mejorar el

desarrollo de la competencia oral del idioma inglés en el nivel secundario.
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2. Marco tedrico o marco conceptual
2.1. Teoria para fundamentar la motivacion
2.1.1.Teoria de la autodeterminacion por Ryan y Deci

La Teoria de la Autodeterminacion sostiene que la motivacion humana, en las personas,
regulan voluntariamente su conducta en funcioén del sentido y el valor que atribuyen a sus
acciones. En este sentido, la motivacion se concibe como un proceso continuo que oscila entre
formas controladas y formas autonomas de regulacion conductual. En el &mbito educativo, esta
teoria adquiere especial relevancia porque permite analizar el grado de implicacion,
compromiso y persistencia de los estudiantes frente a las tareas académicas, particularmente
en procesos exigentes y prolongados como el aprendizaje de una lengua extranjera.

Uno de los aportes centrales de la teoria es la distincion entre motivacion intrinseca y
motivacion extrinseca. La motivacion intrinseca se refiere a la realizacion de una actividad por
el placer, interés o satisfaccion que esta genera en si misma. En el contexto educativo, un
estudiante motivado intrinsecamente aprende porque disfruta aprender, siente curiosidad o
encuentra sentido personal en la actividad. En el aprendizaje del idioma inglés, esta forma de
motivacion se manifiesta cuando el estudiante se interesa genuinamente por comunicarse en
otro idioma, explorar nuevas culturas o mejorar sus habilidades lingliisticas por iniciativa
propia (Ryan & Deci, 2020).

Por su parte, la motivacion extrinseca implica la realizacion de una actividad con el fin
de obtener recompensas externas o evitar consecuencias negativas, como calificaciones,
reconocimiento o sanciones. Sin embargo, Ryan y Deci (2020) enfatizan que la motivacion
extrinseca no es necesariamente negativa, ya que puede variar en su grado de autonomia. La
teoria propone un continuo de regulacion motivacional que va desde la regulacion externa,

pasando por la regulacion introyectada e identificada, hasta la regulacion integrada, en la cual
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el individuo internaliza el valor de la actividad y la asume como parte de sus propios objetivos
personales.

La teoria de la autodeterminacion establece que el desarrollo de una motivacion mas
autébnoma, tanto intrinseca como extrinseca internalizada, depende de la satisfaccion de tres
necesidades psicologicas basicas: autonomia, competencia y relacion. La autonomia se refiere
a la percepcion de control y eleccion sobre las propias acciones; la competencia al sentimiento
de eficacia y capacidad para enfrentar desafios; y la relacion a la sensacion de pertenencia y
conexion con los demas. Cuando estas necesidades son satisfechas, los estudiantes muestran
mayor compromiso, persistencia y bienestar durante el proceso de aprendizaje (Ryan & Deci,
2017).

En el aprendizaje del idioma inglés, la satisfaccion de estas necesidades resulta
determinante. Un entorno educativo que promueva la autonomia permite que los estudiantes
participen activamente en su aprendizaje, elijan estrategias y se involucren de manera
significativa. Asimismo, el fortalecimiento de la competencia a través de retroalimentacion
positiva y metas alcanzables incrementa la confianza del estudiante, mientras que un clima de
aula basado en el respeto y el apoyo social favorece la relacion. Estas condiciones potencian la
motivacion intrinseca y facilitan la internalizacion de la motivacion extrinseca, favoreciendo
un aprendizaje mas eficaz y sostenido .

Por ultimo, la Teoria de la Autodeterminacion aporta un marco teodrico solido para
analizar la relacion entre motivacion intrinseca, motivacion extrinseca y aprendizaje. Desde
esta perspectiva, los estudiantes que desarrollan una motivacion mas autodeterminada no solo
alcanzan mejores resultados académicos, sino que también experimentan mayor satisfaccion y
bienestar. En investigaciones educativas, esta teoria ha demostrado ser especialmente util para

explicar el compromiso del estudiante, la autorregulacion del aprendizaje y el desarrollo de
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competencias en contextos de ensefianza de lenguas extranjeras, consolidandose como un

referente fundamental en el estudio de la motivacién académica (Ryan & Deci, 2020).

2.1.2.Teoria de las metas de logro de Schunk, Meece & Pintrich

La Teoria de las metas de logro explica que los propositos que los estudiantes persiguen
en las situaciones de aprendizaje influyen de manera directa en su motivacion, en sus conductas
académicas y en su rendimiento escolar. Segin Schunk et al. (2014) las metas de logro
representan los marcos cognitivos que orientan la interpretacion que el estudiante hace de las
tareas académicas y determinan la forma en que se involucra en ellas. Desde esta perspectiva,
la motivacion no depende tinicamente de la capacidad o del interés, sino del significado que el
estudiante atribuye al éxito, al esfuerzo y al error en el proceso de aprendizaje.

Schunk et al. (2014) distinguen principalmente dos grandes tipos de metas de logro: las
metas de dominio o de aprendizaje y las metas de desempefio. Las metas de dominio se
caracterizan por el interés en desarrollar competencias, comprender los contenidos y mejorar
habilidades personales, mientras que las metas de desempefio se orientan a demostrar capacidad
en comparacion con otros o a evitar juicios negativos sobre el propio desempefio. Los autores
sostienen que estas metas no son excluyentes, pero si generan patrones motivacionales y
emocionales distintos en el contexto educativo (Schunk et al., 2014).

Entonces, las metas de dominio se asocian con resultados educativos mas positivos, ya
que promueven el uso de estrategias cognitivas profundas, la autorregulacion del aprendizaje
y la persistencia ante las dificultades. Los estudiantes que adoptan este tipo de metas tienden a
interpretar los errores como oportunidades de aprendizaje y a mantener una motivacion
intrinseca sostenida. En este sentido, los autores enfatizan que la orientacion hacia el dominio
favorece una relaciéon mas saludable con el conocimiento y el esfuerzo académico (Schunk et

al., 2014).
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Por otro lado, Schunk et al. (2014) explican que las metas de desempefio pueden
subdividirse en metas de aproximacion al desempeiio y metas de evitacion del desempefio. Las
primeras se centran en sobresalir y demostrar competencia frente a los demés, mientras que las
segundas buscan evitar el fracaso o la percepcion de incapacidad. De acuerdo con los autores,
las metas de evitacion del desempefio suelen vincularse con ansiedad académica, baja
persistencia y estrategias superficiales de aprendizaje, lo cual puede afectar negativamente el
rendimiento y el bienestar emocional del estudiante.

Un aporte relevante de la teoria de las metas de logro es su integracion con variables
contextuales como el clima del aula, las practicas docentes y los sistemas de evaluacion. Los
autores sostienen que el entorno educativo puede fomentar determinadas metas de logro, por
ejemplo, cuando se enfatiza la competencia entre estudiantes o se priorizan exclusivamente las
calificaciones, se refuerzan metas de desempefio. En contraste, cuando se promueve la
comprension, el esfuerzo y la mejora personal, se fortalecen las metas de dominio (Schunk et
al., 2014).

En sintesis, la teoria explicada brinda fundamentos sé6lidos para disefar estrategias
educativas orientadas a fortalecer la motivacién académica. Desde su planteamiento, los
docentes cumplen un rol clave en la orientacion de las metas estudiantiles, al establecer
expectativas claras, brindar retroalimentacion formativa y valorar el proceso de aprendizaje
mas alla de los resultados. Asi, la teoria contribuye significativamente a la comprension de la
motivacion en contextos educativos y a la mejora de las practicas pedagogicas basadas en

evidencia cientifica.

2.1.3.Teoria socioeducativa de Gardner

La teoria socioeducativa de Gardner constituye uno de los aportes mas relevantes para

explicar la motivacion en el aprendizaje de una segunda lengua. Esta propuesta sostiene que el
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¢xito en la adquisicion de un idioma extranjero no depende unicamente de la capacidad
intelectual o del dominio de contenidos lingiiisticos, sino también de factores afectivos y
sociales, como las actitudes del estudiante hacia la lengua meta, el interés por aprenderla y la
disposicion para involucrarse activamente en su estudio. Desde esta perspectiva, la motivacion
es entendida como una variable central, ya que impulsa el esfuerzo, la persistencia y el deseo

genuino de alcanzar competencia en el idioma que se aprende (Gardner, 1985, 2010).

Gardner plantea que la motivacion para aprender una segunda lengua estd conformada
por tres componentes principales: el deseo de aprender el idioma, la intensidad motivacional o
esfuerzo que realiza el estudiante y las actitudes favorables hacia el aprendizaje de la lengua.
En consecuencia, un estudiante motivado no solo manifiesta interés por aprender inglés, sino
que también demuestra constancia, compromiso y una participacion activa en las actividades
de aprendizaje. En esta teoria, la motivacion no se limita a un impulso momentaneo, sino que
representa una orientacion relativamente estable que influye de manera directa en el

rendimiento y en la permanencia del esfuerzo académico (Gardner, 2010).

Uno de los aspectos mas conocidos de la teoria de Gardner es la distincion entre
orientacion integradora y orientacion instrumental. La orientacion integradora se refiere al
interés del estudiante por acercarse a la cultura, los valores y la comunidad de hablantes de la
lengua meta. Es decir, el estudiante desea aprender el idioma porque siente afinidad con ese
contexto cultural o porque valora la posibilidad de interactuar con sus hablantes. Por su parte,
la orientacion instrumental esta vinculada con fines practicos y utilitarios, como aprobar una
asignatura, obtener buenas calificaciones, acceder a estudios superiores o mejorar
oportunidades laborales. Gardner y Lambert sefialaron que ambas orientaciones pueden

favorecer el aprendizaje de una lengua extranjera, aunque en sus primeros planteamientos
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otorgaron especial importancia a la orientacion integradora como motor del aprendizaje

sostenido (Gardner & Lambert, 1972).

Asimismo, la teoria socioeducativa sostiene que la motivacion se desarrolla en
interaccion con el contexto educativo y social. Por ello, variables como las actitudes hacia el
docente, la percepcion del curso, el clima del aula y las experiencias previas de aprendizaje
influyen en la forma en que el estudiante se relaciona con el idioma extranjero. Cuando el
entorno escolar favorece experiencias positivas, reconocimiento del esfuerzo y actividades
significativas, la motivacion tiende a fortalecerse; en cambio, cuando el estudiante experimenta
ansiedad, temor al error o percepciones negativas sobre sus capacidades, su disposicion para
aprender puede verse afectada. De esta manera, Gardner reconoce que el aprendizaje de una

segunda lengua implica no solo procesos cognitivos, sino también emocionales y sociales

(Gardner, 1985, 2010).

En el caso del aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion secundaria,
esta teoria resulta pertinente porque permite comprender que la motivacion puede surgir tanto
del interés personal del estudiante por el idioma como de los beneficios académicos y sociales
que este le puede ofrecer. Asi, un estudiante puede sentirse motivado por el gusto de aprender
inglés, por el deseo de comunicarse con otras personas, por acceder a informacion global o por
aspiraciones futuras relacionadas con estudios y trabajo. En consecuencia, la teoria
socioeducativa de Gardner ofrece una base so6lida para explicar por qué la motivacion influye
significativamente en el aprendizaje del idioma inglés, especialmente en contextos educativos
donde el idioma extranjero es percibido como una herramienta de desarrollo personal y

académico (Gardner, 2010).
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Ademas, la relevancia de esta teoria se fortaleci6 con el desarrollo del
Attitude/Motivation Test Battery (AMTB), instrumento disefiado por Gardner para evaluar
empiricamente variables como motivacion, integratividad, actitudes hacia la situacion de
aprendizaje y ansiedad lingiiistica. Esto permitié que su propuesta tuviera amplia aplicacion en
investigaciones sobre ensefanza y aprendizaje de segundas lenguas, convirtiéndose en una
referencia fundamental dentro del campo de la motivacion y el aprendizaje del inglés (Gardner,

1985, 2010).

2.1.4.Dimensiones de la motivacion

Motivacion intrinseca. Se define como el impulso interno que lleva a una persona a
participar en una actividad por el placer, la satisfaccion y el interés que la actividad misma
genera, en lugar de hacerlo por recompensas externas o evitar castigos. Este tipo de motivacion
se caracteriza por ser autodeterminada y surge cuando las personas encuentran valor y
significado en lo que estan haciendo, lo que les proporciona una sensacién de competencia,
autonomia y conexion con sus propios metas y valores (Ching & Badilla, 2021). De igual
forma, Velasquez et al. (2018) indican que es el impulso interno que surge de los propios
intereses, curiosidad y disfrute propios de la actividad en si misma, sin necesidad de
recompensas externas. Este tipo de motivacion se caracteriza por el deseo genuino de participar
en una actividad debido al placer y la satisfaccion que proporciona, asi como por la sensacion
de control y autonomia que se experimenta. Asimismo, Alvarez & Rojas (2021) indicaron que
la motivacion intrinseca implica el deseo interno y autdbnomo de participar en una actividad por
el simple placer y satisfaccion que se obtiene de la actividad en si misma. Este tipo de
motivacion surge de factores como el interés personal, la diversion, la curiosidad o el deseo de
aprender y crecer, y se considera mas duradero y significativo que la motivacion extrinseca, ya

que no depende de recompensas externas o consecuencias tangibles.
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Motivacion extrinseca. Se define como el impulso que surge de factores externos al
individuo, como recompensas materiales, reconocimiento social, evitacion de castigos o
cumplimiento de expectativas externas. Este tipo de motivacion se basa en la busqueda de
resultados externos o la satisfaccion de necesidades externas, y puede ser efectiva para inducir
comportamientos especificos, pero tiende a ser menos duradero y menos auténtico que la
motivacion intrinseca (Siguenza et al., 2019). Asimismo, Garcia et al. (2022) sostuvo que la
motivacion extrinseca se refiere al impulso o incentivo que proviene de factores externos al
individuo, como recompensas tangibles (como dinero, reconocimiento o premios) o
consecuencias negativas evitables (como castigos o criticas). Este tipo de motivacion se
caracteriza por estar dirigido hacia la obtencion de una recompensa externa o la evitacion de
un resultado negativo, en lugar de ser impulsado por el interés o la satisfaccion intrinseca de la
actividad en si misma. No obstante, Chancusig (2023) sostiene que es aquella que surge de
recompensas externas o presiones sociales, en lugar de surgir del interés genuino o la
satisfaccion personal con la actividad en si misma. Este tipo de motivacion puede incluir el
deseo de obtener dinero, reconocimiento, estatus social o evitar castigos, y suele estar

relacionado con la persecucion de metas externas en lugar de metas personales o intrinsecas.

2.2. Teorias para fundamentar el aprendizaje del idioma Inglés

2.2.1.Teoria de la adquisicion de segundas lenguas, desarrollada por Stephen Krashen
La Teoria de la adquisicion de segundas lenguas se relaciona de manera directa con el

aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de secundaria, ya que explica el proceso de

adquisicion de lenguas principalmente a través de la comprension y el uso significativo del

idioma en contextos reales. Sostiene que la adquisicion de una lengua distinta a la materna se

produce de manera principalmente inconsciente, a través de la exposicion significativa al

idioma, y no mediante la memorizacién de reglas gramaticales. Segiin Krashen (1982), este
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proceso es similar a la adquisicion de la lengua materna y resulta esencial para desarrollar una
competencia comunicativa auténtica en contextos educativos como la educacion secundaria.

Uno de los principios fundamentales planteados por Krashen (1985) es la hipotesis de la
adquisicion y el aprendizaje, en la que distingue claramente ambos conceptos. Afirma que la
adquisicion ocurre de forma natural cuando el estudiante comprende mensajes en la lengua
meta, mientras que el aprendizaje se relaciona con el conocimiento consciente de normas
gramaticales. De acuerdo con Krashen, solo la adquisicién permite una comunicacion fluida y
espontanea, mientras que el aprendizaje cumple un rol limitado en el uso real del idioma inglés.

Asimismo, formula la hipotesis del monitor, la cual explica que el conocimiento
gramatical aprendido conscientemente funciona Unicamente como un mecanismo de
correccion del lenguaje adquirido. Krashen (1982) sefiala que el uso del monitor requiere
condiciones especificas, como disponer de tiempo, conocer la regla y centrarse en la forma
lingtiistica. En el ambito escolar, advierte que una dependencia excesiva del monitor puede
generar inseguridad y reducir la fluidez comunicativa de los estudiantes de secundaria.

Otro componente central de la teoria es la hipdtesis del input comprensible, considerada
como el elemento mas importante en la adquisicion de una segunda lengua. Krashen (1985)
sostiene que los estudiantes progresan cuando se exponen a mensajes que pueden comprender
y que se encuentran ligeramente por encima de su nivel actual de competencia, lo que denomina
1+ 1. Desde esta perspectiva, Krashen enfatiza que la comprension auditiva y lectora en inglés
precede al desarrollo de la expresion oral y escrita. De igual manera, plantea la hipotesis del
orden natural, la cual establece que las estructuras gramaticales de una segunda lengua se
adquieren siguiendo una secuencia predecible, independientemente de la instruccion formal.
Segtin Krashen, este orden no puede ser alterado mediante la ensefianza explicita de reglas, por

lo que forzar determinados contenidos gramaticales antes de tiempo resulta poco efectivo. Esta
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idea refuerza la necesidad de respetar los ritmos de aprendizaje de los estudiantes en la
educacion secundaria (Krashen, 1982).

Un aspecto relevante de la teoria de Stephen Krashen es la hipotesis del filtro afectivo,
que resalta la influencia de factores emocionales en la adquisicion del idioma. Krashen explica
que variables como la ansiedad, la baja motivacion o el miedo al error pueden bloquear el input
lingiiistico, impidiendo su adecuada asimilaciéon. En contraste, un ambiente de aprendizaje
positivo, motivador y libre de presion excesiva favorece la adquisicion efectiva del idioma
inglés (Krashen, 1985).

Finalmente, la Teoria de la adquisicién de segundas lenguas tiene implicancias para la
ensefianza del inglés en estudiantes de secundaria, ya que propone que la labor docente se
centre en proporcionar input comprensible, promover la comprension antes que la correccion
gramatical y reducir la ansiedad en el aula. Desde su enfoque, una ensefianza basada en la
comunicacion significativa y la motivacion contribuye al desarrollo de habilidades lingiiisticas

solidas y funcionales en el aprendizaje del idioma inglés (Krashen, 1985).

2.2.2.Teoria de la competencia comunicativa Dell Hymes

La Teoria de la competencia comunicativa surge como una critica a las posturas
lingiiisticas que concebian el dominio de una lengua uUnicamente desde la correccion
gramatical. Esta sefiala que el conocimiento lingiiistico debe incluir la capacidad de usar el
lenguaje de manera adecuada en contextos sociales especificos. En este sentido, el autor afirma
que “una teoria del lenguaje debe explicar no solo qué es gramaticalmente posible, sino también
qué es factible, apropiado y efectivamente utilizado en la comunicacion” (Hymes, 1972, p.
281). Esta idea marca un cambio fundamental en la ensefianza de lenguas, al priorizar el uso

real del idioma sobre el conocimiento formal aislado.
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Desde la perspectiva de Hymes, la competencia comunicativa integra tanto el saber
lingiiistico como el conocimiento de las normas sociales que regulan la interaccion. De manera
indirecta, Hymes sostiene que un hablante competente no solo domina la estructura del idioma,
sino que también comprende las reglas que determinan su uso en distintas situaciones
comunicativas. Esta idea se refuerza cuando el autor sefiala que “el hablante competente
necesita saber no solo como formar oraciones correctas, sino también cuando usarlas y cuando
no” (Hymes, 1972, p. 277). En el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria,
este planteamiento orienta la ensefianza hacia el desarrollo de habilidades comunicativas
funcionales.

Asimismo, enfatiza la estrecha relacion entre lenguaje y cultura, destacando que la
comunicacion no puede entenderse de manera aislada del contexto sociocultural. De forma
indirecta, el autor explica que aprender una lengua implica comprender los valores, normas y
practicas de la comunidad lingiiistica que la utiliza. Esta postura se evidencia en su afirmacion
de que “las reglas del habla son parte de un sistema cultural méas amplio y no pueden separarse
de los valores y normas de la comunidad” (Hymes, 1972, p. 269). En el nivel secundario, este
enfoque favorece una ensefianza del inglés que incorpore elementos culturales y sociales,
fortaleciendo la competencia intercultural de los estudiantes.

Entonces, Hymes (1972) concibe la competencia comunicativa como la capacidad de
interactuar eficazmente en diversas situaciones sociales. De manera indirecta, el autor plantea
que esta competencia se desarrolla mediante la practica comunicativa y la participacion activa
en intercambios reales de lenguaje. De forma directa, sefiala que la competencia comunicativa
“incluye el conocimiento de las normas de interaccion y la capacidad de emplearlas de manera
efectiva” (Hymes, 1972, p. 286). Este enfoque tiene importantes implicancias pedagogicas, ya
que orienta la ensefianza del inglés hacia metodologias centradas en la interaccion, el didlogo

y el uso significativo del idioma en contextos auténticos.
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Frente a estas afirmaciones, la teoria de la competencia comunicativa es pertinente para
el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion secundaria, ya que responde a las
necesidades reales de comunicacion que enfrentan los estudiantes en su contexto educativo y
social. Indudablemente, esta perspectiva supera las limitaciones de una ensefianza centrada
exclusivamente en la gramatica, al promover un aprendizaje mas significativo, funcional y
contextualizado. En el aula, los estudiantes no solo requieren conocer reglas lingiiisticas, sino
también desarrollar la capacidad de interactuar, expresar ideas y comprender mensajes en
situaciones auténticas.

Asimismo, estimo que la propuesta de Hymes contribuye a fortalecer la motivacion de
los estudiantes de secundaria, dado que el aprendizaje del inglés se percibe como una
herramienta util para la comunicacién y no solo como un contenido académico abstracto. Al
priorizar el uso del idioma en contextos reales, esta teoria favorece la participacion activa,
reduce el temor al error y promueve la confianza comunicativa. En este sentido, la competencia
comunicativa se convierte en un elemento clave para lograr un aprendizaje del inglés mas
efectivo, acorde con las exigencias educativas actuales y con las demandas de una sociedad

cada vez mas globalizada.

2.2.3.Enfoque comunicativo de Michael Canale y Merrill Swain

El Enfoque comunicativo es una respuesta a los métodos tradicionales de ensefanza de
lenguas que priorizaban el aprendizaje de estructuras gramaticales aisladas. Canale y Swain
(1980) sostienen que el objetivo principal de la ensefianza de una lengua extranjera debe ser el
desarrollo de la competencia comunicativa, entendida como la capacidad de usar el idioma de
manera efectiva y apropiada en diferentes contextos. Se entiende que aprender inglés implica
no solo conocer reglas gramaticales, sino también saber emplearlas funcionalmente en

situaciones reales de comunicacion.
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De manera indirecta explican que la competencia comunicativa estd conformada por
distintos componentes interrelacionados que permiten una comunicacion eficaz. Esta idea se

(13

explicita cuando los autores afirman que la competencia comunicativa incluye ‘el
conocimiento y las habilidades necesarias para la comunicacion, tanto desde el punto de vista
gramatical como sociolingiiistico” (Canale & Swain, 1980, p. 6). En el aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de secundaria, este planteamiento orienta la ensefianza hacia un enfoque
integral que articula forma, significado y uso.

Uno de los aportes centrales es la identificacion de la competencia gramatical, la cual
se refiere al dominio de las reglas 1éxicas, sintacticas y fonoldgicas del idioma. De manera
indirecta, los autores sefialan que este componente es necesario, pero no suficiente para
comunicarse eficazmente. En este sentido, Canale y Swain (1980) aclaran que la competencia
gramatical debe desarrollarse en funcion de la comunicacidn, y no como un fin en si mismo,
ya que “la comunicacion efectiva requiere mas que la simple produccion de oraciones
gramaticalmente correctas” (p. 4).

Asimismo, Canale y Swain (1980) incorporan la competencia sociolingiiistica, la cual
se relaciona con la adecuacion del lenguaje al contexto social y cultural. De forma directa, los
autores sostienen que esta competencia permite a los estudiantes comprender “las reglas
socioculturales del uso del lenguaje” (p. 7). En la educaciéon secundaria, este componente
resulta clave para que los estudiantes de inglés aprendan a adaptar su discurso segun la
situacion comunicativa, el interlocutor y la intencidén del mensaje.

Otro componente relevante es la competencia estratégica, que segiin Canale y Swain se
refiere a la capacidad de utilizar estrategias verbales y no verbales para compensar dificultades
comunicativas. De manera indirecta, los autores explican que esta competencia permite
mantener la comunicacion incluso cuando el dominio lingiiistico es limitado. Esta idea se

refuerza cuando sefialan que las estrategias comunicativas ayudan a “superar interrupciones o
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fallas en la comunicacion” (Canale & Swain, 1980, p. 10), aspecto especialmente importante
en estudiantes de secundaria que aiin se encuentran en proceso de adquisicion del idioma inglés.

Posteriormente, amplian el modelo inicial incorporando la competencia discursiva, la
cual se refiere a la coherencia y cohesion del discurso en textos orales y escritos. De manera
indirecta, Canale explica que esta competencia permite organizar ideas de forma logica y
comprensible, favoreciendo una comunicacion mas efectiva. En el contexto escolar, este
componente contribuye al desarrollo de habilidades como la comprension lectora, la
produccion escrita y la expresion oral en inglés (Canale, 1983).

En sintesis, el enfoque comunicativo es relevante por las implicancias pedagogicas para
la ensefianza del inglés en estudiantes de secundaria. Desde una perspectiva aplicada, este
enfoque promueve metodologias centradas en la interaccion, el trabajo colaborativo y el uso
auténtico del idioma. Considero que este enfoque resulta especialmente pertinente en el nivel
secundario, ya que favorece un aprendizaje significativo, incrementa la motivacion estudiantil
y prepara a los estudiantes para utilizar el inglés de manera funcional en contextos académicos
y sociales reales, superando asi una ensefianza limitada a la memorizaciéon de reglas

gramaticales.

2.2.4.Teoria del procesamiento de la informacion John Anderson

La Teoria del procesamiento de la informacion explica el aprendizaje como un proceso
cognitivo mediante el cual la informacion es recibida, organizada, almacenada y recuperada
por la mente humana. Esta concibe al aprendiz como un procesador activo de informacion, que
utiliza mecanismos mentales para transformar los estimulos del entorno en conocimiento
significativo. Desde esta perspectiva, el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de
secundaria implica una serie de procesos cognitivos complejos que van mas alla de la simple

repeticion de contenidos (Anderson, 1983).
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De acuerdo con lo mencionado, Anderson (1983) sostiene que el aprendizaje se apoya
en sistemas de memoria interrelacionados, especialmente la memoria de corto plazo y la
memoria de largo plazo. Segln el autor, la informacién lingliistica, como vocabulario, reglas
gramaticales y estructuras sintacticas, debe ser procesada de forma consciente antes de ser
almacenada de manera estable. En este sentido, afirma que “el aprendizaje consiste en la
adquisicion de estructuras cognitivas que permiten un uso eficiente del conocimiento”
(Anderson, 1983, p. 4), lo cual resulta clave para comprender como los estudiantes internalizan
el idioma inglés.

Un aporte central de la teoria del procesamiento de la informacion es la distincion entre
conocimiento declarativo y conocimiento procedimental. Con relacion al primero, explica que
el conocimiento declarativo se refiere a saber qué, por ejemplo, reglas gramaticales o
definiciones, mientras que, con el segundo, el conocimiento procedimental se relaciona con
saber cOmo usar ese conocimiento en la practica. Al respecto, Anderson (1983) sostiene que
“la practica transforma el conocimiento declarativo en conocimiento procedimental” (p. 23),
afirmacion que es especialmente relevante en el aprendizaje del inglés, donde el uso fluido del
idioma depende de la automatizacion progresiva de habilidades lingiiisticas.

Asimismo, enfatiza el papel de la practica repetida y significativa en el aprendizaje.
Con esta misma vision, Anderson (1983) sefiala que la repeticion permite fortalecer las
conexiones cognitivas, facilitando la recuperacion automatica de la informacion. Esta idea se
refuerza se afirma que “la automatizacion ocurre cuando un proceso puede ejecutarse con
minima atencion consciente” (Anderson, 1983, p. 75). En estudiantes de secundaria, esta
automatizacion es fundamental para lograr fluidez en habilidades como la comprension oral,
la lectura y la expresion en inglés.

Otro aspecto relevante de la teoria de Anderson es la importancia de la atencion en el

procesamiento de la informacion. Aqui, el autor explica que la informacion que no recibe
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atencion suficiente dificilmente sera almacenada en la memoria a largo plazo. En este marco,
Anderson sostiene que el aprendizaje efectivo requiere que el estudiante se involucre
activamente con el contenido, lo que implica disefiar actividades que capten el interés y
favorezcan la concentracion, especialmente en el aprendizaje del idioma inglés en el contexto
escolar (Anderson, 1983).

En este contexto, Anderson ()1983) afirma que los errores forman parte natural del
proceso de aprendizaje, ya que permiten ajustar y reorganizar las estructuras cognitivas. Aso,
el autor considera que la retroalimentacion cumple un rol esencial para corregir y fortalecer el
conocimiento procedimental. En el aprendizaje del inglés, esta postura favorece una ensefianza
que valore el proceso cognitivo del estudiante y utilice el error como una oportunidad para
mejorar el desempeio lingiiistico progresivamente.

Finalmente, la Teoria del procesamiento de la informacién es pertinente para
fundamentar y aplicar en la ensefianza del inglés en estudiantes de secundaria. Considero que
este enfoque resulta pertinente porque permite comprender como los estudiantes procesan,
almacenan y automatizan el conocimiento lingiiistico, orientando al docente a disefiar
estrategias que integren explicacion, practica y retroalimentacion constante. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje del idioma inglés se concibe como un proceso gradual y
estructurado, que fortalece tanto la precision como la fluidez comunicativa en los estudiantes

(Anderson, 1983).

2.3. Habilidades comunicativas del idioma inglés
Las habilidades comunicativas en inglés son esenciales para alcanzar la competencia
lingiiistica en este idioma. Estas habilidades se dividen en habilidades receptivas y habilidades

productivas, y ambas son necesarias para una comprension y produccion adecuadas del idioma.
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Las habilidades receptivas, como la escucha y la lectura, son fundamentales para
comprender el inglés en contextos orales y escritos. Segin Ur (2012), la escucha permite a los
estudiantes interactuar eficazmente en situaciones cotidianas y académicas. Ademas, la lectura
es un componente clave en el aprendizaje del inglés, ya que proporciona acceso a una amplia
gama de textos que ayudan a los estudiantes a familiarizarse con estructuras gramaticales y
vocabulario en contexto (Richards & Renandya, 2002).

En cuanto a las habilidades productivas, el hablar y la escritura permiten a los
estudiantes expresarse en inglés de manera coherente y adecuada. Harmer (2007) sostiene que
hablar es una habilidad activa que involucra tanto la pronunciaciéon como la organizacion del
discurso en tiempo real, mientras que Lynch (2001) destaca la importancia de la escritura como
una herramienta para que los estudiantes practiquen y mejoren su conocimiento del idioma.

En conjunto, estas habilidades interactiian y se desarrollan a lo largo del proceso de
aprendizaje del idioma, contribuyendo al dominio completo del inglés como herramienta de

comunicacion efectiva.

2.4. Dimensiones del aprendizaje del idioma

Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. De acuerdo con Mamani
(2020) la comunicacion oral en inglés es fundamental para la interaccion efectiva en entornos
profesionales y sociales, dominar esta habilidad permite expresarse con claridad y confianza,
lo que facilita el entendimiento mutuo y fortalece las relaciones interpersonales. Asimismo, la
comunicacion oral en inglés ofrece una ventana al mundo globalizado, ya que el inglés es
ampliamente utilizado como lengua franca en los negocios internacionales, la diplomacia, la
tecnologia y la ciencia. Desarrollar competencias en esta area amplia las oportunidades
laborales y de networking en un contexto global (Davila & Barrera, 2023). En tanto que,

Cedeo et al. (2020) indican que esta expresion no se limita solo al dominio del vocabulario y
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la gramatica; También implica habilidades como la escucha activa, la entonacién adecuada y
la capacidad de adaptarse a diferentes acentos y estilos de comunicacion. Estas habilidades son
esenciales para una comunicacion efectiva y una comprension mutua en contextos

multiculturales.

Ahora bien, segin el minedu califica a las competencias del area de comunicacion de
la siguiente manera: En primer lugar, se comunica oralmente en su lengua materna, lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua matena y escribe diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna (Minedu, 2023). Al mismo tiempo, plantea los logros y los principales fueron:
despertar el interes por la lectura y escritura, mejorar el nivel de expresion oral, mejorar el nivel
de organizar las ideas y mejorar la expresion de escritura (Minedu, 2022).

Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera. La lectura de
textos en inglés es una herramienta invaluable para expandir el vocabulario y mejorar la
comprension del idioma. Al exponerse a una variedad de géneros, desde noticias hasta
literatura, se adquieren nuevas palabras y se comprenden mejor los contextos en los que se
utilizan (Baez et al., 2019). Asimismo, proporciona una ventana a diferentes culturas y
perspectivas, permitiendo al lector explorar ideas y puntos de vista que pueden ser diferentes a
los de su propia experiencia. Esto fomenta la empatia y el entendimiento intercultural, ademas
de enriquecer el bagaje cultural del lector (Bricefio & Calderon, 2022). En tanto que, Miguez
(2018) indica algunos beneficios donde no solo fortalece las habilidades lingiiisticas, sino que
también estimula el pensamiento critico y la capacidad analitica. Al enfrentarse a textos
complejos, el lector debe evaluar la validez de la informacion, identificar argumentos y puntos
de vista, y formar opiniones fundamentadas, habilidades que son transferibles a diversas areas

de la vida personal y profesional
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Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. La escritura de
textos en inglés es una habilidad esencial tanto en el &mbito académico como en el profesional.
Dominar esta habilidad permite expresar ideas de manera clara y coherente, lo que facilita la
comunicacion efectiva y el intercambio de informacion (Chumana et al., 2019). Por su parte,
Calderon & Cordova (2020) indican que la practica regular de la escritura en inglés mejora la
capacidad de organizacion y estructuracion de ideas. Al redactar textos, el escritor aprende a
desarrollar argumentos solidos, a presentar evidencia de manera persuasiva y mantener la
cohesion y coherencia del contenido. No obstate, la revision y edicion de textos en inglés son
aspectos fundamentales del proceso de escritura. Al revisar su trabajo, el escritor tiene la
oportunidad de detectar errores gramaticales, mejorar la claridad y precision del lenguaje y
pulir el estilo de escritura. Esta fase del proceso ayuda a perfeccionar las habilidades

lingtiisticas y producir textos de mayor calidad y efectividad comunicativa (Luis et al., 2018).

3. Definicion de términos basicos

Motivacion. Es el conjunto de procesos internos que impulsan, dirigen y sostienen la
participacion activa del estudiante en las actividades educativas, influyendo en su interés,
esfuerzo, persistencia y disposicidon para adquirir y aplicar nuevos conocimientos de manera
significativa (Reeve, 2010).

La motivacion se entiende como un conjunto de procesos internos que energizan,
orientan y sostienen la conducta del estudiante hacia el logro de metas académicas. En el
contexto educativo, la motivacion resulta esencial porque influye en el interés, el esfuerzo y la
persistencia que los estudiantes demuestran durante el aprendizaje. En el aprendizaje del
idioma inglés, una adecuada motivaciéon permite que el estudiante mantenga una actitud
positiva frente a la practica constante, la comprension de nuevos contenidos lingiiisticos y el

desarrollo progresivo de habilidades comunicativas (Ryan & Deci, 2020).
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Asimismo, la motivacion es considerada un factor psicologico determinante del
rendimiento académico, ya que condiciona la disposicion del estudiante para involucrarse
activamente en las actividades de aprendizaje. En el proceso de adquisicion de una lengua
extranjera como el inglés, la motivacion favorece la participacion en clase, la practica oral y
escrita, asi como la superacion de dificultades propias del aprendizaje lingiiistico. De este
modo, estudiantes altamente motivados tienden a mostrar mejores resultados en el dominio del
idioma inglés (Dornyei, 2005).

De otro lado, la motivacion puede definirse como un proceso dindmico que surge de la
interaccion entre factores internos, como intereses, metas y actitudes, y factores externos, como
la metodologia del docente, el clima del aula y los recursos educativos. Esta interaccion influye
directamente en el compromiso del estudiante con su aprendizaje. En el aprendizaje del idioma
inglés, una motivacion adecuada facilita la continuidad del estudio, fortalece la autonomia del
estudiante y contribuye significativamente a la adquisicion efectiva de competencias
lingtiisticas (Schunk, Meece & Pintrich, 2014).

Desde otro punto de vista, es el proceso psicologico que impulsa, dirige y mantiene el
comportamiento hacia el logro de metas u objetivos especificos. Este impulso puede ser
generado tanto por factores internos, como las necesidades, deseos o valores personales, como
por factores externos, como recompensas o incentivos externos (Barbara et al., 2018). De igual
manera, Beltran et al. (2020) indican que es como la fuerza interna que activa, guia y mantiene
la conducta de un individuo hacia la consecucion de metas o la satisfaccion de necesidades.
Este proceso puede estar influenciado por factores emocionales, cognitivos, biologicos y
sociales, y varia de una persona a otra y de una situacion a otra.

Finalmente, Gomez et al. (2019) sostienen que es el impulso interno o externo que
energiza y dirige la conducta de un individuo hacia la consecucion de objetivos especificos.

Este impulso puede ser generado por diversos factores, como la biisqueda de recompensas, el
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logro de metas personales, la satisfaccion de necesidades basicas o la identificacion con valores
y creencias

Motivacion intrinseca. Es la realizacion de una actividad por el interés, el disfrute o la
satisfaccion inherente que esta produce, sin necesidad de recompensas externas, lo que
favorece un compromiso autonomo con la tarea (Deci & Ryan, 2000).

Motivacion extrinseca. Es un proceso que se origina a partir de factores externos al
individuo, como recompensas, reconocimientos o sanciones, y orienta la conducta en funcion
de las consecuencias externas asociadas a la accion (Ryan & Deci, 2017)..

Aprendizaje. Es un proceso mediante el cual el individuo adquiere y reorganiza
conocimientos de manera significativa, integrando nueva informacidon a sus estructuras
cognitivas previas, lo que permite su comprension y aplicacion en diversas situaciones
(Ausubel, 2009).

Aprendizaje del idioma inglés. Es un proceso progresivo mediante el cual los
estudiantes adquieren y desarrollan habilidades lingiiisticas que les permiten comprender y
producir mensajes en una lengua distinta a su idioma materno. Desde una perspectiva
educativa, este aprendizaje implica el desarrollo integrado de las habilidades de comprension
y produccion oral y escrita, asi como el uso funcional del idioma en contextos comunicativos
reales. Se tiene claro que aprender una lengua extranjera supone un proceso activo y dindmico
que involucra factores cognitivos, afectivos y sociales, los cuales influyen directamente en la
adquisicion de la competencia comunicativa del estudiante (Brown, 2007).

El aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria es un proceso gradual
mediante el cual los estudiantes desarrollan competencias lingiiisticas que les permiten
comprender y producir mensajes orales y escritos en una lengua distinta a la materna. Desde
esta perspectiva, aprender una lengua extranjera implica la adquisicion de habilidades

comunicativas integradas; es decir, escuchar, hablar, leer y escribir, a través de la interaccion,
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la practica constante y la construccion de significado en contextos educativos formales, lo cual

resulta fundamental en la etapa escolar para el desarrollo académico y social (Brown, 2007).

Asimismo, el aprendizaje del idioma inglés es un proceso educativo sistematico
orientado a la comunicacion efectiva, en el que los estudiantes de secundaria aprenden a usar
la lengua para expresar ideas, resolver problemas y participar activamente en diferentes
contextos socioculturales. En este sentido, el aprendizaje de una lengua extranjera en el &mbito
escolar no se limita al dominio de estructuras gramaticales, sino que implica el desarrollo de la
competencia comunicativa, integrando aspectos lingiiisticos, pragmaticos y culturales
relevantes para la formacion integral del estudiante (Richards & Rodgers, 2014).

De manera complementaria, el aprendizaje del idioma inglés en la educacion secundaria
es un proceso cognitivo y social mediante el cual los estudiantes internalizan progresivamente
la lengua a través de la exposicion, el uso significativo y la retroalimentacion. En este sentido,
el aprendizaje de una lengua extranjera se ve influido tanto por factores individuales como la
motivacion y las estrategias de aprendizaje como por el contexto educativo, destacando la
importancia de un entorno pedagégico que favorezca la interaccion y el uso real del idioma
inglés en situaciones comunicativas auténticas (Ellis, 2008).

Finalmente, Edel (2016) sostiene que el aprendizaje forma parte integral del sistema
educativo, es decir, esta estrechamente vinculada a ¢l. Es importante sefialar que dentro del
ambito educativo existen diversos campos y modalidades de aprendizaje, entre los cuales se
encuentra el estudio del idioma inglés. En esta misma linea, Escobar et al. (2019) sostuvieron
que la adquisicion de un idioma extranjero es un término amplio que se emplea para describir
el proceso de aprender un idioma distinto al nativo. Este proceso puede ocurrir en diversos

entornos, destacando especialmente dos: el primero, donde el idioma es prevalente a nivel
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social, y el segundo, donde el idioma extranjero no tiene mucha relevancia en el contexto social
cercano de los estudiantes.

Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. Es la capacidad del
estudiante para expresar ideas, opiniones y necesidades de manera comprensible y adecuada
en situaciones comunicativas orales. Esta habilidad implica no solo la correcta pronunciacion
y el uso de estructuras gramaticales, sino también la adecuacion del discurso al contexto y al
interlocutor. La comunicacion oral forma parte esencial de la competencia comunicativa, ya
que permite al estudiante interactuar eficazmente mediante el uso del idioma en situaciones
reales, incluso cuando su dominio lingiiistico atn es limitado (Canale & Swain, 1980).

Lee diversos tipos de textos como lengua extranjera. Es la capacidad de comprender,
interpretar y reflexionar sobre textos escritos de distinta naturaleza, tales como narrativos,
informativos o argumentativos. Esta habilidad implica el uso de estrategias cognitivas para
identificar ideas principales, inferir significados y relacionar la informaciéon con conocimientos
previos. Se entiende que la lectura en una lengua extranjera es un proceso interactivo que
combina el conocimiento lingiiistico del lector con su experiencia previa, permitiendo la
construccion de significado a partir del texto (Grabe, 2009).

Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. Es la capacidad
de producir textos coherentes y cohesionados, adecuados a diferentes propdsitos comunicativos
y contextos socioculturales. Requiere el dominio progresivo de aspectos gramaticales, 1éxicos
y discursivos, asi como la planificacion, organizacion y revision del texto escrito (Richards,

2015).
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion
1.1. Descripcion del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa José Carlos Mariategui se ha consolidado como una de las
principales entidades educativas de la provincia de Hualgayoc, ubicada en la region Cajamarca,
destacandose por su trayectoria y aporte sostenido a la formacion integral de los estudiantes
del nivel de educacion secundaria. A lo largo de los afios, la institucion ha contribuido de
manera significativa al desarrollo educativo de la comunidad local y de su entorno regional,
asumiendo un rol fundamental en la preparacion académica y formativa de adolescentes
provenientes de contextos diversos.

En el plano pedagogico, la institucion orienta su labor educativa hacia un enfoque
innovador, centrado en el desarrollo de competencias académicas, éticas y sociales. Este
enfoque busca no solo la adquisicién de conocimientos, sino también la formacion de
estudiantes responsables, criticos y preparados para afrontar los retos del contexto
contemporaneo. El compromiso institucional con el desarrollo integral del estudiante se
evidencia en la promocion de valores, el fortalecimiento de habilidades y la preparacion para
la continuidad educativa y la vida ciudadana.

El equipo docente de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui estd conformado
por profesionales con sélida formacién académica y experiencia en educacion secundaria,
quienes demuestran un alto grado de compromiso con el proceso de ensenanza—aprendizaje y
el bienestar de los estudiantes. Los docentes participan activamente en procesos de innovacion
pedagbgica, incorporando estrategias y metodologias actualizadas que responden a las

demandas educativas actuales y a las caracteristicas del contexto escolar.
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Asimismo, la institucion promueve de manera permanente la capacitacion y
actualizacion docente mediante la participacion en talleres, seminarios y cursos, tanto
presenciales como virtuales. Estas acciones tienen como finalidad fortalecer las practicas
pedagogicas, mejorar la calidad educativa y garantizar una ensefianza pertinente y adaptada a
las nuevas necesidades formativas de los estudiantes, consolidando asi su compromiso con la

mejora continua del servicio educativo.

1.2. Breve reseiia historica de la institucion educativa o red educativa

La Institucion Educativa José Carlos Mariategui surge como respuesta a la necesidad
de brindar educacion secundaria a la poblacion adolescente de la provincia de Hualgayoc, en
la region Cajamarca, en un contexto caracterizado historicamente por limitadas oportunidades
de acceso a la educacion formal. Desde su creacion, la institucion ha desempefiado un papel
fundamental en la formacion académica y humana de generaciones de estudiantes,
consolidandose progresivamente como un referente educativo dentro de su ambito local.

A lo largo de su trayectoria, la institucion ha experimentado diversos procesos de
fortalecimiento institucional, orientados a mejorar la calidad del servicio educativo y a
responder a las transformaciones del sistema educativo nacional. Estos cambios han implicado
la adecuacion de su propuesta pedagdgica, la mejora de la infraestructura educativa y la
incorporacion gradual de enfoques centrados en el desarrollo de competencias, la formacion en
valores y la inclusion educativa. Gracias a esta evolucion sostenida, la Institucion Educativa
José Carlos Mariategui ha logrado mantener su vigencia y compromiso con la educacion de
calidad en la provincia de Hualgayoc.

1.3. Caracteristicas, demograficas y socioeconomicas
La Institucion Educativa José¢ Carlos Maridtegui se encuentra inserta en un contexto

predominantemente rural, propio de la provincia de Hualgayoc, donde la poblacion se
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caracteriza por una distribucion dispersa y una fuerte vinculacion con actividades productivas
tradicionales. La mayoria de las familias del entorno pertenece a estratos socioecondémicos
medios y bajos, lo que condiciona las oportunidades educativas y el acceso a recursos
materiales y tecnoldgicos para los estudiantes.

Desde el punto de vista socioecondmico, la economia local se sustenta principalmente
en actividades como la agricultura, la ganaderia y, en menor medida, la mineria, las cuales
influyen directamente en la dindmica familiar y en la participacion de los estudiantes en las
actividades escolares. Estas condiciones pueden generar situaciones de vulnerabilidad
educativa, como inasistencia, desercion o bajo rendimiento académico, lo que demanda de la
institucion educativa un rol activo en la atencion a la diversidad, el acompafiamiento

pedagdgico y el fortalecimiento de la permanencia escolar.

1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

El entorno cultural de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui se caracteriza por
la presencia de tradiciones andinas profundamente arraigadas, que se manifiestan en las
costumbres, festividades locales, formas de organizacion comunitaria y valores compartidos
por la poblacion. Estas expresiones culturales influyen en la identidad de los estudiantes y
constituyen un elemento fundamental para la construccion de aprendizajes significativos, al
permitir la articulacion entre los saberes locales y los contenidos curriculares.

Desde el punto de vista ambiental, la instituciéon se ubica en una zona andina con
caracteristicas geograficas propias de la sierra cajamarquina, como un relieve accidentado,
clima variable y una estrecha relacion de la poblacion con el entorno natural. Estas condiciones
ambientales inciden tanto en las actividades econdomicas como en la vida cotidiana de los

estudiantes. En este contexto, la institucion educativa cumple un rol importante en la
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promocion de la educacion ambiental, el respeto por la naturaleza y el desarrollo de una

conciencia responsable frente al uso sostenible de los recursos naturales.

2. Hipotesis de investigacion
2.1. Hipétesis general

Existe relacion positiva entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de
Hualgayoc, afio 2024.
2.2. Hipotesis especificas

- Elnivel de motivacion en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, se ubica en el nivel medio.

- El nivel de aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, se ubica en
el nivel alto.

- Existe relacion positiva entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la
provincia de Hualgayoc, afio 2024.

- Existe relacion positiva entre la motivacion extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la

provincia de Hualgayoc, afio 2024.

3. Variables de investigacion
- Variable 1: Motivacion

- Variable 2: Aprendizaje del idioma inglés
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4. Matriz de operacionalizacion de variables

comunicativas y el logro de
aprendizajes significativos
(Dérnyei, 2001).

Se motiva a estudiar inglés cuando recibe
premios, reconocimientos o felicitaciones por su
desempeiio académico.

Cumple con las tareas y actividades del area de
inglés para alcanzar los objetivos del curso.

Participa activamente en la clase de inglés cuando
el docente ofrece incentivos o estimulos externos.

Mantiene su interés por aprender inglés con el
propdsito de evitar sanciones, llamados de
atencion o desaprobaciones.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES TECNICAS
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTO
Variable 01 La motivacion es el | La motivacion se Motivacion Se propone metas personales sencillas y | - Encuesta
conjunto de  factores | operacionaliza, intrinseca alcanzables para mejorar su aprendizaje del | - Cuestionario  con
internos y externos que | ejecutando la motivacion idioma inglés. escala de Likert
Motivacion impulsan,  orientan y | intrinsecay la motivacion Muestra interés y agrado por las actividades

mantienen la conducta del | extrinseca, con  sus relacionadas con el aprendizaje del idioma inglés.
estudiante hacia el | respectivos indicadores, :

. , ) Realiza esfuerzos personales constantes para
aprendizaje de una segunda | los cuales seran medidos, . ~ . S

AU , mejorar su desempeiio en el area de inglés.

lengua como el inglés, | a través de un
influyendo en su nivel de | cuestionario con escala Reconoce de manera basica y consciente sus
interés, esfuerzo, | de Likert, para verificar el fortalezas y dificultades al aprender el idioma
persistencia y compromiso | nivel de motivacion en inglés.
con las actividades | los estudiantes de . :

. . . Manifiesta confianza en sus capacidades para
educativas, para participar | secundaria. . N

. . aprender y comunicarse en inglés.
activamente, practicar el
idioma de manera Participa de forma voluntaria y activa en las
constante y enfrentar las actividades de aprendizaje del idioma inglés.
dificultades propias del Practica el idioma inglés por iniciativa propia,
proceso de adquisicion dentro y fuera del aula
lingiiistica, favoreciendo el Motivacia Se oSt dor ol idi T 0
desarrollo de competencias ot1ya01on e esfuerza por aprender el idioma inglés con la
extrinseca finalidad de obtener buenas calificaciones.
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Muestra mayor disposicion para aprender inglés
cuando recibe apoyo, supervision o exigencia por
parte del docente o la institucion.

Incrementa su esfuerzo en el aprendizaje del
idioma inglés ante la posibilidad de obtener
recompensas académicas o reconocimiento
social.

Variable 02:

Aprendizaje del
idioma Inglés

El aprendizaje del idioma
inglés es un proceso
sistematico, intencional y
progresivo mediante el cual
el estudiante adquiere y
desarrolla conocimientos,
habilidades y competencias
comunicativas, como
resultado de la interaccion
entre la enseflanza
planificada, su disposicion
cognitiva y actitudinal, y
los estimulos pedagogicos
del entorno educativo;
ademas de considerar la

motivacion constante,
estrategias didacticas
adecuadas y experiencias
de aprendizaje
significativas, las cuales

favorecen la comprension,
interiorizacion 'y el uso
funcional del idioma en
contextos reales (Brown,
2007).

El aprendizaje del idioma
Inglés se operativiza,
aplicando las
dimensiones Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera, lee diversos
tipos de textos como
lengua  extranjera y
escribe diversos tipos de
textos en inglés como
lengua extranjera, con sus
respectivas dimensiones,
las cuales seran medidas
por medio del analisis
documental de las actas
de notas del afio escolar
2024.

Se comunica

oralmente en

inglés como
lengua extranjera.

Obtiene informacion de textos orales

Infiere e interpreta informacion de textos orales

Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada

Utiliza recursos no verbales y paraverbales de
forma estratégica.

Interactia  estratégicamente con  distintos

interlocutores.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el
contexto del texto oral.

Lee diversos tipos
de textos como
lengua extranjera.

Obtiene informacion del texto escrito

Infiere e interpreta informacion del texto escrito

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito:

Escribe diversos
tipos de textos en
inglés como
lengua extranjera.

Adecta el texto a la situacidon comunicativa.

Organiza y desarrolla las ideas de forma

coherente y cohesionada.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente.

Reflexiona y evaltia la forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Analisis
documental
Actas y registro
de notas
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5. Poblacion y muestra
5.1. Poblacion

En la presente tesis, la poblacion de estudio estuvo constituida por 51 estudiantes de la
Institucion Educativa “José Carlos Mariategui”, ubicada en la provincia de Hualgayoc, quienes
presentan caracteristicas comunes relacionadas con el proceso de aprendizaje del idioma inglés,
constituyéndose en el conjunto total de unidades de anélisis consideradas para el desarrollo de
la investigacion. En este sentido, la poblacion es el conjunto completo de individuos que
presentan caracteristicas homogéneas y relevantes para el objeto de estudio, sobre los cuales se

busca obtener informacion para el analisis y la formulacion de conclusiones (Rojas, 2022).

5.2. Muestra

La presente tesis empleé un muestreo censal, conformado por 51 estudiantes, debido a
que este procedimiento metodologico implico el estudio de la totalidad de los elementos que
integraron la poblacion, sin necesidad de realizar seleccion ni extraccion muestral. Esta
decision se fundamentd en que el nimero de sujetos fue reducido, accesible y viable para el
desarrollo de la investigacion, lo que permitio obtener informacion completa y representativa

del fendmeno estudiado (Hernandez et al., 2014).

6. Unidad de analisis

En el presente estudio, la unidad de andlisis estuvo constituida por cada uno de los
estudiantes participantes, quienes conformaron la poblacién investigada. En este sentido, la
unidad de analisis se entiende como la entidad especifica objeto de estudio, sobre la cual se
recopilan datos y se realizan observaciones sistematicas, con el proposito de describir, analizar
e interpretar las caracteristicas o fenomenos de interés en una investigacion cientifica (Naupas

etal., 2015).
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7. Métodos de investigacion

Durante el desarrollo de la tesis, se aplico el método cientifico, ya que se procedié con
la ejecucion de un conjunto ordenado, sistematico y riguroso de procedimientos que orientaron
el desarrollo de la investigacion, permitiendo la obtencion de conocimientos validos y
confiables mediante la observacion, la formulacion de hipotesis, la recoleccion, el anélisis de
datos y la contrastacion de resultados. Al respecto, Hernandez et al. (2014) sostienen que la
aplicacion del método cientifico permitidé garantiza la objetividad, coherencia logica y

rigurosidad metodolégica en el estudio del fendmeno investigado.

Asimismo, se empled el método deductivo, el cual parte de principios generales, teorias
y modelos conceptuales previamente establecidos para llegar a conclusiones especificas
relacionadas con la realidad estudiada. En esta investigacion, dicho método facilit6 el analisis
del marco tedrico y la contrastaciéon de los planteamientos conceptuales con los resultados
obtenidos, contribuyendo a la interpretacion de la relacion entre la motivacion y el aprendizaje

del idioma inglés (Bernal, 2010).

De igual manera, se aplico el método estadistico, que consiste en el uso sistematico de
técnicas matematicas para la recoleccidon, organizacion, andlisis e interpretacion de datos
cuantitativos. En el desarrollo de esta tesis, el método estadistico permitid procesar la
informacion obtenida de los instrumentos de investigacion, analizar los resultados de forma
objetiva y sustentar las conclusiones del estudio con base en evidencia empirica (Naupas et al.,

2015).
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8. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo aplicada debido a que busca generar conocimiento a partir
de una realidad especifica, con fines practicos, al estudiar la relacion entre la motivacion y el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de una institucion educativa
determinada. En ese sentido, sus resultados no solo amplian el conocimiento cientifico sobre
las variables estudiadas, sino que también pueden contribuir a la toma de decisiones
pedagogicas orientadas al fortalecimiento del aprendizaje del inglés. Se consigna que la
investigacion aplicada es aquellas que cuyos fines se orientan a la solucion de problemas
practicos y puntuales presentados en la sociedad. (Cabanillas, 2019, p. 59)

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cuantitativo, debido a que se orienta
a la medicion de las variables de estudio y al anélisis estadistico de los datos obtenidos, con el
propdsito de comprobar la relacion existente entre la motivacion y el aprendizaje del idioma
inglés. Segin Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), el enfoque cuantitativo utiliza la
recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicion numérica y el analisis
estadistico.

Por su temporalidad, el estudio fue de corte transversal, porque la recoleccion de datos
se realizd en un solo momento y en un tiempo Unico, con el fin de describir las variables y

establecer su relacion en la poblacion estudiada (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

9. Disefio de investigacion

La presente tesis se enmarco dentro disefio de investigacion no experimental, debido a
que las variables no fueron manipuladas deliberadamente, sino observadas tal como se
presentaron en su contexto natural. En este enfoque, el investigador se limita a analizar los
fendmenos existentes sin intervenir ni alterar las condiciones en las que ocurren, lo cual resulta
pertinente para estudios educativos que buscan describir y analizar relaciones entre variables

(Kerlinger & Lee, 2002). Plante¢ el siguiente esquema:
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La investigacion corresponde a un estudio descriptivo correlacional, puesto que
permitio, en primer lugar, describir las caracteristicas de las variables motivacion y aprendizaje
del idioma inglés, y en segundo lugar, determinar el grado de relacion existente entre ambas,
sin establecer relaciones de causalidad. Este nivel de investigacion resulta adecuado cuando se
busca conocer como se asocian dos o mas variables dentro de un mismo contexto poblacional

(Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Ox

Donde:
M = Muestra
OX = Observacion de la variable motivacion
Oy = Observacion de la variable aprendizaje del idioma ingles

r = coeficiente de correlacion

10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El método para recolectar la informacion de los datos para la variable motivacion fue
el cuestionario y la técnica la encuesta, y para la variable aprendizaje se utiliz6 como
instrumento al analisis documentl y como instrumento las actas de notas del SIAGIE -

MINEDU
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Respecto a la variable motivacion, se aplicé un cuestionario de elaboracion propia,
validado en el contexto peruano y contextualizado a la realidad local de los estudiantes. Este
instrumento estuvo estructurado en dos dimensiones: motivacioén intrinseca y motivacion
extrinseca. Asimismo, consto de 14 items, elaborados en correspondencia con los indicadores
establecidos en la matriz de operacionalizacion de variables. Para la valoracion de las
respuestas se utilizo una escala tipo Likert de cuatro alternativas: Nunca (1), A veces (2), Casi
siempre (3) y Siempre (4), lo que permitié medir el nivel de motivacion de los estudiantes de

manera objetiva y sistematica.

En cuanto a la variable aprendizaje del idioma inglés, se recurri6 al anélisis documental
de las actas de evaluacion registradas en el SIAGIE - MINEDU, por constituir documentos
oficiales que evidencian el nivel de logro alcanzado por los estudiantes en el area de inglés.
Este instrumento permitio obtener informacion objetiva sobre el desempeiio académico de los
estudiantes en funcion de las competencias del area, tales como la comunicacion oral, la lectura
de diversos tipos de textos y la escritura en inglés. Los datos extraidos de dichas actas fueron
organizados y clasificados de acuerdo con los niveles de logro establecidos por el sistema
educativo, permitiendo asi analizar el comportamiento de la variable aprendizaje en la

poblacion estudiada.

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

En el presente estudio se aplico la encuesta de manera fisica, la misma que permitid
conocer la informacion requerida para determinar las variables de estudio. Y seglin Lopez y
Fachelli Sandra (2017), la encuesta permite cuantificar, organizar y sistematizar los datos que

provienen de una problematica debidamente planteada.
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A partir de ello, los datos obtenidos fueron obtenidos en una hoja de Excel para
posteriormente tabularlos en el programa estadistico SPSS. 27 (Statiscal Package for the Social
Sciencies). Donde se obtuvieron, resultados descriptivos e inferenciales.

Previamente a ello, se efectud la normalidad de los datos para lo cual se hizo uso del
estadistico de Kolmogorov — Smirnov, puesto que la muestra fue superior a 50 individuos y de
acuerdo con los resultados; en primer lugar, se verifico una distribucion normal por parte de
los datos, por ello se utilizd la correlacion de Pearson para proceder con la estadistica

inferencial.

12. Validez y confiabilidad

En cuanto a la validez, en el presente estudio se hizo la validacion de contenido
mediante dos expertos docentes de la Universidad Nacional de Cajamarca, siendo la revision
del cuestionario por cada item que presentod la escala, a la vez indicaron la pertinencia basada
en los objetivos, variables, dimensiones, indicadores y en la redaccion.

Para el caso de la confiabilidad, se uso el Alpha de Cronbach, siendo para la variable
motivacion un valor de 0,814 y para el aprendizaje del idioma inglés un valor de 0,946 en

ambas variables indicando confiabilidad para aplicar los instrumentos.

Tabla 1:

Estadistico de confiabilidad de las variables

Variables Alpha de N° de elementos
Cronbach

Motivacion 0,814 14

Aprendizaje 0,946 13

Nota. Elaboracién propia.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultado de las variables de estudio
A continuacion, se presentan los resultados del analisis descriptivo de la variable
Motivacion y sus dimensiones correspondientes:
Tabla 2

Estadisticos descriptivos de la variable motivacion

Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 38 74.5% 74.5% 74.5%
Nivel alto 13 25.5% 25.5% 100%
Total 51 100% 100%

Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de la Institucion Educativa

José Carlos Mariategui, 2024.
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Figura 1:

Distribucion porcentual de niveles de la variable motivacion
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Nota. Elaboracion propia con base en los resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes
de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.
Interpretacion:

En la tabla 2 y figura 1 los resultados revelan que la totalidad de los estudiantes se
distribuye entre los niveles regular con un 74.5% y alto con un 25.5%, sin presencia de nivel
bajo. El predominio del nivel regular indica que, si bien los estudiantes estdn motivados, esta
motivacion tiende a ser moderada, lo que indica que los factores que la desencadenan no son
consistentemente intensos o que existen fluctuaciones en su aplicacion. El porcentaje de
estudiantes en nivel alto refleja un grupo significativo que experimenta una motivacion solida
y constante, caracterizada por una combinacion equilibrada de intereses personales y

reconocimiento de estimulos externos.
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Tabla 3:

Distribucion de los niveles de la dimension motivacion intrinseca

) ' _ Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 40 78.4% 78.4% 78.4%
Nivel alto 11 21.6% 21.6% 100%
Total 51 100% 100%

Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de la Institucion Educativa

José Carlos Mariategui, 2024.

Figura 2:

Distribucion porcentual de niveles de la dimension motivacion intrinseca
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de la Institucion Educativa

José Carlos Mariategui, 2024.
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Interpretacion:

En la tabla 3 y figura 2 se observan los resultados descriptivos de la dimension

motivacion intrinseca, los cuales muestran que el 78,4% de los estudiantes se ubica en un nivel

regular, mientras que el 21,6% alcanza un nivel alto, sin presencia de nivel bajo. El predominio

del nivel regular indica que la mayoria de los estudiantes experimenta una motivacion interna

moderada, es decir que, si bien estos alumnos muestran interés y agrado por las actividades en

inglés y reconocer de manera basica sus fortalezas y dificultades, estos impulsores internos no

son lo suficientemente consistentes para concluir que se tiene un compromiso autonomo. El

grupo en nivel alto representa a aquellos estudiantes en quienes la motivacidn intrinseca esta

solidamente consolidada, quienes experimentan un genuino interés y agrado por las actividades

relacionadas con el inglés.

Tabla 4:

Distribucion de niveles de la dimension motivacion extrinseca

Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 41 80.4% 80.4% 80.4%
Nivel alto 10 19.6% 19.6% 100%
Total 51 100% 100%

Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de la Institucion Educativa

José Carlos Mariategui, 2024.
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Figura 3:

Distribucion porcentual de niveles de la dimension motivacion extrinseca
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de la Institucion Educativa

José Carlos Mariategui, 2024.

Interpretacion:

En la dimension de motivacion extrinseca ubicada en la tabla 4 y figura 3, se observa
que el 80.4% de los estudiantes se sitia en el nivel regular y el 19.6% en el nivel alto. Dichos
datos reflejan que la gran mayoria de los estudiantes perciben y responden a estimulos externos
de manera moderada, lo cual significa que, para estos alumnos, aspectos como la obtencion de
buenas calificaciones, el reconocimiento del docente o la evitacidon de sanciones académicas
son factores que influyen en su esfuerzo. El grupo en nivel alto representa a aquellos estudiantes
cuya dedicacion al aprendizaje del inglés estd fuertemente influenciada por estos factores
externos.

Seguidamente, se presentan los resultados del andlisis descriptivo de la variable

Aprendizaje de inglés y sus dimensiones correspondientes:
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Tabla 5:

Distribucion de niveles de la variable aprendizaje de inglés

Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 35 68.6% 68.6% 68.6%
Nivel alto 16 31.4% 31.4% 100%
Total 51 100% 100%

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.

Figura 4:

Distribucion porcentual de niveles de la variable aprendizaje de inglés

B0%%

60%

40%

20%

0%

IMivel regular IMivel alto

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.
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Interpretacion:

En la tabla 5 y figura 4 se observan los resultados de la variable Aprendizaje de inglés,
los cuales indican que el 68.6% de los estudiantes se ubica en un nivel regular y el 31.4% en
un nivel alto, lo cual indica que el desarrollo de las competencias comunicativas en inglés es
moderado en la mayoria de los estudiantes. El hecho de que no existan estudiantes en nivel
bajo indica que todos han logrado un desarrollo basico o superior en las 13 capacidades que
contempla el Curriculo Nacional de Educacion Bésica (CNEB) para inglés. El tercio de
estudiantes en nivel alto evidencia un grupo que ha logrado un desempefio sobresaliente que
estd asociado a una integracion de las capacidades de comunicacion oral, lectura y escritura.
Tabla 6:

Distribucion de niveles de la dimension 1 de la variable aprendizaje del idioma inglés

_ _ _ Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje ]
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 37 72.5% 72.5% 72.5%
Nivel alto 14 27.5% 27.5% 100%
Total 51 100% 100.0%

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.
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Figura 5:
Distribucion porcentual de niveles de la dimension 1 de la variable aprendizaje del idioma

inglés
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Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.

Interpretacion:

En la tabla 6 y figura 5 se observan los resultados de la dimensidon se comunica
oralmente en inglés como lengua extranjera, en donde el 68.63% de los estudiantes se encuentra
en nivel regular y el 31.37% en nivel alto. Dicho resultado indica que la capacidad para
intercambiar informacién, expresar ideas y mantener interacciones orales en inglés se
manifiesta de forma moderada en la mayoria. Los estudiantes en nivel regular logran
comunicarse en situaciones predecibles y con apoyo, pero presentar limitaciones para mantener
la fluidez o abordar temas complejos de manera auténoma. El grupo en nivel alto demuestra
una mayor habilidad para utilizar estrategias de comunicacion, como iniciar, mantener y cerrar

un didlogo, asi como para ajustar su lenguaje segun el contexto.
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Tabla 7:

Distribucion de niveles de la dimension 2 de la variable aprendizaje del idioma inglés

) ) ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 15 29.4% 29.4% 29.4%
Nivel alto 36 70.6% 70.6% 100%
Total 51 100% 100%

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.
Figura 6:
Distribucion porcentual de niveles de la dimension 2 de la variable aprendizaje del idioma

inglés
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Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Maridtegui, 2024.

61



Interpretacion:

En la tabla 7 y figura 6 se observan los resultados de la dimension Lee diversos tipos
de textos en inglés como lengua extranjera, en el cual se invierte la tendencia ya que el 70.6%
de los estudiantes alcanza el nivel alto, mientras que el 29.4% se ubica en el nivel regular; este
dato demuestra que la comprension de textos escritos en inglés es una fortaleza destacada en
la mayoria de los estudiantes. El alto porcentaje en nivel alto indica que los alumnos son
capaces de leer y comprender diversos tipos de texto, identificar informacion explicita, deducir
informacion implicita y reflexionar criticamente sobre el contenido y la forma, todo ello se
debe a una mayor exposicion a materiales escritos, a la naturaleza mas reflexiva y menos

inmediata de la lectura frente a la oralidad o a estrategias didacticas que priorizan esta

habilidad.

Tabla 8:

Distribucion de niveles de la dimension 3 de la variable aprendizaje del idioma inglés

_ _ ' Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje ]
valido acumulado
Nivel bajo 0 0% 0% 0%
Nivel regular 11 21.6% 21.6% 21.6%
Nivel alto 40 78.4% 78.4% 100%
Total 51 100% 100%

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.
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Figura 7:

Distribucion porcentual de niveles de la dimension 3 de la variable aprendizaje del idioma
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Nota. Datos obtenidos del analisis documental de las actas de notas de los estudiantes de la

Institucion Educativa José Carlos Mariategui, 2024.

Interpretacion:

En la tabla 8 y figura 7 se observan los resultados de la dimension denominada Escribe
diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, los cuales muestra el desempefio mas
alto de todas, con un 78.4% de estudiantes en nivel alto y solo un 21.6% en nivel regular,
indicando que la produccion de textos escritos en inglés es la habilidad con mayor dominio
entre los estudiantes. El alto porcentaje en nivel alto indica que la mayoria de los alumnos es
capaz de planificar, textualizar y revisar sus escritos, adecuandolos a la situacion comunicativa,
organizando sus ideas con coherencia y cohesion, y utilizando convenciones del lenguaje
escrito de manera pertinente y habilidades centrales en el CNEB. Dicho resultado refleja una
practica sistematica de la escritura en el aula que permite un mayor control y correccidon por

parte del estudiante.
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2. Analisis y discusion de resultados

El presente estudio tuvo como propdsito determinar la relacion entre la motivacion y el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024. Los hallazgos obtenidos permiten
realizar un analisis mediante las teorias que fundamentan la investigacion y los antecedentes
revisados, siguiendo la secuencia de los objetivos planteados.

En relacion con el primer objetivo especifico, orientado a identificar el nivel de
motivacion en los estudiantes, los resultados descriptivos evidencian que el 74.5% de los
participantes se ubica en un nivel regular y el 25.5% en un nivel alto, sin presencia de nivel
bajo. Este hallazgo coincide parcialmente con lo reportado por Vasquez (2022), quien encontrd
que el 64% de sus estudiantes present6d un nivel medio de motivacion y el 26% un nivel alto,
aunque en dicho estudio se identificd un 10% en nivel bajo, diferencia que podria atribuirse a
las caracteristicas particulares de cada contexto educativo. Asimismo, Avalos (2021) reporto
que el 56.52% de sus estudiantes alcanzé un nivel alto de motivacion y el 43.48% un nivel
medio, sin registrar niveles bajos, lo que guarda similitud con el presente estudio en cuanto a
la ausencia de estudiantes desmotivados. Por su parte, Ccama (2023) precis6 que la motivacion
de los estudiantes era de nivel medio, lo que también se alinea con el predominio del nivel
regular encontrado en esta investigacion.

Al analizar las dimensiones de la motivacion, se observa que la motivacion intrinseca
presenta un 78.4.5% en nivel regular y 21.6% en nivel alto, mientras que la motivacién
extrinseca muestra un 80.4% en nivel regular y 19.6% en nivel alto. Estos resultados son
consistentes con los antecedentes revisados; uno de ellos fue el de Vasquez (2022) quien
encontrd que el 74% de sus estudiantes calificd su motivacion intrinseca como alta, el 16%
como regular y el 10% como baja, mientras que en motivacion extrinseca el 23% alcanzd nivel

alto, el 63% nivel medio y el 13% nivel bajo. La diferencia en los porcentajes podria deberse a
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los instrumentos utilizados y a la forma de categorizacion de los niveles. Desde la perspectiva
de la Teoria de la Autodeterminacion de Ryan y Deci (2020), estos resultados indican que la
mayoria de los estudiantes presenta una motivacion relativamente autonoma, aunque no
plenamente internalizada, lo que sugiere que las necesidades psicoldgicas basicas de
autonomia, competencia y relacion podrian estar siendo satisfechas de manera parcial en el
contexto educativo. Asimismo, la Teoria de las metas de logro de Schunk, Meece y Pintrich
(2014) permitiria interpretar que los estudiantes se orientan predominantemente hacia metas de
dominio, aunque con fluctuaciones, dado que el nivel regular sugiere que el interés por
desarrollar competencias no es completamente consistente.

En cuanto al segundo objetivo especifico, referido a identificar el nivel de aprendizaje
del idioma inglés, los resultados muestran que el 68.6% de los estudiantes se ubica en nivel
regular y el 31.4% en nivel alto, sin estudiantes en nivel bajo. Este hallazgo es similar a lo
reportado por Ccama (2023), quien encontrd que el aprendizaje del idioma inglés era de nivel
regular en los estudiantes evaluados. Vasquez (2022), por su parte, observo que el 46% logrd
lo esperado, el 32% estaba en progreso y el 7% en inicio, lo que también refleja un predominio
de niveles intermedios y altos, aunque con presencia de un porcentaje en nivel bajo que no se
registra en la presente investigacion. Avalos (2021) report6 que el 47.83% alcanzo el nivel de
logro esperado, el 26.09% se ubic6 en proceso y el 26.09% en logro destacado, evidenciando
un desempefio mayoritariamente favorable. Estos resultados pueden explicarse desde la Teoria
de la adquisicion de segundas lenguas de Krashen (1985), particularmente a través de la
hipotesis del filtro afectivo, que sostiene que un ambiente de aprendizaje positivo y motivador
favorece la adquisicion del idioma. La ausencia de estudiantes en nivel bajo podria indicar que,
en esta institucion, las condiciones para el aprendizaje del inglés son relativamente favorables,
aunque aun existen oportunidades de mejora para elevar el porcentaje de estudiantes en nivel

alto.
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Al analizar las dimensiones del aprendizaje del inglés, se observan diferencias notables:
en la competencia "Se comunica oralmente", el 72.5% se encuentra en nivel regular y el 27.5%
en nivel alto; en "Lee diversos tipos de textos", el 70.6% alcanza nivel alto y el 29.4% nivel
regular; y en "Escribe diversos tipos de textos", el 78.4% logra nivel alto y el 21.6% nivel
regular. Estos resultados indican que las competencias de lectura y escritura son las mas
desarrolladas, mientras que la comunicacion oral presenta mayores desafios. Este hallazgo
puede interpretarse a la luz de la Teoria de la competencia comunicativa de Hymes (1972) y el
enfoque comunicativo de Canale y Swain (1980), que enfatizan la necesidad de desarrollar
habilidades lingiiisticas integradas en contextos reales de comunicacion. El menor desempefio
en la competencia oral podria deberse a una menor exposicion a situaciones comunicativas
auténticas o a un filtro afectivo mas elevado al momento de hablar en inglés, tal como lo plantea
Krashen (1985). Por otro lado, el alto desempefio en lectura y escritura podria estar asociado a
practicas pedagogicas que priorizan estas habilidades, asi como a la naturaleza mas reflexiva y
menos inmediata de estas competencias, que permiten un mayor control y correccidon por parte
del estudiante, en concordancia con la Teoria del procesamiento de la informacion de Anderson
(1983), que destaca la importancia de la practica y la automatizacion progresiva del
conocimiento procedimental.

Respecto al tercer objetivo especifico, determinar la relacion entre la motivacion
intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés, los resultados del analisis correlacional arrojaron
un coeficiente Rho de Spearman de 0,947, con un nivel de significancia de 0,000, lo que indica
una correlacion positiva muy fuerte y estadisticamente significativa. Este hallazgo es
consistente con lo reportado por Acosta (2021), quien encontré una correlacion de r = 0,68
entre motivacion intrinseca y aprendizaje del inglés, aunque de menor magnitud que la obtenida
en el presente estudio. Vallejos (2024) también evidencid una relacion directa y significativa

entre la motivacion intrinseca y la competencia oral del idioma inglés, con un coeficiente de
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Pearson de 0,383, reafirmando la importancia de los impulsores internos en el desarrollo de
habilidades comunicativas. Vasquez (2022) reportd una correlacion Rho = 0,456 entre
motivacion intrinseca y aprendizaje del inglés, también positiva y moderada. La mayor
magnitud de correlacion encontrada en esta investigacion podria deberse a caracteristicas
especificas de la muestra o a la forma de medicion de las variables. Desde la Teoria de la
Autodeterminacion (Ryan & Deci, 2020), este resultado confirma que los estudiantes que
experimentan interés genuino, satisfaccion y sentido personal en el aprendizaje del inglés
tienden a lograr mejores niveles de dominio del idioma, ya que la satisfaccion de las
necesidades de autonomia, competencia y relacion potencia una motivacidon mas
autodeterminada y, con ello, un aprendizaje més profundo y sostenido.

En cuanto al cuarto objetivo especifico, determinar la relacion entre la motivacion
extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés, se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de
0,953, con significancia de 0,000, evidenciando una correlacion positiva muy fuerte. Este
resultado supera en magnitud a lo reportado por Acosta (2021), quien encontrd una correlacion
de r = 0,49 entre motivacion extrinseca y aprendizaje del inglés, y a lo hallado por Vésquez
(2022) con un Rho = 0,504. Torres (2021) sefial6 que la motivacion extrinseca influia en el
cumplimiento de tareas y responsabilidades académicas, lo que también se relaciona con el
desempefio en el aprendizaje del idioma. La alta correlacion encontrada sugiere que, en el
contexto especifico de esta institucion educativa, los estimulos externos como las
calificaciones, el reconocimiento docente, la evitacion de sanciones y la supervision académica
juegan un papel determinante en el logro de competencias en inglés. Desde la perspectiva de
la Teoria de la Autodeterminacion (Ryan & Deci, 2020), es importante sefialar que la
motivacion extrinseca puede variar en su grado de autonomia; en este caso, la fuerte asociacion
podria indicar que los estudiantes han internalizado en cierta medida estos estimulos externos,

acercandose a formas mas autébnomas de regulacion extrinseca, como la regulacion identificada

67



o integrada, donde el valor de la actividad es asumido como propio. Asimismo, la Teoria de las
metas de logro (Schunk et al., 2014) permitiria interpretar que los estudiantes orientados al
desempefio, tanto por aproximacion como por evitacion, también logran niveles altos de
aprendizaje cuando el contexto educativo refuerza consistentemente estas metas.

Finalmente, en relacion con el objetivo general, determinar la relacion entre la
motivacion y el aprendizaje del idioma inglés, se encontr6 un coeficiente de correlacion Rho
de Spearman de 0,955, con significancia de 0,000, lo que indica una relacion positiva muy
fuerte y estadisticamente significativa. Este hallazgo supera ampliamente las correlaciones
reportadas en los antecedentes revisados: Acosta (2021) obtuvo r = 0,62; Vasquez (2022)
reporté Rho = 0,538 en un estudio y Rho = 0,512 en otro; Avalos (2021) encontr6 r = 0,512.
La consistencia en la direccion de la relacion, aunque con diferencias en la magnitud, refuerza
la conclusion de que la motivacion constituye un factor determinante en el aprendizaje del
idioma inglés, tal como lo sostienen Torres (2021) y Ccama (2023) en sus investigaciones.

Desde el marco tedrico, estos resultados encuentran respaldo en la Teoria de la
Autodeterminaciéon (Ryan & Deci, 2017, 2020), que postula que la satisfaccion de las
necesidades psicologicas basicas de autonomia, competencia y relacion favorece el desarrollo
de formas mas autodeterminadas de motivacion, las cuales, a su vez, se asocian con mejores
resultados académicos. En el contexto del aprendizaje del inglés como lengua extranjera,
cuando los estudiantes perciben que tienen cierto control sobre su aprendizaje (autonomia), se
sienten capaces de enfrentar los desafios (competencia) y establecen vinculos positivos con
docentes y compaieros (relacion), su motivacion se fortalece y el aprendizaje se torna mas
efectivo. Asimismo, la Teoria de las metas de logro (Schunk et al., 2014) complementa esta
vision al explicar que las metas que los estudiantes persiguen —ya sean de dominio o de
desempefio— orientan su conducta y esfuerzo, influyendo directamente en el nivel de logro

alcanzado.
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En cuanto a las teorias especificas del aprendizaje del inglés, los resultados también
encuentran coherencia con la Teoria de la adquisicion de segundas lenguas de Krashen (1982,
1985), particularmente con la hipdtesis del filtro afectivo, que sostiene que variables
emocionales como la motivacion, la ansiedad y la autoconfianza pueden facilitar o bloquear la
adquisicion del idioma. La fuerte correlacion encontrada sugiere que los estudiantes con mayor
motivacion presentan un filtro afectivo mas bajo, lo que les permite aprovechar mejor el input
comprensible al que estan expuestos. Ademas, el enfoque comunicativo de Canale y Swain
(1980) y Canale (1983) destaca que el desarrollo de la competencia comunicativa requiere no
solo conocimientos gramaticales, sino también habilidades sociolingiiisticas, discursivas y
estratégicas, todas ellas influidas por la disposicion motivacional del estudiante para
involucrarse en situaciones comunicativas reales. Finalmente, la Teoria del procesamiento de
la informacién de Anderson (1983) permite comprender que la motivacion facilita la atencion,

la practica y la automatizacion del conocimiento procedimental.

3. Prueba de hipotesis
Prueba de normalidad

Dado que el tamafio muestral esta conformado por 51 estudiantes, se aplico la prueba
de Kolmogorov-Smirnov, la cual es apropiada para muestras superiores a 50 casos. Dicha
prueba de normalidad permite determinar si la distribucion observada de los datos difiere
significativamente de una distribucion tedrica normal. Para su correcta interpretacion, se
establecieron las siguientes hipotesis estadisticas:
Ha: Los datos siguen una distribucion normal

Ho: Los datos no siguen una distribucién normal
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Tabla 9

Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
D1: Motivacion intrinseca 0.137 51 0.018
D2: Motivacion extrinseca 0.129 51 0.032
V1: Motivacioén 0.106 51 0.200
V2: Aprendizaje de inglés 0.162 51 0.002

Nota. Elaboracion propia con base en los resultados de la prueba de normalidad.

Los hallazgos de fia prueba de normalidad de Kolmogorov — Smirnov presentados en
la tabla 9, indican que las dimensiones motivacion intrinseca (Sig. = 0,018), motivacion
extrinseca (Sig. = 0,032) y la variable aprendizaje de inglés (Sig. = 0,002) presentan valores de
significancia inferiores a 0,05. En contraste, la variable motivacion arrojé un valor de
significancia de 0,200. Dado que una sola variable fue no normal justifica el uso de métodos

no paramétricos, optando por emplear el coeficiente de correlacion de Rho de Spearman.

Prueba de hipotesis general

El presente estudio de investigacion tuvo como hipdtesis general: Existe relacion
positiva entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de
la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.
Siendo sus hipdtesis alterna y nula, las siguientes:
Ha: Existe relacion positiva entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de
Hualgayoc, afio 2024.
Ho: No existe relacion positiva entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de

Hualgayoc, afio 2024.
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Tabla 10:

Prueba de hipotesis general

o Aprendizaje de
Motivacion )
inglés
Coeficiente de
. 1,000 0,955
correlacion
Motivacion
Sig. (bilateral) 0,000
Rho de N 51 51
Spearman Coeficiente de
. 0,955 1,000
Aprendizaje de correlacion
inglés Sig. (bilateral) 0,000
N 51 51

Nota. Elaboracion propia con base en los resultados de la prueba de hipotesis general

Los resultados del andlisis de correlacion mediante el coeficiente Rho de Spearman
presentados en la tabla 10, indican una relaciéon muy fuerte y estadisticamente significativa
entre la variable Motivacion y la variable Aprendizaje de inglés, especificamente el coeficiente
de correlacion obtenido es de 0,95, con un nivel de significancia bilateral de 0,000. Dicho
resultado permite afirmar que existe una relacion positiva muy fuerte entre ambas variables,
ademas de ser estadisticamente significativa, es decir, a mayores niveles de motivacion en los
estudiantes, corresponden mayores niveles de aprendizaje del idioma inglés, y viceversa. La
magnitud del coeficiente cercano a 1 indica que la motivacidn, es un factor que acompana de
manera consistente al desarrollo de las competencias en el aprendizaje del inglés, lo cual
significa que los estudiantes que presentan una motivacion mas elevada tienden a lograr un
mejor desempefio en la comunicacion oral, la lectura y la escritura en inglés como lengua

extranjera. La relacion es particularmente relevante en el contexto educativo, pues recalca la
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importancia de atender los aspectos motivacionales como parte integral del proceso de

ensefnanza-aprendizaje del idioma.

Prueba de hipoétesis especifica 1

La hipotesis especifica 1 fue: El nivel de motivacion en los estudiantes de secundaria
de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, se
ubica en el nivel medio.
Mientras que las hipdtesis alterna y nula fueron:
Ha: El nivel de motivacion en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, se ubica en el nivel medio.
Ho: El nivel de motivacion en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José

Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, no se ubica en el nivel medio.

Tabla 11:

Prueba de hipotesis especifica 1 — Distribucion porcentual de niveles de motivacion

Niveles Porcentaje
Nivel bajo 0.0%
Nivel medio 74.5%
Nivel alto 25.5%
Total 100%

Nota. Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.
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Figura 8:

Distribucion porcentual de niveles de la variable motivacion
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Nota. Elaboracién propia con base en los resultados obtenidos.

Los resultados descriptivos de la variable motivacion, presentados en la tabla 11 y
figura 8, evidencian que el 74.5% de los estudiantes se ubica en el nivel medio, mientras que
el 25.5% alcanza el nivel alto y no se registran estudiantes en el nivel bajo. Dado que la
hipotesis especifica 1 planteaba que el nivel de motivacion seria medio, y los datos muestran
que la mayoria absoluta de los estudiantes se concentra en dicho nivel, existe evidencia
suficiente para aceptar la hipotesis alterna, es por ello que se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipodtesis alterna, confirmando que el nivel de motivaciéon en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc,

ano 2024, se ubica en el nivel medio.

Prueba de hipotesis especifica 2:

La hipotesis especifica 2 fue: El nivel de aprendizaje del idioma inglés en estudiantes
de secundaria de la Institucion Educativa José¢ Carlos Maridtegui de la provincia de Hualgayoc,
ano 2024, se ubica en el nivel alto.

Mientras que las hipétesis alterna y nula fueron:
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Ha: El nivel de aprendizaje en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, se ubica en el nivel alto.
Ho: El nivel de aprendizaje en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José

Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024, no se ubica en el nivel alto

Tabla 12:

Prueba de hipotesis especifica 2 — distribucion porcentual de niveles de aprendizaje del

inglés
Niveles Porcentaje
Nivel bajo 0.0%
Nivel medio 68.6%
Nivel alto 31.4%
Total 100%

Nota. Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

Figura 9:

Distribucion porcentual de Niveles de aprendizaje del inglés

100%
200, 68.6%

0

60%

31.4%
40%
20% 0.0%
0%
Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

Nota. Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.
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Se analizaron los resultados descriptivos de la variable aprendizaje de inglés
presentados en la tabla 12 y figura 9, lo cuales muestran que el 68.6% de los estudiantes alcanz6
un nivel medio de aprendizaje, mientras que el 31.4% se ubicd en el nivel alto y no se
registraron estudiantes en el nivel bajo. Dichos resultados evidencian que el porcentaje
mayoritario de estudiantes, correspondiente a mas de dos tercios de la poblacion evaluada, se
concentra en el nivel medio de aprendizaje, mientras que solo un tercio alcanza el nivel alto, es
decir, el nivel de aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui, no se ubica en el nivel alto, sino que el nivel predominante

es el medio.

Prueba de hipotesis especifica 3

La hipotesis especifica 3 fue: Existe relacion positiva entre la motivacion intrinseca y
el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.
Mientras que las hipdtesis alterna y nula fueron:
Ha: Existe relacion positiva entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia
de Hualgayoc, afio 2024.
Ho: No existe relacion positiva entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia

de Hualgayoc, afio 2024.
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Tabla 13:

Prueba de hipotesis especifica 3 - Motivacion intrinseca y aprendizaje del idioma inglés

Motivacion Aprendizaje

intrinseca de inglés
Coeficiente de
. 1,000 0,947
Motivacion correlacion
intrinseca  Sig. (bilateral) 0,000
Rho de N 51 51
Spearman Coeficiente de
' 0,947 1,000
Aprendizaje de correlacion
inglés Sig. (bilateral) 0,000
N 51 51

Nota. Elaboracion propia con base en los resultados de la prueba Rho de Spearman.

Los resultados de la prueba de hipotesis especifican 3, reflejados en tabla 13 sobre la
correlacion entre la dimensidn motivacion intrinseca y la variable Aprendizaje de inglés arroja
un coeficiente Rho de Spearman de 0,947 y una significancia de 0,000, dichos valores
evidencian una correlacion positiva muy fuerte y significativa, indicando que existe una
estrecha asociacion entre los impulsores internos de los estudiantes y su nivel de dominio del
inglés, esto permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipdtesis alterna. Por ello, existe
relacion positiva entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de
Hualgayoc durante el afio 2024; es decir, que los estudiantes que presentan mayor interés
genuino, agrado por las actividades y disposicion voluntaria hacia el aprendizaje del inglés

tienden a alcanzar mejores niveles de desempefio en las competencias del idioma.
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Prueba de hipétesis especifica 4

La hipdtesis especifica 4 fue: Existe relacion positiva entre la motivacion extrinseca y
el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.
Mientras que las hipotesis alterna y nula fueron:
Ha: Existe relacion positiva entre la motivacion extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia
de Hualgayoc, afio 2024.
Ho: No existe relacion positiva entre la motivacion extrinseca y el aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la

provincia de Hualgayoc, afio 2024

Tabla 14:

Prueba de hipotesis especifica 4 - Motivacion extrinseca y aprendizaje del idioma inglés

Motivacion Aprendizaje de
extrinseca inglés
Coeficiente de
' 1,000 0,953
Motivacion correlacion
extrinseca Sig. (bilateral) 0,000
Rho de N 51 51
Spearman Coeficiente de
. 0,953 1,000
Aprendizaje de correlacion
inglés  Sig. (bilateral) 0,000
N 51 51

Nota. Elaboracidn propia con base en los resultados de la prueba Rho de Spearman.
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La correlacion entre la dimension motivacion extrinseca y la variable Aprendizaje de
inglés, presentados en la tabla 14, arrojaron un coeficiente Rho de Spearman de 0,953, con una
significancia de 0,000, dicho valor, ligeramente superior a los anteriores, indica una relacion
positiva muy fuerte y estadisticamente significativa, lo que permite rechazar la hipdtesis nula
y aceptar la hipdtesis alterna. En consecuencia, existe relacion positiva entre la motivacion
extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc durante el afo 2024; es decir,
que los estudiantes que responden favorablemente a estimulos externos como calificaciones,
reconocimiento, supervision docente y cumplimiento de tareas tienden a lograr mejores niveles

de desempeiio en las competencias comunicativas del idioma inglés
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1.

CONCLUSIONES

Se determind que existe una relacion positiva, significativa y de magnitud muy fuerte
entre la motivacion y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de secundaria de
la Institucion Educativa José Carlos Mariategui, con un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman de 0.955 y un nivel de significancia de 0.000, lo cual confirma que la
motivacion, en sus dimensiones intrinseca y extrinseca, constituye un factor vinculado al
desarrollo de las competencias comunicativas en inglés, de modo que los estudiantes con
mayores niveles de motivacion presentan mejores niveles de aprendizaje del idioma,
reafirmando la relevancia de atender los aspectos motivacionales en el contexto educativo
para favorecer el logro de los aprendizajes esperados.

Se identifico que el nivel de motivacion predominante en los estudiantes de secundaria de
la Institucién Educativa José Carlos Mariategui es el nivel regular, alcanzado por el 74.5%
de los estudiantes, mientras que el 25.5% se ubica en el nivel alto, no registrandose
estudiantes en nivel bajo. En cuanto a las dimensiones, se determind que la motivacion
intrinseca presenta un 78,4% de estudiantes en nivel regular y un 21,6% en nivel alto,
mientras que la motivacion extrinseca muestra un 80.4% en nivel regular y un 19.6% en
nivel alto.

Se identifico que el nivel de aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes es
mayoritariamente regular, con un 68.6% de estudiantes en este nivel y un 31.4% en nivel
alto, sin presencia de nivel bajo. Al analizar las competencias especificas, se determind
que la comunicacidn oral muestra un 72.5% en nivel regular y un 27.5% en nivel alto, la
lectura de diversos tipos de textos alcanza un 70.6% de estudiantes en nivel alto y un
29.4% en nivel regular; y, la escritura de textos en inglés presenta un 78.4% en nivel alto

y un 21.6% en nivel regular.
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4. Se determino que existe una relacion positiva y significativa de magnitud muy fuerte entre
la motivacion intrinseca y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes evaluados,
con un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0.947 y un nivel de significancia
de 0.000. Este hallazgo indica que aquellos estudiantes que experimentan mayor interés
genuino, agrado por las actividades y disposicion voluntaria hacia el aprendizaje del inglés
tienden a lograr mejores niveles de desempefio en las competencias comunicativas del
idioma, confirmandose asi la estrecha asociacion entre ambos aspectos.

5. Se determiné que existe una relacion positiva y significativa de magnitud muy fuerte entre
la motivacion extrinseca y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de la
institucion educativa, con un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0.953 y una
significancia de 0.000, lo cual significa que los factores externos como las calificaciones,
el reconocimiento, la supervision docente y el cumplimiento de tareas influyen
positivamente en el desempefio de los estudiantes, evidenciando que los estimulos

externos se asocian fuertemente con el logro de las competencias comunicativas en inglés.
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SUGERENCIAS

- Se sugiere a los docentes del area de inglés incorporar en sus sesiones de aprendizaje
actividades variadas y contextualizadas que partan de los intereses, experiencias y realidad
cotidiana de los estudiantes, como el andlisis de canciones, la creacion de contenido para
redes sociales, el desarrollo de proyectos sobre temas juveniles o el uso de materiales
audiovisuales auténticos para despertar el interés genuino de los estudiantes por el idioma,
fomentar su participacion activa y voluntaria en las clases, y promover que practiquen el
inglés dentro y fuera del aula por iniciativa propia, lo que contribuird a consolidar sus

aprendizajes de manera mas significativa.

Se sugiere a los docentes del area de inglés, en coordinacion con el departamento de tutoria,
establecer un sistema de reconocimiento y valoracion de los esfuerzos y logros de los
estudiantes, que incluya felicitaciones publicas, muestras de trabajos destacados, entrega de
constancias simbolicas o espacios para compartir sus avances con la comunidad educativa
para fortalecer la confianza de los estudiantes en sus propias capacidades, incentivar su
compromiso con las tareas académicas y crear un ambiente escolar donde el aprendizaje del
inglés sea valorado y apreciado, motivandolos asi a seguir esforzandose y mejorando su

desempefio.

Se sugiere a los directivos de la Institucion Educativa José Carlos Maridtegui gestionar la
creacion de espacios complementarios para la practica del inglés, tales como talleres de
conversacion, clubes de inglés, intercambios virtuales con estudiantes de otras regiones o
paises, ferias académicas y culturales, o concursos internos que promuevan el uso del idioma
en contextos ludicos y significativos para ampliar las oportunidades que tienen los estudiantes
para emplear el inglés de manera real y espontdnea, especialmente en la comunicacion oral,

permitiéndoles desarrollar mayor soltura y confianza al expresarse en el idioma.
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APENDICES/ANEXOS

Anexo 1: Cuestionario sobre la variable motivacion

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE LA
VARIABLE MOTIVACION

INSTRUCCIONES:

Estimado(a) estudiante, el presente cuestionario tiene como finalidad conocer tu nivel de
motivacion hacia el aprendizaje del idioma inglés; por ello, te solicitamos leer atentamente
cada una de las afirmaciones y marcar con una (X) la alternativa que mejor represente tu
experiencia personal. No existen respuestas correctas o incorrectas, por lo que es importante
responder con sinceridad. Todas las preguntas deben ser contestadas y la informacion brindada
sera tratada de manera confidencial, utilizandose Unicamente con fines académicos. El

instrumento plantea la siguiente escala:

Nunca Casi Nunca A veces Casi siempre
1 2 3 4

N° Escala

VARIABLE 1: MOTIVACION 2134

DIMENSION: Motivacién intrinseca

1 | {Se propone metas personales sencillas y alcanzables para mejorar su
aprendizaje del idioma inglés?

2 | (Muestra interés y agrado por las actividades relacionadas con el
aprendizaje del idioma inglés?

3 | (Realiza esfuerzos personales constantes para mejorar su desempefio en el
area de inglés?

4 | ;Reconoce de manera basica y consciente sus fortalezas y dificultades al
aprender el idioma inglés?

5 | (Manifiesta confianza en sus capacidades para aprender y comunicarse en
inglés?

6 | (Participa de forma voluntaria y activa en las actividades de aprendizaje
del idioma inglés?

7 | (Practica el idioma inglés por iniciativa propia, dentro y fuera del aula?
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DIMENSION: Motivacién extrinseca

8 | (Se esfuerza por aprender el idioma inglés con la finalidad de obtener
buenas calificaciones?

9 | (Se motiva a estudiar inglés cuando recibe premios, reconocimientos o
felicitaciones por su desempefio académico?

10 | ;Cumple con las tareas y actividades del area de inglés para alcanzar los
objetivos del curso?

11 | ;Participa activamente en la clase de inglés cuando el docente ofrece
incentivos o estimulos externos?

12 | (Mantiene su interés por aprender inglés con el proposito de evitar
sanciones, llamados de atencidon o desaprobaciones?

13 | ;Muestra mayor disposicion para aprender inglés cuando recibe apoyo,
supervision o exigencia por parte del docente o la institucion?

14 | ;Incrementa su esfuerzo en el aprendizaje del idioma inglés ante la

posibilidad de obtener recompensas académicas o reconocimiento social?

Gracias por su participacion
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Anexo 2: Actas de notas

\ICA DE(
& Peg,

ACTA OFICIAL DE EVALUACION DEL NIVEL SECUNDARIA EBR - 2024

Los resultados de aprendizaje de los estudiantes de cada grado y seccion se reportan en el Acta Final que se encuentra en el Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa -
SIAGIE, disponible en http://siagie.minedu.gob.pe/inicio/. Este formulario TIENE VALOR OFICIAL

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la Instancia de Gestion Datos de la Institucién Educativa o Programa Educativo Perlodo Lectivo ) [ o 110372024 Fin [ 2012:2024 Ubicacién Geografica
Educativa Descentralizada
(UGEL) 1) Numero y/o Nombre JOSE CARLOS MARIATEGUI AREAS Dpto.| CAJAMARCA
Cadigo Modular - Anexo 0611368 -0 - Prov, HUALGAYOC
Cédigo 060007 CASTELLAIO GOMO SEGUNDA INGLES (H) MATEMATICA (1) CIENCIA Y TECNOLOGIA [ eoucacion i
Resolucion de = —5 Dist. HUALGAYOC
i = H 8 e s
e Creacién N° A 5 & % 23 gﬁ + _ Centro Poblado
e UGEL Hualgayoc Modalidad ) EBR | Grado &) I 1 I Tumo @ M - ¢ 2 H & ; 4 §_:q. = | = ==
2 @ ] 2 k| 8 5 So % g gl = g
Gestion® P | Seccion® | UNICA 5 H g £ 3 & b & = s i i 383 g x
2 o 2 o k3 € A ° a2 5 -3 3 2 g
5| 8 | 8 | 8| 8| 8| 3| % |5 |%,|8.| 05| 83|c2| (2T |E |5 e
E £ it £ 2 = 3 2 £ o 28 ] = ¥ EH s X ['Adelanto
5 El 8 ] 2 g e 5 H 85 | £ 3 g i| 8 |g ]
5 g £ 5 3 = H 28 g 9E & H §a iz |3 2 o | § [Posteraacien
= 2 izt .,. 38 S5 = 2 £ o5 ——
5 = g L 2 'g g 8 2 | sk aﬁ ﬁ; 23 2 | 35 H gg g = § £ [Ubicacion
e - = 2 2 g S g : -
S D.N.I. / Cédigo del Apellidos y Nombres = 2 = 5 2 2 g §° | 52 [ 3% 5| e8 g5 ® 2 ‘§ Subsenacicn _
5 i o # 2 # 2 2 3 2 = iz g s [ 3 [ Convalidacion de Estudios
3 Estudiante @ (Orden Alfabético) s ¢ H 2 & 2 & ] g L e = gg = | 3z |> :
n @ 2 o € =
° » 2 & h & & 3 5 3 £ 28 2 gi Convalidacién de
= =t = g é g g 2 5E Aprendizajes Comunitarios
& H % EL
g a § z Observaciones (3)
£
1 DN 6 3 o o 6 4 2 | PEREZ VASQUEZ, Jennifer M B B B A B B B A A B A AD ] PRO
2|D|N 6|3|0|0|6(S5 0 | RIVAROLA SAUCEDO, Yerson Omar H A AD A A A B A A A A AD AD 0 PRO
3|D|N 6|13|3|9|0]|0O S | TARRILLO LOPEZ, Karely M A AD A A A B A AD A AD AD AD 0 PRO
4|D|N 6|13|3|9|0f0O S | URIARTE RAMOS, Anghie M B B B B B B B A B A A A 0 PRO
5|D|N 6|3|0|0|6 |4 5 | VASQUEZ SAUCEDO, Yhanely M B B A B B B B A A A AD AD 0 PRO
6
\
7
8
o \
10 \
1 \
12 \
13 \
14 \
15 \
16 \
17 \
18 \
19 \
20 \
21
(1) Datos de la Unidad de Gestién Educativa Local - UGEL (8) Periodo Lectivo Segiin norma que autoriza. Especiaidedes —EFT
(2) Cédigo del Estudiante tnicamente si el estudiante no tiene D.N. . (9) Comp. Transv. No aplica para determinar la promocién de grado. Codigo 19 o T
(3) Modalidad (EBR) Educacién Basica Regular, (EAD) Educacion a Distancia. (10) N° Areas/Talleres que no alcanzan el Se refiere ala cantidad de reas y talleres que no alcanzan el calificativo minimo exigido.
{4) Gestion : (P) Puablico (PR) Privado. calificativo minimo exigido
(5) Grado 1,2,3,4.5. (11) Situacion Final (PRO) Promovido de Grado, (RR) Requiere . (PER) en el Grado, (T) Trasladado, (R) Retirado,
(6) Seccién : ABC,D. ..."" si es seccién Gnica. (PE) de (AE) Adelanto de . (F) Fallecido, (PG) Promocién Guiada.
{7) Turno (M) Mafiana, (T) Tarde. {12) Motivo del Retiro {SE) Situacién Econémica, (AG) Apoyo a labores agricolas, (TR) Trabajo Infantil, (VI) Violencia, (EN) Enfermedad, (AD) Adiccién, (OT)
Otros (Especificar en columna Observaciones).
(13) Observaciones N° y fecha de Resol. directoral para . adelanto, porteg: . ubicacién, de estudios
de
{14) Especial. Ocupac. Codigo de especialidad ocupacional (14) de acuerdo a |a Tabla Especialidades — EPT elaborada por el director(a).
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ACTA OFICIAL DE EVALUACION DEL NIVEL SECUNDARIA EBR - 2024

Los resultados de aprendizaje de los estudiantes de cada grado y seccion se reportan en el Acta Final que se encuentra en el Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestién de la Institucion Educativa -
SIAGIE, disponible en http://siagie.minedu.gob.pe/inicio/. Este formulario TIENE VALOR OFICIAL

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la Instancia de Gestién Datos de la Institucién Educativa o Programa Educativo Perlodo Lectivo (&) [ o 1110312024 Fin [ 201212024 Ubicacién Geografica
Educativa Descentralizada
(UGEL) ) Numero y/o Nombre JOSE CARLOS MARIATEGUI AREAS Dpto CAJAMARCA
: Cédigo Modular - Anexo 0611368 -0 Prov| HUALGAYOC
Codigo 060007 GRSTELLNIS Coo STGUO T T CIENCIAY TECNOLOGIA | roucacicn
Resolucién de RDZN° 0177-81 = T Dist. HUALGAYOC
Creacion N* 2 & > 2 i H 3
Neenfen d) ] o . E : g b 25 ] - Centro Poblado
et UGEL Hualgayoc Modalidad @ EBR | Grado®) I 2 I Tumo @ M . . & E) H § g h £ 55 § = | € e
2 2 L 8 £ 8o 3! g8 s| £
g 8 s | 2 g £ gl =
Gestion 1) P | Seccion® | UNICA b % i % 3 3 £ s ® = | 8§ § § g% §9Y S % Final X
e | 8| B | e | 8| 5| % | [&8 [ |1 § | g2 g S8 E
8| s || 8| 2 8 |3 = |5 | & | B2 | B% 5| B |
S - O I - §. | 5o | 85| i3 | 23 | 2l |29 5| @ |2 [Adeamo
S 2 g s 2 3 a 8 58 | & s ' 8y | 8= § O[3 |s
5 . g 5 b 2 H s | 83 | o $ z | 89 | 252 s |8 5 Postergacion
s S rl el lelE|:s|5|Es IR | SE | aer | o S| 8 |E [
5 € s o & 2 25 g
° " ; = £ | § g | § g | ¢ 8 gz | 8 i | g5 | 28| 6 (B %
5 D.N.I. / Cédigo del Apellidos y Nombres o E H & E A £ 5| g 5° | 5= | 38 2| e §§§ 2 |e|2 % SRR
5 i g i 2 8 g 2 8 ¢ 3 3 5 3 £ z LI R £ [Convalidacion de Estudios
ED Estudiante @ (Orden Alfabético) i 2 5 £ 5 2 8 5 C e 3 |2 o7 | sz |> & |independientes
é » g | d g [ & [ & |5 | f |8 |2 | %8 |8 & Convaiidacion de
< - - H 2 & ‘é - 2 88 Aprendizajes Comunitarios
H [ s i 2 ©® | 22 =
4 8 g z H Observaciones (13
£ 3 EH
1|D|N 1 6|2|2|0 4 | ACUNA BURGA, Franco Nicolas H B A A B A A B A A AD A 0 PRO
2|(D|N 1 6|2|4|4 0 | CERDAN ZAMORA, Luz Marina M B B B A B B B B B B AD AD 4 RR
sfo[n]1 61[o]e 7 |EscoBaR cieza, Yeni Raguet M A | a | a0 | a0 [ A A | a0 A | a | a | | a0 [o|ero
alo|n| 6f1[ee 1 | 6L MUROZ, Greisi Pamela [ 8 A A A 8 A A A A A | a0 | a0 [ o [PrRO
s[ofn|1 BEBE 1 | NUREZ CERNA, Maria Elena M 8 A A A 8 B A B B B A | a0 [ o [pro
6|D|N 1 6|2|5(|0 7 | PAISIG VARGAS, Flor Medaly M B B B B B A A B B B AD AD 0 PRO
7[o[n]1 s|afz2]s 4 | URIARTE TARRILLO, Clever Omar H 8 A A A A B A 8 B A | a0 [ o [prO
o[n]|1 6f2[4]4 0 | vasQuez ACURA, Celi M 8 B ) A ) A B B [ B a0 | a0 | o [ero
89 |D(N 1 6|2|5]|0 2 | VASQUEZ LOPEZ, Jherly Maybeth M B A A A B A A B A A AD AD 0 PRO
10|D|N 1 6|l2|5|0 0 | VASQUEZ RODRIGUEZ, Yoryenis Esmit H AD AD AD AD A AD A A AD A AD AD 0 PRO
M|D|N 1 6 1 9|9 4 | VASQUEZ RUIZ, Dany Yohan B B B B B B B B B B A A 0 PRO
22| D |N 1 6 1 9|9 9 | VASQUEZ ZAMORA, Milder H B B B B B B B c B A AD AD 8 RR
13
14 N
15 \
16 \
17 \
18 \
19 \
20 \
21
(1) Datos de la Unidad de Gestion Educativa Local - UGEL (8) Periodo Lectivo ‘Seguin norma que autoriza. Especiaidades —EPT
(2) Cédigo del Estudiante unicamente si el estudiante no tiene D.N.I. (9) Comp. Transv. No aplica para determinar la promocion de grado. Codiga™ = Ocupacional - WoMIS
(3) Modalidad : (EBR) Educacién Basica Regular, (EAD) Educacidn a Distancia.  (10) N* Areas/Talleres que no alcanzan el Se refiere a la cantidad de dreas y talleres que no alcanzan el calficativo minimo exigido.
(4) Gestion (P) Pablico (PR) Privado. calificativo minimo exigido
(5) Grado 1,2,3,4,5. (1) Situacion Final (PRO) Promovido de Grado, (RR) Requiere , (PER) en el Grado, (T) . (R) Retirado,
(6) Seccion : ABC,D, ..."" si es seccion Unica =) ion de on. (AE) Adelanto de . (F) Fallecido, (PG) Promocion Guiada.
(7) Turmo : (M) Mafiana, (T) Tarde. (12) Motivo del Retiro (SE) Situacién Econémica, (AG) Apoyo a labores agricolas, (TR) Trabajo Infantil, (V1) Violencia, (EN) Enfermedad, (AD) Adiccién, (OT)

(13) Observaciones

(14) Especial. Ocupac.

Otros (Especificar en columna Observaciones).

N° y fecha de Resol. directoral para . adelanto, ubieacién, de estudios

de

Cédigo de especialidad ocupacional (14) de acuerdo a la Tabla Especialidades — EPT elaborada por el director(a).
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Sy, ACTA OFICIAL DE EVALUACION DEL NIVEL SECUNDARIA EBR - 2024

Los resultados de aprendizaje de los estudiantes de cada grado y seccion se reportan en el Acta Final que se encuentra en el Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestién de la Institucion Educativa -
SIAGIE, disponible en http://siagie.minedu.gob.pe/inicio/. Este formulario TIENE VALOR OFICIAL

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la Instancia de Gestién Datos de la Institucién Educativa o Programa Educativo Periodo Lectivo &) | Iniclo 11/03/2024 | Fin | 201212024 Ubicacién Geogréfica
Educativa Descentralizada =
o) Nimero y/o Nombre JOSE CARLOS MARIATEGUI AREAS Dpto) CAJAMARCA
= Cadigo Modular - Anexo 0611368 - 0 = T ——1 Prov, HUALGAYOC
Codigo 060007 GASTELUIO COMO SEGUHDA INGLES ) MATEMATICA () CIENCIAY TECNOLOGIA [ tcagion E
Resolucion de - = 4 Dist. HUALGAYOC
Creacién N* RDZ.N°0177-81 > ‘3_ s N £5 E = S
Nombre de 2 = N H ol & | i z |® & il
UGEL UGEL Hualgayoc Modalidad ¥ EBR Grado ¥ 3 Tumo /) M g % g 2 g % 2 g g g c s < PUJUPE
2 2 k4 5 | 8o | B Bl=
Gestion ) P | Seccion® UNICA g 8 5 8 3 2 £ g 3 > 2 | 83 g E 3 ® g Final X
® ] 3 » b 3 & ] 3 3 5 g | of | Es= g c| o -
§ 8 8 5 3 3 il 3 E 5 & 5 | =zg c|eEE Recuperacion
£ £ . £ £ - s | 8 g 3o | &1 3| o3 [E2| % |E9 S % [Adetante
® 2 g i 2 2 » § § &8 | £ E 88 | S8% g ls
s ] £ s 3 £ 8 23 | 23 | ¢ 58 s | 5w | 2z2 : 280 é
5 s| & a 8 8 g § s | &5 |88 23 §§ 3 | 52| 88 | < S & (o
o S . = s & H 5 £ 5 8 so | 8 28 25 83 | &8¢ £ = 5 5
5 D.N.I. / Cédigo del Apellidos y Nombres | & 2 = £ ] 2 8|3 52 [ 52 | 28 E | 28 | g2 | g »|8 3
o ’ ! of B[ B | 3| e E |5 ||f |5 |82 E| 22|88 | 22 (@ = | £ [Convalidacion de Estudios
L Estudiante @ (Orden Alfabético) i & H g 8 H 5 2|8 s 2 s s | 22| & : > & |independientes
. » g i g 4| & [ s |2 3 & 3| 28| B g Convalidacion de
z = = i z é E § 2 2 a2 g Aprendizajes Comunitarios
& H | % £ -
& g CENE Observaciones (19
£ o= 2
1o~ 6 of3[e|o]|s]|4]|4 |cHuaumanco TARRILLO, Yeison Omar H 8 8 8 A 8 8 A 8 8 A | A A | o [Pro
2|o|nf1 6|1[e|8|8]|3]3|1|cALLarDOMUROZ, Diana Nicol M 8 A A | | A A A A A A | A [ a0 | o |prRO
3|o|n|1 6|1|6|8|8|3|4]a|LorezzamORA Ewer H T R A S L ADATD O o | T B o202 EVALEONSG)
4fo|n]1 6 of6|5]|8|3|3|4 [NUNEZCERNA, Jhan Femando H | | | A | A | A | A | 3 | A | A ‘ A I A | A | AD | A | o |prO
5|D N1 6|1[7[3]9]0]s]|o [sAcEDoMUNOZ Azucena Magdalena M T R A S L ADATD O o [T -IE
6|ofn|1 6|1]7[4|6|1]s]e|saucepoacura, sonmaicol H 8 B 8 B 8 B A B 8 B | ao [ a0 | o [PRO
7|D|N 1 6lo|3 (9051 0 | TARRILLO VASQUEZ, Yuli Paula M B B B B B B B B B B A A 1 RR
8|D|N 1 6|l0|7]|0|7]|9]| 7|4 |vASQUEZACUNA, Yalily M B A A A A A AD A A B AD AD 0 PRO
9|D|N 1 6 1 9|6 |0|8)| 6| 2 |VASQUEZ RODRIGUEZ, Jimena Xiomara M A AD AD AD A AD A A AD A AD AD 0 PRO
10| N|1 6|1]6[0f6[2]0]1]|vasauezzamora Deisy M A A | a0 | A A A A A A A A | a0 [ o [pPrO
1fo|n|1 6 of7[0|8]|o0]|2]|3 |vASQUEZZAMORA Eber Ubeiser H A A | a0 | A A A A B A A | a0 | A [ 0 |PrRO
2 \
13 N \
14 \
15 \
16 \
7 \
18 \
19 \
2 \
21
(1) Datos de la Unidad de Gestion Educativa Local - UGEL (8) Periodo Lectivo Segiin norma que autoriza, Eehldea e
(2) Cédigo del Estudiante dnicamerte si el estudiante no tiene DN (9) Comp. Transv. : Noaplica para determinarla promocion de grado. Codgo ™ Especiaidad Ocupadional~ MOGUI
{3) Modalidad : (EBR) Educacion Basica Regular, (EAD) Educacion a Distancia. (10) N° Areas/Talleres que no alcanzan el :  Serefiere ala cantidad de areas y talleres que no alcanzan el calificativo minimo exigido.
(4) Gestion : (P)Publico (PR) Privado. calificativo minimo exigido
(5) Grado i 1,2.3,4,5 (1) Situacion Final : (PRO) Promovido de Grado, (RR) Requiere i jca, (PER) en el Grado, (T) (R) Retirado,
(6) Seccién : ABC,D,..."" si es seccién Gnica. (PE) e (AE) Adelanto de (F) Fallecido, (PG) Promocién Guiada.
(7) Turmo © (M) Mafiana, (T) Tarde. (12) Motivo del Retiro : (SE) Situacién Econdmica, (AG) Apoyo a labores agricolas, (TR) Trabajo Infantil, (V1) Violencia, (EN) Enfermedad, (AD) Adiccién, (OT)
Otros (Especificar en columna Observaciones).
(13) Observaciones : N°y fecha de Resol. directoral para ion, adelanto, ién, ubicacion, i6 i ion de estudios
ién de
(14) Especial. Ocupac. : Codigo de especialidad ocupacional (14) de acuerdo a la Tabla Especialidades ~ EPT elaborada por el director(a).
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ACTA OFICIAL DE EVALUACION DEL NIVEL SECUNDARIA EBR - 2024

Los resultados de aprendizaje de los estudiantes de cada grado y seccion se reportan en el Acta Final que se encuentra en el Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa -
SIAGIE, disponible en http://siagie.minedu.gob pe/inicio/. Este formulario TIENE VALOR OFICIAL

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la Instancia de Gestién Datos de la Institucién Educativa o Programa Educativo Periodo Lectivo 9 Inicio 111032024 | Fin | 20122024 Ubicacién Geogrifica
Educativa Descentraizada =
et Nimero ylo Nombre JOSE CARLOS MARIATEGUI e Dpto| CAJAMARCA
R Cédigo Modular - Anexo 0611368 -0 1 Prov.| HUALGAYOC
CIENCIA Y TECNOLOGIA
Cadigo 060007 CPSTEUALNEﬁé:gAM‘%]SEGUNDA INGLES H) MATEMATICA o o HEEDL%:IgA'O(‘:(]
ion de Dist. HUALGAYOC
PR - RDZ.N® 0177-81 % 3 o H
Nombre de ek g - - 'g' gs E 3! ﬂ:g - - Centro Poblado
S L Hualgayoc Modafidad %) EBR | Grado® | 4 Turno @ [ M " " 3 % 3 2 wl @ a2 i1 = || 2 PUJUPE
=0 7 : " > o 2 g g 8 55 | g | g8 | 8% = | L
Gestion P Secciér’ UNICA £ £ 2 T £ b : 25 25 ga H gg © Final
3 @ 3 g 3% £ =
SHEIEIEIEIR AN R R R 0 1 N —
¢ £ s H 2 3 s | ® ] go | 8o | 28 | 7 | B33 | 55 |BE S % [Adelants
k] s 8 @ ] 8 5 | s Eg | 85 | €2 | 58 | %o | 551 | &8 3 g
5 v & 5 v & 8 32 | 878 o8 £5 & €% | 253 | B ; -g 2 =
] @ ° n a i w g 2 v8 | 83 | 8¢ 8 §a | Zg# 2 I
g = g 3 5 § 3 % | 28 | 3 | 2% | 53| & | 25 |35 | & 8 E [Ubicacion
e . = £ E & W 8 @ 8 g8 i 28 o8 5 =
S D.N.I. / Codigo del Apellidos y Nombres I| § " 2 H " 2 £ |a g9 B | 25 | 3% | B [:z28 | &% 7] P Stk
) L o ¢ g 2 s g v i E H 3 2 H g2 | 8g3 | g8 |2 3 [ convaidacién de Estudios
& Estudiante @ (Orden Alfabético) x| @ 2 '§ @ 2 ﬁ ] § g ; 8 2z | ¢ % Bz | 2 [> 5 |independientes
5 £ g
5 8 ¥ il H i .2 a z T g &n 29 282 ii Convalidacién de
£ 55
= C = 2 H g 2 2l 23 i< Aprendizajes Comunitarios
FH & 1 5 z= | & £ i |=
& :;: 5 o gg H Observaciones {13
1|D|N 60|65 BURGA CAMPOS, Anali M B A A c B c B B B A AD AD 0 PRO
2|D|N 61 6|0 GALLARDO BURGA, Darwin H A AD AD AD A A AD A AD A AD AD 0 PRO
3|D|N 6lof7|o0 PEREZ CERDAN, Dante Yair H A A A B B B B B B A AD AD 0 PRO
4|D|N 6lof3]|9 TARRILLO LOPEZ, Deyner H B B B c c B c B B A AD AD 1 RR
5|D|N 6|07 |0 TARRILLO URIARTE, Edita Karina M B B A B A B A B A A AD AD 0 PRO
6|D|N 6|05 1 TARRILLO VALLEJOS, Maicol lvan H B B A B B B B B B A AD AD 0 PRO
7|on e|1[af7 VASQUEZ CERDAN, Jessica Lizeth M s AD A B 8 5 A 8 A A ap | ap | o [Pro
a|on e|ofsfe VASQUEZ ZAMORA, Genaro H s A A A s A A s 8 A ap | ap | o [Pro
9|D|N 6|lof2]|s8 ZAMORA CERDAN, Fiorela Yasmin M B B A c B c c B c B A AD 1 RR
10 \
1 N
12 \
13 \
14 \
15 \
16 \
17 \
18 \
19 \
20 \
21
(1) Datos de la Unidad de Gestién Educatva Local - UGEL (8) Periodo Lectivo Segin norma que autoriza. Especiaiades JEFT
(2) Cédigo del Estudiante Gnicamente si el estudiante no tiene D.N.I. (9) Comp. Transy No aplica para determinar la promocidn de grado. Codiga (™ EapeoiMidad Cotpaaanal-MGaUD
(3) Modalidad : (EBR) Educacién Bésica Regular, (EAD) Educacién a Distancia. (10) N* Areas/Talleres que no alcanzan el Se refiere a la cantidad de areas y talleres que no akanzan el caificativo minimo exigido.
(4) Gestién : (P)Pablico (PR) Privado. calificativo minimo exigido
(5) Grado : 1,2,3,4,5. (11) Situacidn Final (PRO) Promovido de Grado, (RR) Requiere . (PER) en el Grado, (T) {R) Retirado,
(8) Seccion : AB.C.D,... " sies seccién Unica (PE) on de on, (AE) Adelanto de {F) Fallecido, (PG) Promocién Guiada.
{7) Turno : (M) Mafana, (T) Tarde. (12) Moftvo del Retiro (SE) Situacion Econdmica, (AG) Apoyo a labores agricolas, (TR) Trabajo Infantil, (VI) Viclencia, (EN) Enfermedad, (AD) Adiccién, (OT)

(13) Observaciones

(14) Especial. Ocupac.

Otros (Especificar en columna Observaciones).

N* y fecha de Resol. directoral para adelanto, porteg: . ubicacién, de estudios.

de
Cédigo de especiaikdad ocupacional (14) de acuerdo a la Tabla Especiaiidades — EPT elaborada por el director(a).
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ACTA OFICIAL DE EVALUACION DEL NIVEL SECUNDARIA EBR - 2024

Los resultados de aprendizaje de los estudiantes de cada grado y seccion se reportan en el Acta Final que se encuentra en el Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa -
SIAGIE, disponible en http://siagie.minedu.gob.pefinicio/. Este formulario TIENE VALOR OFICIAL

MINISTERIO DE EDUCACION

(13) Observaciones

(14) Especial. Ocupac.

Otros (Especificar en columna Observaciones).

Datos de la Instancia de Gestion Datos de la Institucién Educativa o Programa Educativo Periodo Lectivo ) Inicio 111032024 Fin Ubicacién Geogréfica
Educativa Descentralizada
(UGEL) 1) Numero y/o Nombre JOSE CARLOS MARIATEGUI AREAS Dpto,| CAJAMARCA
Cédligo Modular - Anexo 0611368 -0 ; Prov, HUALGAYOC
Cédigo 060007 CASTELLAIIO COLIO SECUNDA INGLES (H) MATEMATICA (1) CIENCIA Y '(I:JE)CNOLOGIA Eucacion
be de N°0177-81 w = Dist. HUALGAYOC
Creacion N* BEZNTOlIT e N 3 8 e | &
9 = ] -5 ° Centro Poblado
Nombre de L Hual 4 o N 5 3 | & | st i |® =
UGEL UGEL Hualgayoc Modalidad EBR | Grado® | s Tumo ™) | M . . g 2 2 4 5 3 :;% T = | € ETiRE
g 2 - | £ 3 3 E | 8|2 Elk=
Gestién () P | Seccion® UNICA % 8 5 8 8 2 E ° H = | 85 | == g g IE :g Firal X
gl 2| Bl | B B[S |s | B[E | x| EE|EE|E E| 8| [Feamnon
K ; s i 8 =E£§ ~3 =
El s | 2| 2| B | 5| & |8 |g5|%e|8s| 5 |c3|E|l29s 5[
Sl 2| B S| 3| B |G |Sg |8 |5f|cE| Bl E|edB |2t ;
c 8 - 0 3 = g a8 g | 83 | 88 = §a H : [TE g| O
o g 2 8 8 2 8 § | 8¢ 38| o [ ok 5 | 38 | ggd £ S E [Ubicacien
] » : SEAR AR IR AR AR R R AR IR AR R R R RN =
D.N.I. / Cédigo del Apeliidos y Nombres & a & g g 5° | s | 3§ 5| g8 | gc8 | s an 2
] ? = s 2| 8| % |8 g s | £|8 |2 |8 |¢8 g | za| e |z [@ = | 5 [Convalicacion de Estudos
g Estudiante @ (Orden Alfabético) 5 4 . % & 2 % : |3 g S | e 2| B2 | B2 | s |2 2 | independientes
8 H
& & M & g & & s |2 £ 2 3| 28 | & g é Convalidacion de
= & 3 H i 3 2 £ % 2 § Aprendizajes Comunitarios
& H % | : |z
k4 2 a D £ = Observaciones (%)
E 3 2
1|D|N|I 6|0|2]|8 1 | BARBOZA GALVEZ, Jhon Franco B A A B A A B B A AD A PRO
2[o|n|1 6fof2]s 7 | CERDAN VASQUEZ. Idalia Noemi M 8 A A A A A a0 | a0 [ o |PRO
afo|n|1 6fo]2]e 7 | DiAZ GUEVARA, Keily Liseth M A |a [ am]| a|a]| a A A | a [ a0 | A PRO
001-2024-11/03/2024 |E. HNQ|
4|D|N 1 6|0|4]|8 3 | DIAZ URIARTE, Maricielo Yhurit M T R A S L A D A D o MIGUEL CARDUCCI RIPIANI
5|D|N 1 6|0|6|2 GALLARDO VASQUEZ, Ander David H AD AD AD AD A A AD A AD AD AD PRO
6|D|N|I 6|0|3]|4 6 | GARAY TARRILLO, Deiber H A A A A B B A B B B A PRO
7|D|N| I 6l0]|2]|1 4 | GIL MUROZ, Anjhelu H B A A A A A A B B A A PRO
B8|ID|N|I 6|l0|2]|8 9 | GIL RUIZ, Ivetsi Sadit M AD AD AD A A B A B B A AD PRO
8|D|N|I 6|0|5]|1 9 | LOZANO URIARTE, Neyser H B A A A B B A B B B A PRO
MW(D|N|I 6|0|1]|3 4 | MUROZ GIL, Alberto H B A A B B c B B c B A
M|D[(N|I 6|0|3]|4 3 | SAUCEDO VASQUEZ, Deysi M B A A B A B A B B B AD PRO
2o~ 6 o]afa4 5 | TARRILLO URIARTE, Sandra Mirelly M ) A A A | a | a || A B A | a0 PRO
13|D|N 1 6|0|5]|6 3 | TARRILLO URRUTIA, Jenry H B A A B c [+ B B c B A
14|D|N 1 6|0|5]|8 6 | URIARTE DIAZ, Yuleyci Yudith M B A A A B B A B B B AD PRO
15|(D|N 1 60|34 ZAMORA SALAZAR, Brayan H A AD AD AD A A AD A A A AD PRO
B(D|N|I 60|34 5§ | ZAMORA VASQUEZ, Yakeli M B A A B A B A A A A AD PRO
7|D|N|I 6|0|3]|4 6 | ZAMORA VASQUEZ, Yoseli M A A A A A A A A A A AD PRO
18
19 \
2 N
21 NG|
(1) Datos de la Unidad de Gestién Educativa Local - UGEL (8) Perlodo Lectivo Segiin norma que autoriza, Especiaidades ~EPT
(2) Cédigo del Estudiante tnicamente si el estudiante no tiene D.N.I (9) Comp. Transv. No aplica para determinar la promocién de grado. Codigo ™ Especiaidad Ocupadonal- Modulo
(3) Modalidad : (EBR) Educacién Basica Regular, (EAD) Educacién a Distancia. (10) N° Areas/Talleres que no alcanzan el Se refiere a la cantidad de areas y talleres que no alcanzan el calificativo minimo exigido.
(4) Gestion © (P) Publico (PR) Privado. calffcativo minimo exigido
(5) Grado 1,2,3,4,5. (11) Situacién Final (PRO) Promovido de Grado, (RR) Requiere (PER) en el Grado, (T) Trasladado, (R) Retirado,
(6) Seccién i ABC.D, ..."" si es seccion nica ) de (AE) Adelanto de . (F) Fallecido, (PG) Promocién Guiada.
(7) Tumo : (M) Maiana, (T) Tarde. (12) Motivo de! Retiro (SE) Situacion Econémica, (AG) Apoyo a labores agricolas, (TR) Trabajo Infantil, (V1) Violencia, (EN) Enfermedad, (AD) Adiccion, (OT)

N° y fecha de Resol. directoral para
i : iacith da :
Cédigo de especialidad ocupacional (14) de acuerdo a la Tabla Especialidades - EPT elaborada por el director(a),

i6n, adelanto, portegacién, ubicacin, i de estudios
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Anexo 3
Juicio de expertos

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE LA MOTIVACION

(JUICIO DE EXPERTO)
Yo, MAeTa PA0N E3muo  Pelee ,identificado con DNIN® U H510 30,
con grado académico de:_ QoctOR €W CQIENC\RS mencion en
Eovcpcion , Universidad: DOw@s i ong UACON R DE CASAMARCA.

Hago constar que he leido y revisado los catorce(14) items correspondientes a la Tesis de
Licenciatura: Motivacion y aprendizaje el idioma inglés en estudiantes de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.

Los items del cuestionario estan distribuidos en dos (02) dimensiones de la motivacion:
Motivacion intrinseca (07 items), motivacion extrinseca (7 items). Para la evaluacion de
los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacion y aprendizaje el idioma inglés en
estudiantes de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de
Hualgayoc, afio 2024.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTAS
N° de items N° de items validos % de items validos
14 14 100%

Lugar y fecha: Castmpech, 26 D¢ SOMO Del 2084

Nombres y Apellidos del Evaluador: _ Mpoin ©pold <010 CEeez

..................................................................

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE LA MOTIVACION

Apellidos y Nombres del Evaluador: N{\@(;\ PAOLA Esogwo  PERER

Titulo: Motivacion y aprendizaje el idioma inglés en estudiantes de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.

Variable: Motivacion

Autor: Benavides Garcia, Alexandra Yanela

Fecha: Cajamarca del 2024.

N° | Pertinencia con el | Pertinencia Pertinencia con | Pertinencia con los
problema, con la variable | la  dimension | principios de la
objetivos e | y dimensiones | /indicador redaccion cientifica
hipétesis de (propiedad y coherencia)
investigacion.

SI NO SI NO SI NO SI NO

1 4 vd V g
2 / / /,. 5
3 ¢ 4 / Cgil
4 Va / -
5 v p -
6 2 vl ; 7~
7 ¢ v o
8 // / .Ll % Ve *
9 e pe - -
10 v i il
11 Y/ Vd v Vs
12 v 4 v 7
13 / v V4

14 4 d
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE LA MOTIVACION

(JUICIO DE EXPERTO)
Yo, LILIAOA GuzMpl  TEQQo pues , identificado con DNIN°® 26310 uy ¢
con grado académico de:_ MpGisteR  EN EDUCACON mencion en

GESTEN DE LA £0uChOSN , Universidad: \) \\VERSIDAD PRUADR PToN®© GU\WLELMO ULLELy

Hago constar que he leido y revisado los catorce(14) items correspondientes a la Tesis de
Licenciatura: Motivacion y aprendizaje el idioma inglés en estudiantes de la Institucién
Educativa José Carlos Maridtegui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.

Los items del cuestionario estén distribuidos en dos (02) dimensiones de la motivacién:
Motivacién intrinseca (07 items), motivacion extrinseca (07 items). Para la evaluacion de
los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacion y aprendizaje el idioma inglés en
estudiantes de la Institucion Educativa José Carlos Maridtegui de la provincia de
Hualgayoc, afio 2024.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTAS
N° de items N° de items validos % de items validos
14 14 100%

Lugar y fecha: CAsawnec i, )6 08 50U el o9y

Nombres y Apellidos del Evaluador:  Z1LIANA  GUZ MR TERpofUss
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE LA MOTIVACION
Apellidos y Nombres del Evaluador:  ZiLiA 0 A GCuzwm \L\"(\J TeErRoMNES

Titulo: Motivacion y aprendizaje el idioma inglés en estudiantes de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024.

Variable: Motivacion

Autor: Benavides Garcia, Alexandra Yanela

Fecha: Cajamarca del 2024.

N° Pertinencia con el | Pertinencia Pertinencia con | Pertinencia con los
problema, con la variable [ la  dimensién principios de la
objetivos e | y dimensiones | /indicador redaccion cientifica
hipotesis de (propiedad y coherencia)
investigacion.

SI NO SI NO SI NO SI NO
1 7 z il D
2 o 7~ — o~
3 ~ > i 7 —
4 z e . Z—
5 = 7~ ~ > il
6 & & il =
7 Y — — =
8 Z # 7 =
9 z ~ P il
10 = - il — —
11 2 i £ —
12 P = ~ ~
13 il = i £
14 s ~ -~ L

DNI:
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Archivo  Editar Ver Datos

SEHS Qe ~xFhil h BF S0HGGEE—

Anexo 4

Base de datos SPSS V.30

Transformar  Analizar  Gréficos  Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

|Visible: 28 de 28 variables
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S PIDIVI @ P2DIVI ghPIDIVI ¢hP4DIVI g5 PSDIVI @ PSDIVI gh PTDIVI & PBD2V1 & PID2V1 @ P10D2V1 g P11D2V1 ¢ P12D2V1 @b P13D2V1 ghP14D2VI & DIVI £ DV1 FVvi Lo Loz &
1 200 200 1.00 2.00 200 200 1.00 200 1.00 200 1.00 200 1.00 200, 1200/ 1100/ 2300,  10.00 500 4
2 3.00 200 300 2.00 3.00 300 2.00 200 200 200 300 3.00 3.00 200, 1800 1700/ 3500,  16.00 9.00
3 200 200 300 200 200 300 200 200 200 200 300 200 200 200, 1600, 1500 3100/ 1500 8.00
4 200 300 200 1.00 200 200 1.00 1.00 1,00 200 200 200 200 2000 1300, 1200, 2500,  10.00 500
5 200 200 300 200 200 200 1.00 200 200 300 200 1.00 200 200, 1400, 1400, 2800/  10.00 6.00
6 200 200 300 200 200 200 200 200 200 1.00 200 2.00 200 300 1500, 1400, 2000/  10.00 8.00
7 1.00 1.00 200 2.00 3.00 200 200 200 1.00 1.00 1.00 2.00 200 200, 1300/ 11.00] 2400  10.00 5.00
8 2.00 300 3.00 2.00 3.00 200 3.00 3.00 3.00 200 300 2.00 3.00 200, 1900/ 1800,  37.00[  16.00 9.00
9 200 300 300 200 200 1.00 200 200 200 200 200 200 200 300, 1500, 1500 3000/  10.00 800/ ||
10 200 200 1.00 200 300 200 200 200 200 300 200 200 200 100 1500 1400 2000  10.00 8.00
1 1.00 200 200 3.00 200 1.00 1.00 200 1.00 200 200 1,00 1.00 200, 1200, 1100, 2300  10.00 5.00
12 3.00 200 3.00 2.00 200 200 200 200 200 200 300 2.00 200 200, 1600 1500 3100/  10.00 8.00
13 200 1.00 200 1.00 200 200 2.00 200 1.00 200 200 1.00 200 200 1200, 1200] 2400/  10.00 7.00
14 2.00 200 3.00 2.00 3.00 2.00 3.00 3.00 200 3.00 200 2.00 200 200, 1700, 1600 3300/  11.00 8.00
15 3.00 3.00 200 300 300 300 200 200 200 3.00 300 200 300 300, 1900, 1800,  37.00]  16.00 900
16 200 300 200 1.00 200 200 1.00 200 200 1.00 200 1.00 200 100 1300, 1100, 2400  10.00 5,00
17 1.00 200 200 200 1.00 200 1.00 200 1.00 200 200 2.00 1.00 100 1100/ 1100 2200 1100 6.00
18 200 1.00 200 2.00 300 200 2.00 1.00 1.00 200 300 200 200 200, 1400, 1300, 2700  11.00 5.00
19 200 200 1.00 2.00 3.00 3.00 2.00 1.00 2,00 3.00 200 2.00 200 200, 1500, 1400/ 2000/  10.00 8.00
20 3,00 3.00 200 2.00 200 2,00 200 300 2,00 3.00 200 3.00 200 300, 1800, 1900, 3700  16.00 8.00
21 200 1.00 200 200 200 200 1.00 1.00 2,00 200 200 200 1.00 200 1300, 12000 2500/  10.00 5.00
22 1.00 200 200 1,00 200 300 200 200 1.00 200 200 200 1.00 2000 1300, 1200, 2500,  10.00 6.00
23 200 3.00 200 3.00 200 1.00 200 1.00 2.00 200 200 3.00 3.00 200, 1500, 1500 3000/  10.00 800
24 3.00 200 200 3.00 300 200 3.00 200 2.00 200 300 200 3.00 300, 1800 1800 3600 16.00 9.00
25 2.00 3.00 200 3.00 200 300 2.00 200 3.00 200 200 3.00 3.00 200, 1700, 1700 3400  16.00 8.00
2 3.00 200 3.00 2.00 300 300 3.00 300 3.00 200 300 200 200 300, 1900, 1800  37.00,  16.00 8.00
27 200 200 200 300 200 200 1.00 200 1.00 200 200 200 200 300, 1400, 1400 2800/  10.00 8.00
28 : 200 300 200 3.00 300 300 3.00 300 200 3I.oo 300 200 300 200/ 1900, 1800, 3700,  16.00 900 I vl
< >
Visién general Vista de variables
IBM SPSS Statistics Processor estd listo 1 Unicode:ACTIVADO | Clasico [




‘Archivo  Editar  Ver Datos Transformar Analizar Grdficos  Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

S TEEEENET Y EREY [l ooe=ms

| Visible: 28 de 28 variables

V1 @ P1IDVT ¢ P1202V1 ¢ P13D2V1 g5 P14D2VI £ DIVI LD PVvi FDv2 fov2 £Dv2 PV2  PROM  PROM PROM PROM PROM PROM PROM
gl eoiop gl eoioo gl epiov gl ebiop gllepiop gleoiop gEpiov  var var var
1 1 1 W2 22 av2 2
1 .00 1.00 200 1.00 200 1200, 1100 2300 1000] 500 700 2200] 200 200, 200 200 200 200 200 Al
[ 2 o0 300 3.00 3.00 200 1800, 1700/ 3500 1600, 900 1000 3500 300 200 300 300 300 300 300
3 00 3.00 200 200 200 1600, 1500 3100 1500]  8o0o| 1000 3300 200 200 200 300 300, 300 300
4 0 200 200 200 200 1300] 1200 2500 1000] 500 700 2200] 200 200 200 200 200 200 200
5 00 200 100 200 200 1400, 1400 2800/ 1000] 600/ 1100 2700] 200 200 200 200 200 300 200
6 .00 200 200 200 300 1500, 1400 2000, 1000, 800/ 1100, 2000 200 200, 200 200 300, 300 200
[ 7 o0 100 200 200 200, 1300, 1100 2400/ 1000, 500 700 2200] 200 200 200 200 200 200 200
8 00 3.00 200 3.00 200, 1900, 1800 3700/ 1600, 900/ 1100, 3800 300, 300 300 300 300, 300 300
l9 00 200 200 200 300 1500, 1500/ 3000, 1000, 800/ 1100, 2000 200 200, 200 200, 300, 300 200 L
10 .00 200 200 200 100] 1500 1400 2000 1000 800 1000 2800 200, 200 200 200 300 300 200
(11 00 200 100 1.00 200, 1200, 1100 2300 1000, 500 700 2200 200 200 200 200 200, 200 200
L1200 3.00 200 200 200, 1600, 1500 3100 1000] 800/ 1100 2000] 200 200, 200 200  300] 300 200
13 00 200 100 2,00 200 1200, 1200 2400 1000, 700 900 2600 200, 200 200 200 200, 200 200
14 00 200 200 200 200, 1700, 1600/ 3300 1100]  8o00| 1100 3000 200 200, 200 200 300 300 200 1
15 00 3.00 200 3.00 300 1000 1800/ 3700 1600 900/ 1100, 3600 300 300, 300 300, 300 300 300
16 .00 200 100 200 100, 1300 1100] 2400 1000 500 700 2200 200 200 200 200 200 200 200
17 .00 200 200 1.00 100] 1100 1100 2200] 1100 600 700 2400 200, 200 200 200 200 200 200
18 00 3.00 200 2,00 200 1400, 1300 2700 1100] 500/ 700 2300] 200, 200 200 200, 200] 200 200
{19 00 200 200 200 200 1500, 1400 2000 1000,  8o00| 1100 2000] 200 200 200 200 300 300, 200
20 o0 200 3.00 200 300 1800, 1900/ 3700 1600  8o00] 1100, 3500 300 300 300 300 300 300 300
21 00 200 200 1.00 200 1300, 1200/ 2500 1000, 500 700 2200 200 200 200 200 200, 200 200
2 0 200 200 1.00 200 1300] 1200/ 2500 1000] 600 700 2300] 200 200 200 200 200] 200 200
23 0 200 3.00 3.00 200, 1500, 1500 3000 1000] 800/ 1100, 2000] 200, 200 200 200, 300, 300 200
24 .00 3.00 200 3.00 300 1800, 1800/ 3600, 1600, 900/ 1100, 3600 300 300, 300 300 300 300 300
|25 00 200 3.00 3.00 200 1700, 1700 3400 1600, 800 1200 3800 200 200 200 300 300 300 300
26 00 3.00 200 200 300 1000, 1800 3700, 1600 800/ 1100, 3500 300 300 300 300 300, 300 300
27 00 200 200 200 300 1400, 1400 2800/ 1000,  800| 1100 2000 200 200, 200 200 300] 300 200
28 00 3.00 200 3.00 200 19.00 | 1800, 3700 1600/ 900 1100 3600/  300] 300 300 300 300 a.?o 3.00 }5
< >
Visién general Vista de variables
[ IBM SPSS Statistics Processor est listo Unicode:ACTIVADO | Clasico [ |
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Anexo 5:

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO PARA IDENTIFICAR LA MOTIVACION
FRENTE AL APRENDIZAJE DEL IDIOMA INGLES

Objetivo: Identificar el nivel de motivacion de los estudiantes frente al aprendizaje del idioma
inglés.

Instrucciones: Lee atentamente cada afirmacion y marca con una X la opcion que mejor
describa lo que ocurre contigo en relacion con el aprendizaje del idioma inglés.

Escala de respuesta

Nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4

Items del cuestionario

N.° 1| 2| 3| 4

1 | Me gusta aprender el idioma inglés.

2 | Me interesa participar en las actividades de inglés.

3 | Presto atencion cuando el docente explica en la clase de inglés.

4 | Me esfuerzo por aprender inglés, aunque el tema sea dificil.

5 | Cumplo con mis tareas del curso de inglés a tiempo.

6 | Me siento animado(a) cuando participo en la clase de inglés.

7 | Me gusta aprender nuevas palabras y expresiones en inglés.

8 | Cuando no entiendo algo en inglés, trato de seguir aprendiendo.

9 | Considero que aprender inglés es importante para mi futuro.

10 | Me esfuerzo por obtener buenos resultados en el curso de inglés.

Me siento satisfecho(a) cuando logro comprender un texto o una

11 ., S
expresion en inglés.

12 | Participo en clase de inglés cuando el docente hace preguntas.

Me motiva aprender inglés porque puede ayudarme en mis estudios o
trabajo en el futuro.

Me siento motivado(a) cuando el docente reconoce mi trabajo en
inglés.

13

14

15 | Me distraigo facilmente durante la clase de inglés.

16 | Siento que aprender inglés no vale la pena.

17 | Abandono una actividad de inglés cuando me parece dificil.

18 | Solo trabajo en inglés cuando el docente me obliga.
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Matriz de consistencia

TITULO: Motivacion y aprendizaje del idioma Inglés en estudiantes de la Institucién Educativa Jos¢ Carlos Mariategui de la provincia de Hualgayoc, afio 2024

AUTORA: Alexandra Yanela Benavides Garcia

los estudiantes de
secundaria de la

provincia de Hualgayoc,
afo 2024.

Educativa José
Carlos Mariategui

Practica el idioma inglés por
iniciativa propia, dentro y fuera
del aula.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipétesis general Vo1 Motivacion Se propone metas personales | Tipo de
o intrinseca sencillas y alcanzables para | investigacién:
. .y . .y . ., Motivacion . .
(Cual es la relacion | Determinar la relacion entre | Existe relacion mejorar su aprendizaje del
entre lamotivaciény | la  motivaciéon y el | significativa entre la idioma inglés. Basica
el aprendizaje del | aprendizaje del idioma | motivacion y el Muestra interés y agrado por las
idioma inglés en | inglés en estudiantes de | aprendizaje del idioma actividades relacionadas con el | Disefio de
estudiantes de | secundaria de la Institucion | inglés en estudiantes de aprendizaje del idioma inglés. investigacion:
secundaria de la | Educativa José Carlos | secundaria  de la Realiza esfuerzos personales
Institucion Mariategui de la provincia | Institucion Educativa constantes para mejorar Su | No experimental
Educativa José | de Hualgayoc, afio 2024. José Carlos Mariategui desempefio en el area de inglés. | Descriptiva
Carlos Mariategui de la provincia de Reconoce de manera bésica y correlacional
de la provincia de Objetivos Hualgayoc, afio 2024. consciente sus fortalezas y
Hualgayoc, afio especificos dificultades al aprender el
20247 Hipétesis especificas idioma inglés. Esquema:
- Identificar el nivel de Manifiesta confianza en sus
Problemas motivacion en | - El nivel de capacidades para aprender y /°
derivados estudiantes de secundaria motivaciéon en los comunicarse en inglés. . l
de la Institucion estudiantes de Participa de forma voluntaria y \0|
- ¢, Cual es el nivel Educativa José Carlos secundaria de la activa en las actividades de Poblacién:
de motivacion en Mariategui de la Institucion aprendizaje del idioma inglés.

51 estudiantes de la
Institucion
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Institucion
Educativa  José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, aio
20247

(Cual es el nivel
de aprendizaje del
idioma inglés en
estudiantes de
secundaria de la
Institucion
Educativa  José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afio
2024?

(Cual es la
relacion entre la
motivacion
intrinseca y el
aprendizaje  del
idioma inglés en
estudiantes de
secundaria de la
Institucion
Educativa  José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afo
20247

(Cual es la
relacion entre la

Identificar el nivel de
aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de
secundaria de la
Institucion ~ Educativa
José Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afo 2024.

Determinar la relacion
entre la motivacion
intrinseca y el
aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de
secundaria de la
Institucion  Educativa
José Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afo 2024.

Determinar la relacion
entre la motivacion
extrinseca y el
aprendizaje del idioma
inglés en estudiantes de
secundaria de la
Institucion  Educativa
José Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afio 2024.

de la provincia de
Hualgayoc, afio
2024, se ubicaen el
nivel medio.

El nivel de
aprendizaje del
idioma inglés en

estudiantes de
secundaria de la
Institucion

Educativa José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afio
2024, se ubica en el
nivel alto.

Existe relacion
positiva entre la
motivacion

intrinseca 'y el
aprendizaje del
idioma inglés en

estudiantes de
secundaria de la
Institucion

Educativa José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afio
2024.

Existe relacion
positiva entre la
motivacion
extrinseca y el
aprendizaje del

Motivacion
extrinseca

Se esfuerza por aprender el
idioma inglés con la finalidad
de obtener buenas
calificaciones.

Se motiva a estudiar inglés
cuando recibe premios,
reconocimientos 0
felicitaciones por su desempeiio
académico.

Cumple con las tareas y
actividades del area de inglés
para alcanzar los objetivos del
curso.

Participa activamente en la
clase de inglés cuando el
docente ofrece incentivos o
estimulos externos.

Mantiene su interés por
aprender inglés con el propoésito
de evitar sanciones, llamados de
atencion o desaprobaciones.
Muestra mayor disposicion para
aprender inglés cuando recibe
apoyo, supervision o exigencia
por parte del docente o la
institucion.

Incrementa su esfuerzo en el
aprendizaje del idioma inglés
ante la posibilidad de obtener
recompensas académicas o
reconocimiento social.

Educativa “José
Carlos
Mariategui” de
la provincia de
Hualgayoc, afio
2024.

Muestra:
Censal.

51 estudiantes de la
Institucion
Educativa “José
Carlos
Mariategui” de
la provincia de
Hualgayoc, afio
2024.

Unidad de analisis:

Cada uno de los
estudiantes de la
Institucion
Educativa “José
Carlos
Mariategui” de
la provincia de
Hualgayoc, afio
2024.
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motivacion
extrinseca y el
aprendizaje  del
idioma inglés en
estudiantes de
secundaria de la
Institucion
Educativa  José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afio
2024?

idioma inglés en

estudiantes de
secundaria de la
Institucion

Educativa José
Carlos Mariategui
de la provincia de
Hualgayoc, afio
2024.

V02

Aprendizaje del
idioma Inglés

Se comunica
oralmente en
inglés como

lengua
extranjera.

Obtiene informacion de textos
orales
Infiere e interpreta informacion
de textos orales
Adecua, organiza y desarrolla
las ideas de forma coherente y
cohesionada.
Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de  forma
estratégica.
Interactia estratégicamente
con distintos interlocutores.
Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y el contexto del
texto oral.

Lee diversos tipos
de textos

como lengua
extranjera.

Obtiene informacion del texto
escrito

Infiere e interpreta informacion
del texto escrito

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y el contexto del
texto escrito.

Escribe diversos
tipos de textos
en inglés
como lengua
extranjera.

Adecta el texto a la situacion
comunicativa.

Organiza y desarrolla las ideas
de forma  coherente 'y
cohesionada.

Utiliza  convenciones  del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito.
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