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RESUMEN

La presente investigacion, referida a la investigacion accion de la préctica
pedagdgica, aborda el tema aplicacidn de estrategias didacticas de secuencia de imagenes
y analisis de imagenes para mejorar la comprension de textos en los nifios y nifias de 5
afios de la I.E.I N° 82375 — Hierba Buena 2016.

El objetivo general fue: Mejorar mi practica pedagdgica a través de la aplicacion
de las estrategias didacticas de secuencia y andlisis de imagenes para generar
aprendizajes en la comprension lectora en los estudiantes de 5 afios de edad; la
metodologia utilizada , consistié en la aplicacion de un conjunto de instrumentos
relacionados con la ensefianza- aprendizaje; para tal efecto se utilizo y analizd
bibliografia especializada en teorias como el andlisis de imagenes, estrategias de
comprension lectora y procesos pedagdgicos. La hipdtesis de investigacion fue: Mi
préactica pedagdgica mejorara significativamente mediante la aplicacion de las estrategias
didacticas de secuencia y analisis de iméagenes para la comprension de textos escritos en
los nifios y nifias de 5 afios de la I.E.l. N° 82375 — Hierba Buena -2016.

La muestra estd conformada por 10 sesiones, 09 nifios y el docente investigador.
Instrumentos de recojo de datos: se aplicé el plan de accion a la muestra de estudio. Los
resultados han sido significativos basados en la reflexién de la practica docente y la
innovacion de estrategias que repercuta en los aprendizajes de los estudiantes del nivel
inicial. Después de desarrollar diez sesiones de aprendizaje de la propuesta innovadora,
obtuve resultados satisfactorios, verificandose en la lista de cotejo, instrumento de recojo
de informacion que se aplicé al inicio y al término de la propuesta, quedando asi

demostrada la hipdtesis de accion oral de los estudiantes de 5 afios de edad.

PALABRAS CLAVES Investigacion accion, Comprension lectora, secuencia de

imagenes, analisis de imagenes.



ABSTRACT

The present research work, referred to action research of pedagogical practice, addresses
the use of didactic strategies of Sequence of Images and Image Analysis to Improve the
Comprehension of Texts in the Five-year-old Boys and Girls at the 82375 School, Hierba
Buena, 2016.

The general aim was: To improve my pedagogical practice through the use of didactic
strategies of Sequence and Image Analysis to generate learning in reading comprehension
in the five-year-old students. The methodology consisted of the use of a series of
instruments related to teaching and learning. For this purpose, | used and analysed
specialized literature on theories such as image analysis, reading comprehension
strategies and pedagogical processes. The research hypothesis was: My pedagogical
practice will significantly improve through the use of the didactic strategies of Sequence
and Image Analysis for the comprehension of written texts in the five-year-old boys and
girls at the 82375 School, Hierba Buena, 2016.

The sample consisted of ten learning sessions, nine children and the teacher researcher.
The instrument to collect the data was an action plan for the study sample. The results
have been significant based on the reflection of my teaching practice and the innovation
of strategies which result in the students’ learning. After the ten learning sessions with the
innovative proposal, | got satisfactory results, which may be verified in the checklist,
instrument for data collection which was applied at the beginning and at the end of the
proposal. The speaking action research was, thus, demonstrated in the five-year-old

children.

Key words: action research, reading comprehension, sequence of images, analysis of

images.



INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion promueve la investigacion accion de la préactica
pedagdgica en el aula como parte de la estrategia del cambio docente. En la region
Cajamarca, no se cuentan con resultados sobre el estado aprendizaje de expresion oral para
el nivel de educacion inicial de los nifios menores de 5 afios de edad; lo que significa que
aun no se estan asumiendo politicas educativas para incrementar los niveles de expresion

oral en dichos estudiantes.

En la provincia de Cajabamba segun datos de la UGEL Cajabamba, al presentar el
estado de aprendizajes logrados en la comprension lectora de los estudiantes menores de
5 afos de edad se encontrd que un 70. 0 % adn estan en el nivel de proceso, 30,0 % estan
nivel de inicio. Es importante resaltar que en la zona rural de la provincia de Cajabamba

con mayor porcentaje de bajo nivel de comprension.

En el caserio de Hierba Buena, lugar donde se desarrolla las actividades educativas
de la I.E.I. N° 82375 — Hierba Buena durante el afio académico 2016, los estudiantes de 5
afios de edad se caracterizan por tener un déficit en la comprension lectora, sus padres no
apoyan las tareas de sus hijos. Inclusive los estudiantes quedan al cuidado de sus

hermanos, abuelos, terceras personas que muchas veces no cuentan con estudios.

Entre las principales iniciativas para enfrentar el bajo nivel de comprension de
textos escritos y resolver algunos problemas de caracter publico, como el deterioro del
estado nutricional de los estudiantes, el Ministerio de Educacion y la UGEL Cajabamba
han planteado la implementacion de capacitaciones a los docentes del nivel inicial y su
profesionalizacion docente; tal es el caso del programa de segunda especialidad a los
docentes que desempefian su practica pedagdgica en el Il Ciclo del nivel inicial 2015 -
2017.

El déficit de comprension lectora en los estudiantes del nivel inicial en el caserio

de Hierba Buena fue percibido a travées de los diarios reflexivos o de campo y el contacto



cotidiano con los estudiantes y las deficientes condiciones socio econémicas por lo que
vienen atravesando los estudiantes de 5 afios de edad del nivel inicial, pese a la existencia

de programas educativos promovidos por la UGEL Cajabamba.

El presente informe es el resultado de dicha investigacion. Consta de 7 apartados.
El primer acéapite consiste en la fundamentacion del problema que, a su vez en
caracterizacion de la practica pedagogica, caracterizacion del entorno sociocultural,
formulacién del problema y formulacion de la pregunta guia. El segundo acépite
corresponde a la justificacion de la investigacion. El tercer acépite se refiere al sustento
tedrico y este en marco tedrico y marco conceptual. El cuarto acapite trata la metodologia
de la investigacion a su vez en tipo de investigacion, objetivos del proceso de investigacion
accién y este en objetivo general y objetivo especifico, también en hipdtesis de accion,

beneficios de la propuesta innovadora, poblacion, muestra e instrumentos.

El quinto acapite presenta el plan de accion y evaluacion que, a su vez en matiz del
plan de accién, matriz de evaluacidon, de las acciones, de los resultados. El sexto acapite
aborda la discusion de los resultados que a su vez en presentacion de resultados y
tratamiento de la informacion, triangulacion y lecciones aprendidas. El sétimo acépite
consiste en la difusion de los resultados que, a su vez en matriz de difusidn, conclusiones,
anexos, sugerencias, matriz de analisis categorial, sesiones de aprendizaje de la propuesta
pedagdgica innovadoras, instrumento 1, instrumento 2, instrumento 3, evidencias

fotograficas, matriz de consistencia.

La Autora



CAPITULO |

1. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA

1.1 Caracterizacion de la practica pedagogica

El Ministerio de Educacion tiene el convencimiento que el cambio educativo pasa
por el cambio docente. Por ello en los programas promueve la investigacion accion
pedagdgica en el aula como una alternativa de innovacion docente. Este enfoque
investigativo tiene la deconstruccién y la reconstruccién. El andlisis de la deconstruccion
aparecen tres aspectos basicos: fortalezas, debilidades y vacios. Este se determina a través
de 10 diarios de campo elaborados después de cada sesion de aprendizaje. Las fortalezas
es que en todo momento de mi quehacer pedagdgico aplico técnicas vivenciales pensando
constantemente en los logros de aprendizaje. Pero la debilidad que se evidencia es que no
tengo marco tedrico suficiente para llevar a cabo una estrategia viable y eficiente en la

comprension de textos.

Los vacios serios de mi practica pedagodgica es el desconocimiento de técnicas
especificas del nivel inicial relacionadas con la comprension textual. Si bien es cierto
conozco el proceso aplicado al nivel primario pero no necesariamente corresponden a los

requerimientos del nivel inicial.

1.2 Caracterizacién del entorno sociocultural

Hieba Buena se encuentra ubicada en la Sierra Septentrional, al Sur del
Departamento de Cajamarca y en la parte Oeste de la Provincia de Cajabamba. Cuenta un
area de 820.81 km2 representando el 45.4 % del territorio de la provincia de Cajabamba.
Ubicada entre los paralelos 7° 30” 0"y 7° 45”0 de latitud sur y el meridiano 78°16'01.1"
de longitud Oeste, la capital se encuentra a 3275 m.s.n.m. Cachachi, al ser el distrito mas
grande de la provincia de Cajabamba cuenta con casi un tercio de la poblacion de la
provincia y segun el Censo de 2007 cuenta con una poblacion de 24 305 habitantes
(Sarmiento, 2008)

Tiene los siguientes limites:



Norte: Limita con los Distritos de Pedro Galvez y Jesus por los cerros Mogol,
Camandela , Collotan chico , Collotan grande , Pajonal y Aripita. Y hacia el noreste
limita con el distrito de Eduardo Villanueva Provincia de San Marcos, separados por
el rio Cajamarquino.

Sur: con los distritos de Usquil y Sanagoran Departamento de la Libertad, delimitado
por varios cerros.

Este: con los distritos de Condebamba y Cajabamba de la Provincia de Cajabamba,
delimitado por el Rio Condebamba (0 Huamachuquino).

Oeste: con los distritos de Cospan provincia de Cajamarca, distrito de Sayapullo, de
la Provincia del Gran Chimu, distrito de Huaranchal de la provincia de Otuzco
departamento de la Libertad, delimitado por el ramal exterior de la Cordillera
Occidental (wikipedia.org, 2016)

La fecha de creacion se dio mediante Ley S/N fecha 11/02/ 1855 (wikipedia.org,
2016). Con respecto a las festividades en febrero los habitantes celebran los
Carnavales con el tradicional palo cilulo, metidas de volas, reinas, comparsas, corso

en sus diferentes centros poblados, sobre todo en la capital distrital y Cholocal.

1.3 Planteamiento del problema y formulacién de la pregunta guia

En el Perd, la educacion inicial tiene como principal objetivo atender a los
estudiantes de 3 a 5 afios de edad, apoyando a las familias en su crianza y
educacion. De tres a cinco afos se potencia su curiosidad y afan de investigar,
permitiéndoles aprender mediante sus propios intereses y estilos. Los logros de
aprendizaje relacionado con la expresion oral han sido significativos. Sin embargo,
aun hay un déficit en expresion oral, por lo que es fundamental desarrollar

competencias comunicativas en el rea curricular de comunicacion y en otras areas.

Constituye uno de los principales problemas y retos, mejorar los niveles de
expresion oral como parte del area de comunicacion en las Instituciones Educativas
del Nivel Inicial, de esta manera nuestros estudiantes podran realizarse como

personas y contribuir a la construccion de una sociedad equitativa. Que se



comuniquen en diversos espacios educativos, sean capaces de lograr su realizacion
intelectual, ética, afectiva, espiritual, promoviendo la formacion y consolidacion
de su identidad personal y social; ademas, su integracion adecuada a la sociedad
para el ejercicio de su ciudadania en armonia con su entorno social y cultural asi
como el desarrollo de sus capacidades y habilidades comunicativas. Por ello
Ministerio de Educacion (2017) afirma:” Los primeros afios de vida son una etapa
primordial en el desarrollo de la persona. Entre los 3 y los 5 afos, los estudiantes
comienzan a integrarse, poco a poco, con los demas y a explorar el mundo que les
rodea, de manera que se vuelven mas independientes, autobnomos y activos”. En
este camino es muy importante que los estudiantes del nivel inicial desarrollen sus

potencialidades, practican valores y desarrollen su oralidad.

Actualmente en las Instituciones Educativas de Educacion Inicial
de la jurisdiccion de la UGEL Cajabamba; se observa con preocupacion la
persistencia de un déficit en el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes
menores de 5 afios de edad. Muchas veces pensamos que dichas situaciones
problemaéticas se originan, en gran medida, por los problemas de aprendizaje que
arrastran por el inadecuada aplicacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje,
sin embargo, creemos que es importante detenernos en pensar acerca de (Quéy
cdémo aprenden nuestros estudiantes del nivel inicial en el area de comunicacion?.

Para una ensefianza efectiva de las competencias comunicativas.

En la Institucion Educativa de Educacion Inicial “Hierba Buena, provincia
de Cajabamba; se observa en los dos Gltimos afios, via analisis de registros de
calificativos en el SIAGIE y archivos de la institucion educativa, un promedio de
estudiantes en el nivel de proceso en las competencias comunicativas
especificamente comprension de textos en el orden de 70 y 30 % respectivamente.
Otro hecho que preocupa su bajo promedio ponderado pues su maximo no supera
la B (proceso) en la escala cualitativa siendo esta la establecida para la calificacion.
Lo que indica la posibilidad de dos explicaciones pobre interés por la oralidad por

parte de los estudiantes de 5 afios de edad, o uso de una inadecuada estrategias de



aprendizaje - ensefianza por parte de la docente de educacion inicial. De continuar
esta problematica identificada los estudiantes no serdn capaces de lograr su
realizacion personal y la construccion de una sociedad equitativa. Considerando
que desde la primera infancia, acceden al mundo letrado, resuelven problemas,
practican valores, saben seguir aprendiendo, se asumen ciudadanos con derechos

y responsabilidades, y contribuyen al desarrollo de su comunidad y del pais.

Finalmente, como parte del proceso de deconstruccion, se ha mejorado la
practica pedagogica a través de cambio de actitudes personales de los estudiantes
y aprender a partir del desarrollo de la expresién oral. Desde esta perspectiva se ha
logrado transformarla, y una mayor comprension de la misma vinculando el

cambio y el conocimiento.
Formulacion de la pregunta guia:
¢Como influye las estrategias didacticas para desarrollar la comprension de textos

escritos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial N° 82375-
Hieba Buena, 20167



CAPITULO I
2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
La investigacion se sustenta en los siguientes aportes

Metodolégica: La investigacion espera resultados positivos de la nueva practica
pedagdgica en pro de las innovaciones y cambios permanentes. La autora espera resultados

positivos en los aprendizajes de los nifios y nifias de educacion inicial

Préctica pedagogica: Pretende un cambio significativo en el quehacer pedagdgico diario
con la constante validacion de procesos, instrumentos, técnicas utilizadas en el nivel

inicial.
2.1 Justificacion Teorica:

Esta investigacion se realiza con el propdsito es aportar al conocimiento existente
sobre el uso de estrategias creativas metodologicas de la narracién, descripcion y de
la asamblea para ayudar a los estudiantes a mejorar la expresion oral, cuyos resultados
de esta investigacion podré sistematizarse en una propuesta para ser incorporado
como conocimiento a las ciencias de la educacion, ya que se estaria demostrando que
el uso de estrategias metodologicas antes mencionadas mejoran el nivel de expresion

oral de los estudiantes de 05 afios de edad.

2.2 Justificacion Préctica pedagdgica:

El propdsito fundamental es mejorar la practica pedagogica. Se ha planteado como
respuesta a situaciones que dificultan el accionar de la labor pedagogica. En el
proceso de deconstruccion se logré desarrollar habilidades comunicativas
especificamente en la comprension de textos escritos en situaciones concretas y
humanas. Desde esta perspectiva se busco mejorar la practica pedagdgica a través del

cambio y aprender nuevas experiencias pedagogicas.

En sintesis, se ha logrado resolver problemas referidos a la expresion oral con

intervencion pedagdgica oportuna para aumentar la efectividad de la practica



pedagdgica, empleando recursos disponibles en base a las necesidades de los

estudiantes de 5 afos de edad.

2.3 Justificacion metodoldgica:

La aplicacion de estrategias metodologicas de la narracion, descripcion y asamblea
para cada una de las competencias comunicativas: produccion de textos escritos.
Ademas, la aplicacion de una propuesta didactica. En este sentido, se indagara
mediante métodos cientificos, situaciones que pueden ser investigadas por la ciencia,
una vez que sean demostradas su validez y confiabilidad podran ser utilizados en otros

trabajos de investigacion y en otras instituciones educativas del nivel inicial.



CAPITULO 111

3. SUSTENTO TEORICO
3.1 Marco teérico

3.1.1 Teoria de la ensefianza del lenguaje.

Cassany y Luna (2000): La conceptualizacién sobre la ensefianza del lenguaje se
expresa en el tipo de intervenciones, en la interaccion con los alumnos y en la
organizacion de situaciones didacticas. Las situaciones que el maestro organice con
el proposito intencional de comunicar contenidos de la lengua a los alumnos tendrian
que tener en cuenta entonces los procesos de aprendizaje y las formas en que se
presenta el contenido. Si el docente presenta los carteles acompafiados de una imagen
para ayudar a que los nifios los reconozcan facilmente, ya no les estard comunicando
el contenido previsto, es decir los alumnos no tendrén necesidad de centrarse en el
texto para identificar su cartel, sino que reconoceran imagenes. Aqui la forma en que
se presenta el contenido lo modifica de tal manera que deja de ser un contenido de la
lengua. En cambio si el docente presenta los carteles de los nifios y los lee y los
reparte, estd informando qué es lo que dice en cada uno, y a quién pertenecen; si luego
toma algunos de esos carteles, los lee sin sefialarlos y pregunta cudl cartel es de
determinado nifio, presenta un problema que solo puede resolverse poniendo en juego

los saberes sobre la lengua escrita.

En esta situacion la forma en que se presenta el contenido, no lo transforma en
otra cosa. En sintesis, hay que tener en cuenta que la forma en que se presenta el
contenido puede modificarlo. Ensefiar practicas del lenguaje en el jardin significa
promover Ensefiar practicas del lenguaje en el jardin significa promover el desarrollo
de los nifios como hablantes, oyentes, lectores y escritores. Para escritores ello es
imprescindible generar un espacio y un tiempo donde hablar, escuchar, leer y escribir
sean préacticas habituales donde hablar, escuchar, leer y escribir sean practicas
habituales Para que esto sea posible, el jardin de infantes debe ser un lugar en el que

haya qué leer: libros, revistas, el diario, agendas, calendarios, recetarios, listados,



folletos, etc., es decir, debe permitir que la lengua escrita exista en la sala de clase,

como existe fuera de ella.

El docente debe generar situaciones en las que sea necesario leer y escribir, por
ejemplo leer una receta de cocina, escribir una carta a un comparero enfermo, etc., es
decir que tanto los docentes como los alumnos leen y escriben, aunque estos Gltimos
no lo hagan convencionalmente. También debe promover situaciones en las que los
nifios tengan que hablar para expresar lo que saben, para emitir sus opiniones, para
relatar un hecho, entre otras actividades que lo haran producir textos orales e
interpretar los de sus compafieros. Estos cuatro procesos linguisticos son guiados por
un docente que desarrolla las estrategias que orienten la formacidn de esos pequefios

lectores y escritores, hablantes y escuchas.

Las formas de ensefiar estos contenidos recuperan las practicas del lenguaje tal
como suceden fuera del jardin evitando, que el contenido se modifique de tal manera,
que pierda su sentido social. En el marco de la didactica de las practicas del lenguaje,
define la ensefianza desde esta perspectiva. La siguiente caracterizacion se basa en las
definiciones de esta autora. Ensefiar es plantear problemas a partir de los cuales sea
posible reelaborar los contenidos escolares reelaborar los contenidos escolares.
reelaborar los contenidos escolares Una situacion es problematica cuando tiene
sentido y permite a los nifios poner en accion sus saberes, pero se diferencia de un
ejercicio de aplicacion, en que los nifios no pueden resolverla solo con los saberes que
tienen. Para resolver estas situaciones los chicos tomaran decisiones, elegiran
procedimientos, que les permitiran la construccién de nuevos conocimientos. El
docente planteard situaciones en las cuales los nifios deberan resolver problemas
relacionados con el lenguaje. Si el contenido es el lenguaje escrito, ellos tendran que
leer y escribir; si el contenido es el lenguaje oral tendran que hablar y escuchar para
poder resolver el problema planteado. En el marco del desarrollo de una unidad
didactica, se constituird en un problema, por ejemplo, la bldsqueda de informacion
acerca de los tipos de viviendas en los textos de la biblioteca de la sala: en libros de

cuentos, enciclopedias, revistas de divulgacion, fasciculos. Los alumnos, a partir de
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lo que saben sobre el contenido de referencia y sobre el lenguaje escrito, decidiran en
qué textos pueden hallar esa informacion —aca tendran que resolver si en los libros de
cuentos hay informacién al respecto o si la informacion que necesitan la hallaran en
otro tipo de libros, emplearan estrategias como hojear los libros y las revistas, se
detendrén en las paginas donde encuentren ilustraciones relacionadas con el tema,
pediran al maestro que lea el texto escrito en la proximidad de la ilustracion y en ese
proceso reconoceran cudles de esos materiales brindan la informacion que estan
buscando. También deberan resolver problemas con el lenguaje cuando tengan que
comunicar a los compafieros la informacion que encontraron y justificar la seleccion.
Alli tendran que resolver cuestiones relacionadas con la exposicién y la
argumentacion, con el proposito de hacer comunicable la informacion hallada. Como
seflalamos anteriormente ensefiar es presentar problemas, pero no es so6lo eso, el

docente tendra que ofrecer a los chicos toda la informacion necesaria

Piaget y Vigostky, (1986), contribuciones para que puedan resolverlos. En todo
este proceso el maestro no se queda pasivo esperando que los pequefios usuarios de la
lengua resuelvan todo solos, sino que leerd titulos, epigrafes, parrafos para que sus
alumnos puedan descartar o confirmar sus anticipaciones, escribir, utilizara formatos
de habla adecuados a la situacion comunicativa, es decir intervendra informando tanto
de forma directa como indirecta. Por lo tanto ensefiar las practicas del lenguaje
también es proveer también es proveer toda la informacién necesaria para que los
nifios puedan avanzar en la reconstruccion de esos contenidos la reconstruccion de
esos contenidos. La reconstruccion de esos contenidos Pero no es suficiente con
presentar el problema y dejar a los nenes solos, tampoco con presentar el problema y
dar la informacidn que necesitan. Es necesario que el docente promueva la discusion
entre pares. No dejard a los alumnos solos con sus interpretaciones, sino que
estimulara la explicitacion de distintos puntos de vista en el pequefio grupo o con la
totalidad y de esta manera favorecera la construccion social del conocimiento. Por lo
tanto, ensefiar lengua también es favorecer la discusion sobre los problemas que se
han formulado, es brindar la oportunidad de coordinar diferentes han formulado, es

brindar la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista, es orientar hacia la
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resolucion de problemas puntos de vista, es orientar hacia la resolucion de problemas

planteados.

No todos los acuerdos a los que arriban los nifios son correctos. Algunos lo
son solo parcialmente y otros son incorrectos. EI maestro debe tomarlos todos en
cuenta para revisarlos junto con los chicos, quedando como respuestas provisorias
aquellas que no son del todo acertadas, “...el proceso continua hasta que se llega a una
coincidencia aproximada con el saber establecido”. Esto no significa que al finalizar
el nivel inicial los nifios tengan que hablar, escribir y leer como expertos. La
construccion del lenguaje es un proceso de aproximaciones sucesivas en el que no se
espera el logro de un producto acabado, es un proceso de construccién de
conocimientos que permanentemente son puestos a prueba y que dura toda la vida.
Ensefiar el lenguaje es, entonces, también alentar la formulacion de
conceptualizaciones necesarias para el progreso en su dominio, es promover
redefiniciones sucesivas, hasta alcanzar un conocimiento proximo al saber

socialmente establecido.

En sintesis, es necesario incorporar a la cotidianeidad del Jardin las practicas
sociales de habla, escucha, lectura y escritura. Practicas orientadas por un propdsito
comunicativo, en las que los chicos encuentren razones significativas para hablar,
escuchar, leer y escribir, que les permitan descubrir el poder del lenguaje. El jardin
debe garantizarles a los nifios el derecho a la palabra, para poder interactuar en
diferentes contextos. Debe asumir su rol alfabetizador, sin perder su identidad
pedagdgica. Debe promover el contacto de los nifios con diversas expresiones del
lenguaje. Este enfoque problematiza los criterios y practicas escolares que han estado
vigentes en nuestros jardines durante muchos afos. Si bien la concepcion actual de la
ensefianza de las practicas del lenguaje se ha venido difundiendo y consolidando
progresivamente a lo largo de las Ultimas dos décadas, aun debemos seguir
reflexionando sobre las concepciones de la alfabetizacion y de la ensefianza de la
lengua oral que subyacen en las précticas cotidianas, esta reflexion debe enmarcarse

en el conocimiento didactico producido.
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3.1.2 Teoria de laimagen en la comprension lectora

Zunzunegui (1998), dentro del proceso de aprendizaje, hacer lectura del mundo
bajo las experiencias y los contextos, significa hacer lectura de imagenes; pues éstas
cobran fuerza como una actividad pedagogica que fortalece sistemas de cognicion del
individuo. Sin embargo, en la academia, la imagen fija se ha entendido como una
representacion grafica de un objeto, una figura recibida en la mente a traves del ojo o
una representacion figurativa de un objeto en la mente. Pero su concepto va mas alla
de una representacion. La imagen, mas que una simple percepcion visual, implica el
pensamiento, tanto de quien la produce, como de quien la recibe. Detras de una
imagen hay todo un discurso que puede ser interpretado de maltiples formas y por
maltiples interpretantes: "Aquellos que producen un saber articulado entorno a la
imagen desde la perspectiva de la significacion".

Entonces, “Leer es identificar el significado inmerso en lo impreso, poniendo
en juego lo visual y no visual con el objeto de tomar una decision y reducir la
incertidumbre”. Smith y Goodman. Es importante superar el aspecto simple y
naturalista de la imagen, entenderla como produccion de saber desde una l6gica social
y cultural; es decir, contextualizar la actividad de los medios de masas que son
susceptibles de producir un saber en relacion con el universo de la significacion. Es
asi como, la imagen fija se construye a traves de todo un sistema de significacion que
involucra estrategias discursivas del lenguaje para generar diversas interpretaciones,
reconstruccion de realidades e intencionalidades; esta produccién organizada de ideas
hace replantear su concepto y logra profundizar en el hecho de hacer 'pensar la
imagen’, propone concebir entonces, una teoria de la imagen "que permita producir
un conocimiento capaz de generar una competencia operativa dirigida a la lectura de
las imagenes”, y que de manera practica, se revierta en procesos de un saber
interpretativo y un saber creativo. Ademas, estudiar el lenguaje visual ayuda a
fortalecer la comprension del mundo y desarrolla las capacidades cognitivas de los
estudiantes en un nivel interdisciplinar. Permite interpretar de manera critica su

contexto, identificar y predecir mecanismos de metaforizacion y desmetaforizacién
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de las imagenes utilizando dichas herramientas en el proceso de su lectura. Se

reconoce asi, la imagen como un potenciador de interpretacion y creacion.

Lopez de la Roche. (2004). Es asi como estudiar el lenguaje visual nos acerca
a la comprension del mundo en el trasegar de las experiencias y en el encuentro con
expectativas futuras. Por eso es importante construir teoria sobre este interesante tema
que cobija el entorno social y el cognitivo humano. Barthes (1990) considera que el
lector es un ser socializado, una coleccion de subjetividades que responde al mundo
visual con un cuerpo y una mente conformados por la realidad en que éste crecid. Es

asi como la imagen le da un acto cognitivo, auténomo y de construccion social.

Arnheim, (1989) considera que la percepcién visual es un acto cognitivo.
Sostiene que la actividad artistica es una forma de razonamiento en la cual la
percepcion y el pensamiento se entretejen de manera indivisible. Nos remite a la
creencia de Platon sobre "la sabiduria de la vision directa” -en Fedon, en este texto,
su autor reflexiona sobre el problema de la adquisicion del conocimiento- y, a la
comparacion de la ceguera de Socrates con "perder el ojo de la mente™; también nos
remite a los griegos, quienes concibieron la dicotomia de percepcion y razon, pues
consideraban que "la vision directa es la primera y la Gltima fuente de sabiduria”: Para
la filosofia clasica, en Platon la imagen es engafio que desvia de la verdad,
deformacion de la realidad en las imagenes de la caverna, mientras que para
Aristoteles, es una ayuda o herramienta que educa y conduce al conocimiento. Es la
imagen mental, como “representacion mental”, "casi alucinatoria”, con sus
"caracteristicas de la vision". Esta imagen en la mente "concentra los rasgos visuales
suficientes y necesarios"” como para reconstruir el objeto real en la mente y es entonces
"un modelo perceptivo del objeto. De tal manera, que el ojo forma parte de la mente.

Para que la mente florezca, necesita un contexto sobre el cual reflejarse.

Pericot, (2002). Imagen y metéfora, en la imagen fija, las posibilidades
interpretativas son tan pertinentes como en la palabra; una fotografia, un gesto, un

color o una textura particular generan mdltiples sentimientos, pensamientos y
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actitudes; tanto la descripcion verbal, como la no verbal pueden representar,
seleccionar, construir otro discurso, considerando sus elementos constitutivos en el
interior de una situacion o circunstancia particular: "Es por esto que inicialmente la
imagen tendra un analisis deictico gracias a que los mensajes audiovisuales expresan
una referencia que sélo queda preciada por las circunstancias de su uso y de su eficacia
interpretativa” En este contexto, tanto en la imagen, como en la palabra, Ducrot
considera gque "No solo se interpreta como un intercambio de significados, sino como
un suceso intersubjetivo en el que intervienen distintos tipos de relaciones
interhumanas como las relaciones de poder”. Por ejemplo, en situaciones
comunicativas como el aviso publicitario, el enunciador se vale de la credibilidad que
dan los jovenes a la imagen; los publicistas no dudan de su poder. En este sentido,
éstos aprovechan fendmenos linglisticos como la metafora para introducirse en la
mente del individuo y transformarlo en un individuo estructurado y creativo, por tanto

no debe considerarse como una figura retorica simple y comun.

Ferrés, (1989) considera que si la escuela quiere construir un puente con la
sociedad, tendra que asumir plenamente lo audiovisual como una forma de expresion
diferenciada; es decir, que ademas de educar en la imagen, tendra que educar a traves
de la imagen. Debemos acostumbrar a nuestros estudiantes a analizar los mass media
con actitud investigadora, critica y reflexiva. Se necesita una escuela que ayude a la
organizacion, a la estabilidad y a la complementariedad de la informacién. Es asi
como, la educacién en la imagen se establece, por un lado, y la formacion del docente,
por otro, al igual que la formacion técnica, expresiva y didactica. Todo esto implica
un cambio de mentalidad, un no aferrarse a los contenidos conceptuales de un
curriculum, y una formacién permanente que esté pendiente de los cambios que se
van produciendo en la sociedad. Los docentes deben aprovechar sus espacios
escolares para trabajar diferentes estrategias de lectura que consideren modelos
pedagdgicos innovadores, en lo relacionado con la interpretacion y la creacion de
imagenes fijas, en otras palabras lo que se pretende es animar a los nifios, nifias y
jovenes a convertirse en espectadores y lectores criticos, que reflexionen sobre la

forma en como son constituidos los textos, sobre la naturaleza del lenguaje visual y
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sobre sus propias estrategias de comprension e interpretacion de imagenes. Ademas,
seducir al estudiante para que se involucre en dicho texto, le ayudara a desambiguar

este proceso Yy le permitira fijarse en las formas de creacion de significados.

En consecuencia, crear un modelo de lectura de imagenes fijas permite dar al
estudiante una herramienta mas de comprensién textual. Ademas, la imagen fija,
debido a su caracter estatico, brinda la posibilidad de ser analizada de manera exacta
y detallada; por ende, el estudiante puede darse un tiempo prudencial para realizar el
mismo. Aunque para algunos serd dificil al principio, a través de la préctica lograran
superarlo e incluir dentro de su experiencia de estudio la comprension de textos
visuales. El docente no puede olvidar el contexto sociocultural al que pertenecen los

escolares, sus intereses y relaciones con el mundo.

Robyn Quin (1996) considera que este problema se evidencia especialmente
en los textos mediaticos que se apoyan fuertemente en sistemas de significados
dominantes y estereotipos faciles de reconocer. Por esto hay que tener cuidado con el
sistema de significacion que trae el estudiante, asi que el investigador debe buscar
imagenes fijas que desafien sus capacidades cognitivas y su escala de valores. Para
hacer analisis de este tipo de textos visuales, se deben tener en cuenta las siguientes

consideraciones: La intencion del enunciador.

Leer y escribir no es tarea de un afio ni de un solo docente, como no lo ha hecho
ver nuestro sistema escolar; leer y escribir requiere de todo un proceso rompecabezas
-si me permite el término, sefior lector- cuyo propésito es forjar individuos perceptivos
que distingan mecanismos de reconstruccion interpretativa del mundo y de la realidad.
Los docentes estamos obligados a fortalecer los procesos de cognicion significativa
en los estudiantes para hacer de ellos mejores personas: creativas y felices. Debemos
olvidar el estigma cultural que el nifio llega a la escuela como un ser sin lenguaje y
pensamiento, indiferente e incapaz de crear e interpretar conocimiento. Asi que el
lenguaje no puede concebirse fragmentado vy literal, alejado de la realidad cotidiana

del usuario.
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A este respecto, Wittgenstein decia que el significado de una palabra es su uso
en el lenguaje. Es decir el lenguaje de la cotidianidad, en el que el nifio juega con las
palabras y las amolda a su contexto. El hablante posee un pensamiento y una intencion
que refleja lo que quiere decir, de tal forma, que aquel que lo escuche, lo entienda y
le dé respuesta bajo una relacion comunicativa biunivoca. En este sentido, el hombre
significa a través del lenguaje, y la imagen en contexto pedagogico fortalece su
caracter linguistico en la medida que es interpretada. Estrategias como la
incorporacion de nuevas formas de lectura, como la planteada anteriormente, hacen
que se generen espacios de libertad y produccion cognitiva que todo ser humano
merece tener. Es por esto que hay que replantear lo que se esta haciendo en pedagogia
y buscar tareas innovadoras, significativas e interdisciplinarias a través de ejercicios
como la lectura de imagenes fijas, lo cual fortalece la capacidad cognitiva del nifio; es
decir, que él descubra el sentido de la lengua escrita y ejerza a su manera la escritura

y la lectura con base en la critica y el pensamiento libre.

3.1.3 Teoria de la imagen en la ensefianza

Perales y Jiménez, (2002). Las imagenes, las fotografias y las obras de arte
ofrecen como recurso educativo-didactico posibilidades para comprender, analizar,
explorar, curiosear diversidad de conocimientos, reflexionar conceptos y discutir en
torno a ellos. La gran cantidad y calidad de imagenes disponibles en la Web, utilizadas
en los intercambios sociales, accesibles a través de la television, la computadora, los
celulares, exigen una reflexion en torno a los desafios educativos, sus usos y sentidos.
Si observamos los textos escolares, encontramos que al menos un 50% del contenido
se presenta a través de imagenes, pero su lectura, interpretacion, observacion, muchas
veces pasa desapercibida La palabra escrita, por lo general se lleva toda la atencion
por parte de docentes y alumnos. Incluso las actividades de ensefianza y aprendizaje

se abocan a leer el mensaje escrito, sin reparar en la fotografia impresa.

Por otro lado, la investigacion de Levie y Lentz (1982), advierte que a pesar de

la masiva presencia de imagenes, fotografias y obras de arte en los manuales escolares,
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los alumnos no cuentan con las herramientas para comprender y aprender de ellas. En
general, los autores encuentran que los estudiantes no reconocen a éstas como fuente
de informacidn util. Algunos no registran las imagenes y si lo hacen las toman como
un pasatiempo, o bien las miran, pero no las leen para obtener informacion relevante
para complementar el texto escrito. La creciente presencia de imagenes en los textos
escolares suscita nuevos planteos e interrogantes. En primer lugar, ;qué hacer frente
a esta amplitud de ilustraciones que pasan desapercibidas? La incorporacién de la
dimensidn iconica en las secuencia de ensefianza y en la planificacién de actividades
academicas requiere en principio planificar un disefio didéctico para aprovechar el
papel de la imagen como portadora de conocimiento e informacion. Ensefiar a mirar,
supone descifrar y comprender, poniendo en juego habilidades y procesos cognitivos
para leer y percibir el mensaje visual. Asimismo, implica activar conocimientos
previos para otorgar sentido a la imagen en torno a categorias conceptuales a través

de estrategias de participacion activa y consciente

En segundo lugar, ;,coOmo presentar y ensefiar a mirar las imagenes? No se trata
de ver por ver, o s6lo usar la imagen como producto decorativo, sino de utilizar las
ilustraciones como estrategia pedagogica y didactica para mejorar y facilitar el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el interior del aula; de ofrecer andamios al
alumno para promover una lectura contextualizada y significativa con el objetivo de
favorecer el pasaje de la mirada espontanea y répida hacia una mirada detenida,
abierta e inquisidora. Antes de describir cuales son las estrategias para promover este
pasaje, es importante hacer la distincion entre imagen didactica e imagen didactica per
se. Al respecto, Prendes Espinosa (1995) entiende que, si bien cualquier imagen —fija
0 movil- puede ser usada en el acto didactico, hay iméagenes que han sido concebidas
y construidas expresamente para contribuir con eficacia al aprendizaje y facilitar la
comprension, las cuales serian propiamente imagenes didacticas, mientras que otras
ilustraciones como la fotografia y las obras de arte, que si bien puede que no hayan
sido elaboradas con fines didacticos explicitos, la intencionalidad del uso en un
proceso didactico determina su consideracion como medio didactico, y se habla por

tanto de imagen didactica per accident.
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En uno u otro caso, para interpretar y analizar imagenes, la practica de
enseflanza debe pensarse como una actividad planificada, como un proceso
intencionado. Una de las estrategias para guiar la lectura y observacion de las
ilustraciones es la formulacién de preguntas que ofrezcan al alumno una estructura para
desmenuzar, desarmar y de-construir, y que brinden la posibilidad de entablar una
conversacion con las imagenes, establecer hipotesis, relacionar conceptos y aprovechar
los conocimientos previos, asi como de inquirir sobre los distintos elementos que la
componen, con el objetivo de verla y entenderla desde otra perspectiva mas

constructiva.

3.1.4 Teoria de lectura para nifios

Leer para aprender Reiteradamente hemos aludido a la necesidad de permitirles
a los nifios tener contacto directo con diversos tipos de texto, y sefialamos la
importancia de plantear propdsitos concretos a la hora de leer. Pues bien, aprender,
conocer un dato, profundizar o saber mas, son prop6sitos que un lector se plantea ante
libros especificos, diccionarios, o enciclopedias, es decir que ante la demanda de hallar
alguna definicion, ampliar informacion o profundizar acerca de un tema, recurre a
textos expositivos. Estos son textos informativos, pero optamos por denominarlos
expositivos para que no se produzca confusion con los periodisticos que también
informan, pero que tienen otras caracteristicas, vinculadas con la inmediatez, con la
simultaneidad entre el tiempo y la informacidon. Los textos expositivos se presentan de
diversa manera porque tanto la guia telefénica, como las definiciones de los
diccionarios, los relatos historicos, la explicacion de hechos naturales o la descripcion

de la célula pertenecen a esta tipologia.

En general, las enciclopedias u otros materiales de informacion cientifica no
estan destinados a un publico infantil, pero es importante que en el jardin se inicie el
contacto con estas publicaciones, porque se encuentra el docente que es un mediador
entre los nifios y los textos, y los ayudara en la busqueda de los temas y en su
interpretacion. Sefialamos que es esencial que exista un motivo para leer, un para qué
leer, que le dé a la lectura su sentido social, esto definira la modalidad de lectura que

se asumird el lector frente a los textos. Si el proposito es obtener una informacion
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especifica sobre un tema, actuard de manera selectiva, leerd el indice buscando la
cuestion que le interesa, obviara la que no considera necesaria, buscara la pagina y
recorrerd detenidamente el parrafo que dé respuesta a su requerimiento. La lectura sera
rapida cuando pasa la mirada por informacion que considera irrelevante y lenta,
teniendo que releer en algunas ocasiones, cuando esté buscando un dato preciso dentro

de un parrafo.

La lectura sera de interés si se promueve la necesidad de leer, si hay un sentido
para hacerlo, pero el entusiasmo por conocer una historia ficcional, la entrega a la
fantasia se puede truncar si el relato deriva en una ensefianza. Un nifio necesita una
literatura que lo forme estética y vivencialmente, que lo conmueva y le genere desafios
con el mundo estético. La literatura educa, porque es arte. Ensefia el sentido de la
belleza, la magia que puede brindar la combinacion de palabras utilizadas por un
escritor. Cuando una persona lee mucho desarrolla un sentido selectivo de los textos,
crece como lector y se vuelve cada vez mas exigente con los libros, porque reconoce la
calidad literaria y la belleza que contiene. Y esto lo tiene que tener claro todo adulto
que ofrezca un material literario a los nifios. Por eso pretendemos que “se les brinde y
se les cultive el placer de la lectura”. Por lo tanto, los textos literarios seran
seleccionados en funcion de su calidad estética, el gusto, los intereses y las necesidades
de los nifios, y no hay que confundirla con la pseudo-literatura didactizante que
pretende ensefiar un contenido escolar. Hay otros textos que si se han creado para
ensefiar como hacer algo: los instruccionales y otros que nacieron para estudiar, ampliar
o profundizar acerca de un tema: los textos de estudio o expositivos. Cada texto cumple
una funcion social, es decir una funcién en la sociedad en la cual circulan. Otro ejemplo
muy repetido se da en los actos escolares o en la preparacion de los mismos. En estas

ocasiones puede ocurrir que el docente relate la historia del siguiente modo:

“Habia una vez un sefior muy valiente llamado San Martin...”. Esto no es
apropiado si se toma en cuenta que él Habia una vez es el comienzo ritual de los cuentos
porque su imprecision temporal prepara al receptor para escuchar algo que pertenece al
terreno de la fantasia. Y la historia no es cuento, ni el cuento es veridico, es ficcion. El

docente lee a los nifios. Es sumamente rico para los nifios que el docente lea frente a

20



ellos textos expositivos y de esta forma les muestre codmo hace para hallar la
informacion que necesita, dando cuenta de su comportamiento lector. Asi, ensefiara a
los nifios a abordar este tipo de textos cuando, por ejemplo, les muestre que acude al
indice para hallar un tema de interés, o les sefiale en qué hoja hay algo escrito sobre
determinada cuestion o les lea un fragmento. Ellos tienen que presenciar situaciones en
las que el docente: busca un dato que necesitan para resolver una duda o ampliar un

tema; lee en voz alta la informacion encontrada.

Combinar situaciones en las que lea a los nifios y otras en las que ellos lean por
si mismos. Un texto escrito tiene caracteristicas propias, es diferente del texto oral. Al
leer, se esta ayudando al nifio a descubrir que la lectura es un medio para enterarse de
algo o para aprender algo nuevo. Por eso, es necesario estimular que los nifios
interactlen con la lengua escrita, en los mas variados contextos: “que escuchen a la
profesora, sabiendo donde y qué esta leyendo, para descubrir que la lengua se organiza
de maneras diferentes cuando la oralizacion corresponde a una lectura o cuando se
habla sin leer; que exploren textos buscando semejanzas y diferencias; que usen el
contexto para anticipar significados”. Tal como lo mencionamos, destacamos la
importancia de la lectura en voz alta, porque es usual que el docente les lea a sus
alumnos textos literarios. Si bien el propdsito que se plantea en esa ocasién es que los
nifos disfruten de ese momento, indirectamente ensefia cosas, entre ellas, permite
conocer a un nifio la estructura de un cuento o la musicalidad de una poesia. Bien,
entonces también es importante que, en algunas oportunidades, escuchen a su docente
leerles textos expositivos, para que vayan construyendo un conocimiento que les
permitira identificar que este ultimo es diferente de los textos literarios (ademas de

aprender que dice, aprende a distinguir como lo dice).

Esta actividad debe ser promovida otorgandole un sentido a la accion de leer:
saber mas acerca del tema sobre el que estan trabajando. Para ello, son necesarias tareas
que tengan como proposito: la practica de la consulta en la biblioteca; la busqueda por
parte de los nifios de algunos libros (tarea que le permitira al docente observar qué
estrategias utilizan los nifios para identificar este tipo de textos), una vez utilizados, su

reubicacion en el estante correspondiente; el uso de material de estudio; la busqueda
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del capitulo o apartado referido al tema que los convoca a leer; la observacion de las
imagenes; los intercambios de ideas entre los nifios y entre estos y el docente. La lectura
de estos textos propiciara un intercambio fluido entre el docente y sus alumnos y
facilitard que les muestre, durante la actividad real de lectura, cual es, por ejemplo, la
funcion del indice, de los titulos, etc. En otras palabras, favorecera el desarrollo de una
situacion auténtica de lectura en la que ellos, ademas de aprender acerca del tema que

consultan, aprenderan a contactarse con estos materiales.

3.1.5 Laensefianza de la comprension de textos.

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois, (1991) si se observan los estudios sobre
lectura que se han publicado en los Gltimos cincuenta afios, podemos darnos cuenta
de que existen tres concepciones tedricas en torno al proceso de la lectura. La primera,
que predomind hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura como un
conjunto de habilidades o como una mera transferencia de informacion. La segunda,
considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje. Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion

entre el lector y el texto.

1) La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de

informacion

Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la
lectura, seguido de un segundo nivel que es la comprensién y un tercer nivel que
es el de la evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos
subniveles: la comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho
en el texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la
lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el proposito
del autor. De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es
capaz precisamente de extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto
implica reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo
componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo. (psicopedagogia, pag.
22)
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2)

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith
(1980) y Solé (1987), revelan que tanto los conceptos de los docentes sobre lo que
es aprender a leer, como las actividades que se llevan a cabo en las aulas no
incluyen aspectos relacionados con la comprension lectora. Esto pone de
manifiesto que los docentes comparten mayoritariamente la vision de la lectura que
corresponde a los modelos de procesamiento ascendente segun los cuales la
comprension va asociada a la correcta oralizacion del texto. Si el estudiante lee
bien, si puede decodificar el texto, lo entenderd; porque sabe hablar y entender la
lengua oral. (Granado Palma, 2003)

La lectura como un proceso interactivo

Los avances de la psicolinguistica y la psicologia cognitiva a finales de la década

del setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir

de este momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo

psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan

sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingiistico. Este parte de los

siguientes supuestos:

1. La lectura es un proceso del lenguaje.

2. Los lectores son usuarios del lenguaje.

3. Los conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura.

4. Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su
interaccion con el texto. (Citado en Dubois, p10)

Frank Smith (1980), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmar que "en la lectura interactda la
informacion no visual que posee el lector con la informacion visual que provee el
texto™ (Citado en Dubois, p. 11). Es precisamente en ese proceso de interaccion en
el que el lector construye el sentido del texto. De manera similar Heimilich y

Pittelman (1991), afirman que la comprension lectora ha dejado de ser” un simple
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desciframiento del sentido de una pagina impresa" (p.10). Es un proceso activo en
el cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con la informacion del

texto para construir nuevos conocimientos.

Y se preguntardn, ¢qué es un esquema? Segun Rumelhart (1980), un
esquema es una estructura de datos que representa los conceptos genéricos que
archivamos en la memoria. Hay diversos esquemas, unos que representan nuestro
conocimiento otros; eventos, secuencia de eventos, acciones, etc. (psicopedagogia,
pag. 23)

De este modo, el lector logra comprender un texto sélo cuando es capaz de
encontrar en su archivo mental (en su memoria) la configuracion de esquemas que
le permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un
museo o ve imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas experiencias
a su esquema de lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene dichas
experiencias. Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema
determinado, no se dispone de esquemas para activar un conocimiento
determinado y la comprension serd muy dificil, si no imposible. Estos esquemas
estdn en constante desarrollo y transformacion. Cuando se recibe nueva
informacidn, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada nueva informacion

amplia y perfecciona el esquema existente (Heimlich y Pittelman, 1991, pag. 48)

La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise Rosenblatt
en 1978 en su libro "The reader, the text, the poem". Rosenblatt adopté el término
transaccion para indicar la relacion doble, reciproca que se da entre el cognoscente
y lo conocido. Su interés era hacer hincapié en el proceso reciproco que ocurre
entre el lector y el texto (Dubois, 1991, p4g. 58). Dice Rosenblatt al respecto: "Mi
punto de vista del proceso de lectura como transaccional afirma que la obra literaria
ocurre en la relacion reciproca entre el lector y el texto. Llamo a esta relacion una
transaccion a fin de enfatizar el circuito dinamico, fluido, el proceso reciproco en

el tiempo, la inter fusién del lector y el texto en una sintesis Gnica que constituye
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el significado ya se trate de un informe cientifico o de un "poema™ (Rosenblatt,
1985, p.67).

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que retne
un lector particular con un texto particular y en unas circunstancias también muy
particulares que dan paso a la creacion de lo que ella ha denomin“poemadiferente,
La diferencia que existe, segin Cairney (1992) entre la teoria transaccional y la
interactiva es que para la primera, el significado que se crea cuando el lector y el
autor se encuentran en los textos es mayor que el texto escrito o que los
conocimientos previos del lector. El considera que el significado que se crea es
relativo, pues dependera de las transacciones que se produzcan entre los lectores y
los textos en un contexto especifico. Los lectores que comparten una cultura comun
y leen un texto en un ambiente similar, crearan textos semejantes en sus mentes.
No obstante, el significado que cada uno cree no coincidira exactamente con los
demas. De hecho, los individuos que leen un texto conocido nunca lo

comprenderan de la misma forma. (psicopedagogia, pag. 24)

El proceso de la lectura

El proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos prueba
hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos
que en el texto no esta lo que esperamos leer. (Solé, 1994) Este proceso debe
asegurar que el lector comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre
el contenido extrayendo de él aquello que le interesa. Esto solo puede hacerlo
mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que
le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacion nueva con el
conocimiento previo que posee. Ademas debera tener la oportunidad de plantearse
preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario .Es un proceso interno;

que es imperioso ensefar.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura,

durante la lectura y después de la lectura. Existe un consenso entre todos los

25


http://www.definicion.org/significado
http://www.definicion.org/informe
http://www.definicion.org/cientifico
http://www.definicion.org/%22poema%22
http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/momento
http://www.definicion.org/especial
http://www.definicion.org/tiempo
http://www.definicion.org/lector
http://www.definicion.org/particular
http://www.definicion.org/particular
http://www.definicion.org/tambien
http://www.definicion.org/creacion
http://www.definicion.org/diferencia
http://www.definicion.org/teoria
http://www.definicion.org/significado
http://www.definicion.org/cuando
http://www.definicion.org/lector
http://www.definicion.org/significado
http://www.definicion.org/contexto
http://www.definicion.org/cultura
http://www.definicion.org/ambiente
http://www.definicion.org/significado
http://www.definicion.org/exactamente
http://www.definicion.org/conocido
http://www.definicion.org/proceso
http://www.definicion.org/proceso
http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/proceso
http://www.definicion.org/asegurar
http://www.definicion.org/lector
http://www.definicion.org/mediante
http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/avanzar
http://www.definicion.org/relacionar
http://www.definicion.org/informacion
http://www.psico.org/psicologos/Madrid
http://www.definicion.org/ademas
http://www.definicion.org/oportunidad
http://www.definicion.org/decidir
http://www.definicion.org/importante
http://www.definicion.org/secundario
http://www.definicion.org/proceso
http://www.definicion.org/imperioso
http://www.definicion.org/proceso
http://www.definicion.org/durante
http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/consenso

2)

investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno de

ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar

las siguientes preguntas en cada uno de las etapas del proceso.

1) Antes de la lectura

¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)

oo OB W DN P DN

. Para aprender.

. Para presentar una ponencia.

. Para practicar la lectura en voz alta.
. Para obtener informacion precisa.

. Para seguir instrucciones.

. Para revisar un escrito.

. Por placer.

. Para demostrar que se ha comprendido.

¢Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)

¢De qué trata este texto? ¢Qué me dice su estructura? (Formular hipdtesis y hacer

predicciones sobre el texto)

Durante la lectura

0o N o o B~ W N

. Formular hipotesis y hacer predicciones sobre el texto
. Formular preguntas sobre lo leido

. Aclarar posibles dudas acerca del texto

. Resumir el texto

. Releer partes confusas

. Consultar el diccionario

. Pensar en voz alta para asegurar la comprension

. Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas
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3) Después de la lectura

1. Hacer resimenes
2. Formular y responder preguntas
3. Recontar

4. Utilizar organizadores graficos

¢ Qué entendemos por comprension de textos?

En el nivel inicial, los nifios se acercan al mundo escrito. En un primer momento,
se centran en las imagenes que los ayudan a construir significados.
Progresivamente, van formulando hipotesis relacionadas con el texto propiamente
dicho, observando los aspectos de separacion de palabras y la extension. De este
modo, sin necesidad de centrarse en la imagen, atienden aspectos relacionados, por
ejemplo, con la cantidad de palabras. Posteriormente, los nifios irdn observando
aspectos cualitativos (con qué letras estan escritas las palabras) e iran construyendo

significados sobre el texto.

No tiene sentido que les ensefiemos vocales y letras sueltas para que luego formen
palabras y, mas adelante, frases completas, y para después ensefiarles a leer
comprensivamente. Leer no es una tarea mecanica de descifrar signos escritos o
dar sonido a las letras. Cuando alguien lee, pone en marcha su competencia
linglistica, su desarrollo cognitivo, su conocimiento previo sobre el tema y una

serie de estrategias para construir el sentido del texto.

En Educacion Inicial, los nifios deben tener oportunidades auténticas para:
acercarse al mundo escrito. Escuchar la lectura de cuentos, historias, recetas y otros
textos, que les permitan desarrollar su imaginacion, conocer otros lugares, seguir
indicaciones y desarrollar su pensamiento. Debe jugar con el lenguaje por medio
de rimas, adivinanzas, trabalenguas. Debe tener a su disposicion distintos tipos de
textos mediante la biblioteca de aula (cuentos, poemas, diarios, revistas cientificas,

diccionarios, enciclopedias, libros de recetas, etc.) para que cada nifio se acerque a
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los textos a partir de sus intereses, con la finalidad de entretenerse o disfrutar, o

con mas de un propdsito a la vez.

3.2 Marco conceptual

3.2.1 Lacomprension de textos

El Ministerio de Educacién ha creado lo que se denomina las rutas de aprendizaje para
asegurar las competencias en cada etapa de los niveles educativos. Una de las
competencias mas compleja es la comprension de textos. Uno de los aspectos mas
dificiles en la comprensidn de textos escritos es llegar a un modelo de situacién de lo
que se lee. Tanto para el estudiante lector como para el docente que trata de ensefiar

este nivel, el proceso no resulta agil ni simple (Nieto, 2015, pég. 12)

3.2.2 Analisis y secuencia de imagenes

Identificacién de imagenes bidimensionales (dibujos y fotografias); reconocerlas,
nombrarlas y comentarlas. Comparacion de imégenes bidimensionales con la
realidad. Por ejemplo, ver el dibujo o fotografia de una manzana y compararlo con
una manzana de verdad. Identificacion de imagenes tridimensionales con la realidad.
Por ejemplo, coger un cochecito o animal de juguete y compararlo con uno de verdad.
Experiencias: salida al campo de futbol, a la granja, al huerto. Comprension de la
secuencia de imagenes. Durante esta fase se trabaja el seguimiento de una secuencia
con conocimiento y entendimiento suficiente de la misma, de tal manera que sean

capaces de dominar el contenido de la historia que se cuenta.

3.2.3 Laimagen

La etimologia del vocablo Imagen proviene del latin imago, con el mismo significado.
Una imagen es la figura y representacion visual o mental de alguna cosa o situacion.
La imagen se puede dividir en dos dominios. EI primero es el dominio inmaterial de
las imagenes en nuestra mente, éstas aparecen como Vvisiones, fantasias,
imaginaciones, esquemas o modelos; son el resultado, en la imaginacion y en la

memoria, de las percepciones externas, subjetivas por el individuo.
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El segundo es el dominio de las imagenes como representacion visual: disefio,
pinturas, grabados, fotografias, imagenes cinematogréaficas, televisivas e infografias.
Estas imagenes son las percibidas por los sentidos en el mundo exterior. Son formas
con un alto grado de evocacion de lo real; es decir, que son materiales porque existen
en el mundo fisico de los objetos. Dentro de tipo de imagenes se encuentran las

visuales, las sonoras y audiovisuales.

3.2.4 Lalectura.

La lectura es una actividad que consiste en interpretar y descifrar, mediante la vista, el
valor fénico de una serie de signos escritos, ya sea mentalmente (en silencio) o en voz
alta (oral). Esta actividad esta caracterizada por la traduccion de simbolos o letras en
palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el simbolo se pasa a
reproducirlo. La lectura es hacer posible la interpretacion y comprension de los

materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras necesidades.

3.2.5 Estrategia.

Una estrategia es un plan que especifica una serie de pasos o de conceptos nucleares
que tienen como fin la consecucion de un determinado objetivo. EI concepto deriva de
la disciplina militar, en particular la aplicada en momentos de contiendas; asi, en este
contexto, la estrategia dara cuenta de una serie de procedimientos que tendran como
finalidad derrotar a un enemigo. Por extension, el término puede emplearse en distintos
ambitos como sinénimo de un proceso basado en una serie de premisas que buscan
obtener un resultado especifico, por lo general beneficioso. La estrategia, en cualquier

sentido, es una puesta en practica de la inteligencia y el raciocinio.

3.2.6 Metodologia.

La metodologia didactica. Tiene que ver con todo lo relacionado con las formas o
métodos de ensefianza que permiten el éxito del proceso ensefianza-aprendizaje,
que en este caso seria la obtencion de los conocimientos necesarios para el aprendizaje,

desarrollo y entendimiento de diversas maneras de aprender un trabajo o profesién en
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especial. Las metodologias aplicadas en el proceso de ensefianza son: la deductiva, la

inductiva y la anal6gica o comparativa.

3.2.7 El aprendizaje.

Se puede definir como un cambio relativamente permanente en el comportamiento, que
refleja la adquisicion de conocimientos o habilidades a través de la experiencia, y que
pueden incluir el estudio, la instruccion, la observacién o la practica. Los cambios en
el comportamiento son razonablemente objetivos, y, por lo tanto, pueden ser medidos.
Se aprende de todo; lo bueno y lo malo. Se aprende a bailar, cantar, robar; se aprende
en la casa, en el parque, en la escuela: se aprende en cualquier parte. En un nifio que
aprende a leer... se produce aprendizaje, un cambio: no sabia leer y paso a la condicion
de ‘saber leer’. Todos sabemos que hay analfabetismo por desuso: si no se ejercita la
lectura... puede ‘desaparecer’. La definicion (Papalia), descrita més arriba excluye
cualquier habilidad obtenida sélo por la maduracion, proceso por el cual se despliegan
patrones de conducta bioldgicamente predeterminados, siguiendo mas 0 menos un
programa. El desarrollo es descrito a menudo como el resultado de una interrelacion
entre maduracion y aprendizaje. Por cierto, en el aprendizaje el cerebro es un factor

clave.
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CAPITULO IV

4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.
4.1 Tipo de investigacion
En el presente trabajo tiene la orientacion de la investigacion accion, correspondiente a la
practica pedagogica en el aula
Los componentes son la deconstruccion y la reconstruccion de la préctica pedagdgica cada

una de ellas con diez sesiones.

4.2. Objetivos del proceso de investigacion
4.1.1 Objetivos especificos:

1. De construir mi practica pedagdgica mediante el anélisis y autorreflexién de
los procesos didacticos desarrollados a traves de la estrategia de analisis y
secuencia de imagenes, registrados en los diarios de campo.

2. Estructurar el marco tedrico que sustente el quehacer pedagogico relacionado
con las estrategias que permitan el desarrollo de la comprension de textos.

3. Reconstruir mi practica pedagogica y sustentar los cambios a traves de un plan
de accion como producto de la deconstruccion, el mismo que considera
acciones de interculturalidad.

4. Evaluar lavalidez y la factibilidad de la nueva practica pedagogica a traves de
los indicadores.

4.3.0bjetivos de la propuesta pedagogica
4.3.1.Objetivo general

Aplicar estrategias didacticas de secuencia de imagenes y analisis de
imagenes para mejorar la comprension de textos escritos en los nifios y nifias
de 5 afios de la I.E.l N° 82375 — hierba buena 2016.

4.3.2.Objetivos especificos

1. Aplicar estrategias didactica para mejorar la comprension de textos en los
nifios y nifias de 5 afios de edad de la Institucion Educativa Inicial N° 82375
— Hierba Buena, 2016.
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2. Aplicar la técnica de secuencia de imagenes para desarrollar la comprension de
textos en nifios y nifias de 5 afios de edad de la Institucion Educativa Inicial
N° 82375 — Hierba Buena, 2016.

3. Utilizar la técnica analisis de imagenes para desarrollar la comprensién de textos
en nifios y nifias de 5 afios de edad de la Institucion Educativa Inicial N°
82375 — Hierba Buena, 2016.

4.4 Hipotesis de accion

La aplicacion de estrategias didacticas de secuencia de imégenes y andlisis de
imagenes repercute significativamente en el aprendizaje de la comprension de textos

escritos en los nifios y nifias de 5 afios de la I.E.I N° 82375 — Hierba Buena, 2016

4.5.Beneficiarios de la propuesta innovadora

Los beneficiarios de la propuesta innovadora considerada en el presente trabajo de
investigacion son directamente 7 estudiantes de 5 afios de edad de la Institucion

Educativa Inicial Hierba Buena, Cajabamba, 2016.

4.6.Poblacion y Muestra de la investigacion
4.6.1. Poblacion
Esta constituida por mi practica pedagodgica, la misma que consta del desarrollo
de sesiones de aprendizaje aplicadas al 1l ciclo, lo que implica que se realizd 10
propuestas pedagdgicas desarrolladas con 7 estudiantes de 5 afios de edad de la
Institucion Educativa Inicial N° 82375 — Hierba buena 2016. También lo

constituyen 10 diarios de la deconstruccion.

4.6.2. Muestra

Estara conformada por 10 sesiones de aprendizaje y 10 diarios reflexivos,
relacionados con la aplicacion de la propuesta pedagogica con 7 estudiantes de 5
afios de edad de la Institucion Educativa Inicial N° 82375 — Hierba buena 2016.

También lo constituyen 10 diarios de la deconstruccion.
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4.7.Instrumentos
4.7.1. De ensefianza
Los instrumentos utilizados fueron: matriz de sesiones de aprendizaje, matriz de
diarios de campo reflexivos y matriz de estrategia.
La matriz de analisis de sesiones, permitio evidenciar el predominio de la estrategia
de secuencia y analisis de imagenes, utilizada en la propuesta innovadora.
La matriz de diarios de campo reflexivos, permitio registrar las fortalezas,
debilidades y vacios encontrados en la practica pedagogica.
La matriz de estrategias, permitioé conocer la adecuada aplicacion de las técnicas
de secuencia y analisis de imagenes, representacion de cuentos y teatro de titeres,

utilizadas en las sesiones de aprendizaje.

4.7.2. De aprendizaje

Los instrumentos empleados para el aprendizaje de los estudiantes fueron: Lista de
cotejo de entrada, lista de cotejo de salida y lista de cotejo por sesiones.

Lista de cotejo de entrada, instrumento permitio evaluar la condicion en la que
entraron los estudiantes al inicio del trabajo de investigacion, con respecto a la
competencia de comprension de textos.

Con la lista de cotejo de salida, aplicada al final de la propuesta innovadora,
después de desarrollar 10 sesiones de aprendizaje, se evidencio los logros
alcanzados por los estudiantes en cuanto a la competencia de compresion de textos.
La lista de cotejo aplicada en cada sesion sirvié para verificar el aprendizaje

correspondiente a la compresion escrita.
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CAPITULO V

5. PLAN DE ACCION Y DE EVALUACION
5.3. Matriz del plan de accién
Esta matriz contiene el conjunto de actividades realizadas en la aplicacion de la practica
pedagdgica, también se elabord la matriz de consistencia, la cual incluye la hipétesis de
accion, el problema de investigacion, objetivos, sustento teorico, indicadores e
instrumentos, que ayudaron a ser mas viable el presente trabajo de investigacion.

5.4. Matriz de evaluacion

La matriz de evaluacion verifica las acciones y resultados de la préctica pedagogica.

5.4.1.De las acciones

Tales acciones corresponden a la aplicacion de la estrategia de secuencia de iméagenes
y analisis de imagenes con sus respectivos indicadores y fuentes de verificacion.
Tabla 1

Cuadro de acciones de ensefianza

La aplicacion de estrategias | 100% de revision y ejecucion - Sesiones
secuencia de imagenes durante | de las sesiones de la - Fotos
el desarrollo de las sesiones | propuesta alternativa - Imégenes
innovadoras mejora la | innovadora. - Videos

comprension de textos en nifios y
nifas de 5 afios de la Institucién
Educativa Inicial Hierba Buena.

Comunicacion de los resultados | 100% de participacion de los - Registro de
a la familia padres de familia asistencia
- Fotos
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5.4.2. De los resultados

Tabla 2

Cuadro de acciones de aprendizaje

Permite mejorar la - Indicadores de - Informes de los
comprension escrita de nifios y la sesion de resultados, de la lista
nifias de la Institucion acuerdo a las de cotejo.

Educativa Inicial Hierba rutas de - Videos

Buena. aprendizaje. - Fotos

- Trabajos de los

nifos

La evaluacion de los resultados corresponde a la verificacion de los aprendizajes de los

estudiantes con respecto a la competencia de la comprension escrita.
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CAPITULO VI

6. DISCUSION DE LOS RESULTADOS
6.3. Presentacion y tratamiento de los resultados
Los resultados se pueden verificar en los instrumentos utilizados tanto para la ensefianza

como para el aprendizaje.

6.3.1. Resultados de los instrumentos de ensefianza

La matriz de analisis de sesiones da como resultado que el predominio de las técnicas
utilizadas en el inicio de las sesiones son: en 06 predomina las dindmicas, dialogos e
interrogacion; en el segundo momento de las sesiones, que es el desarrollo predomino
en 06 sesiones el dibujo, la secuencia de imagenes; en el cierre de las sesiones se
evidencio preguntas de meta cognicion a traves de interrogantes.

La matriz de analisis de los diarios de campo reflexivos, muestra como resultado que
en 10 se siguid la secuencia de lo planificado, en 7 no se encontré dificultades en la
aplicacion de la estrategia, en 10 se aplicé los materiales previstos, en 10 si se aplicd
el instrumento de evaluacion pertinente.

La matriz de andlisis de la estrategia aplicada, evidencia que en 08 sesiones, en las
cuales se aplico la secuencia de imagenes, en todas las estrategias fueron
adecuadamente aplicadas. En 02 sesiones que se aplicé el analisis de imagenes, en

todas ellas la estrategia funcion6 conforme lo esperado.

6.3.2. Resultados de los instrumentos de aprendizaje.

En la matriz de andlisis de la lista de cotejo de entrada, los resultados muestran de los
7 nifios y nifas evaluados en la lista de cotejo de entrada se obtiene un 100% se
encuentran en el NIVEL NO LOGRADO y un 0% se encuentran en PROCESO con

relacién a la competencia de comprension escrita.
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TABLA3

Lista de cotejo de entrada

LISTA DE COTEJO DE ENTRADA
FY PORCENTAIE
NL 7 100%
P 0 0%
L 0 0%

GRAFICO N° 01 Lista de cotejo de entrada
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En la matriz de analisis de la lista de cotejo de salida, los resultados De los 7 nifios
y nifias evaluados en la lista de cotejo de salida se obtiene un 75% se encuentran
en el NIVEL LOGRADO y un 25% en PROCESO. Esto demuestra que la

propuesta ha dado buenos resultados.
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TABLA 4

Lista de cotejo de salida

LISTA DE COTEJO DE SALIDA
FY PORCENTAIJE
NL 0 0%
P 1 25%
L 6 75%

GRAFICO N° 02 Lista de cotejo de salida
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La matriz de analisis de lista de cotejo por sesion de aprendizaje, muestra como
resultados que los estudiantes en promedio De las diez sesiones innovadoras, las
listas de cotejo que se aplicaron arrojan un promedio de 6 en el nivel logrado, de 1
en proceso y 0 en no logrado, en todas las sesiones de aprendizaje, es decir que
lograron la capacidad de comprension de textos.

TABLAS
Promedio de sesiones
SEE:(I));ES SESION1 | SESION2 | SESION3 | SESION4 | SESIONS | SESIONG | SESION7 | SESIONS | SESIONO | SESION10 | PROMEDIO
L 3 ) 7 3 7 7 7 ) 7 7 6
P 4 2 0 0 0 0 0 2 0 0 1
NL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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GRAFICO N° 03 Promedio de logros.
PROMEDIO DE LOGROS

6.4.Triangulacion.
1° cotejada.

Los resultados de los diarios de campo reflexivos muestran como fortaleza de la
practica pedagogica, el uso diversificado de secuencia de imagenes y analisis de
imagenes, esto concuerda con lo que se indica en la matriz de andlisis de sesiones de
aprendizaje, donde se verifica el uso de dichas técnicas. Esto se condice con lo que

sefiala Nieto (2015) respecto al modelo de situacion de la compresion lectora.

2° cotejada.

Existe concordancia entre los resultados que arroja la matriz de andlisis de sesiones con
la matriz de andlisis de estrategia. Esto significa que la propuesta innovadora fue
llevada a cabo segun lo planificado acorde con lo que propone el Marco del Buen
desempefio Docente.

3° cotejada.

La matriz de andlisis de sesiones evidencia que la estrategia predominante en la practica

pedagogica fueron el uso secuencia y andlisis de iméagenes, cuyo resultado se refleja en
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los aprendizajes de los estudiantes, los mismos que son verificados en la lista de cotejo
de entrada y salida, donde se muestra que todos los estudiantes lograron un nivel de
aprendizaje de 75% a 0%, un nivel de aprendizaje en proceso de25% a 0% y de un nivel
de aprendizaje no logrado de un 100% a 0% en la competencia de comprension de

textos. (Rutas del Aprendizaje, version 2015).

GRAFICO N° 04 Lista de cotejo.
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6.5. Lecciones aprendidas.
Durante el desarrollo de mis sesiones de aprendizaje y la aplicacion de la propuesta
pedagdgica surgen como lecciones aprendidas las siguientes:
1. El quehacer pedagogico requiere de sustento tedrico para dar fundamento a lo que
se hace dentro del aula.
2. Si la propuesta pedagogica es méas innovadora, los aprendizajes esperados son
alcanzables.
3. Si las estrategias son bien aplicadas se obtienen aprendizajes eficientes.
4. Si las actividades de aprendizaje se desarrollan a través del juego, serad de facil
aprendizaje para los estudiantes. La amplia informacion respalda esta leccion

aprendida.
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CAPITULO VII

7. DIFUSION DE LOS RESULTADOS
7.3. Matriz de difusion

Acciones Estudiantes Familia Institucion Comunidad
realizadas Educativa
Reunién  con | Lograron desarrollar | Sus hijos | Las Siempre  se
los padres de | sus habilidades | aprendieron actividades | debe aplicar
familia. comunlcg,tlvas de comprender propuestas propuestas
compresion lectora. textos basicos erep ser de | innovadoras
interés  del | en  nuestro
Reunion con la estudiante, | quehacer
comunidad A responder | Deben considerar la | pedagégico,
educativa. preguntas de forma | apoyarles dramatizacio | asimismo
pertinente e | promoviendo la | n como una | estrategias
_ incorporar  en  su | lectura CoNn | estrategia que permitan
Reunion  con | vocabulario normas | secuencia  de que permita | desarrollar
las autoridades | de cortesfa sencillas y | imagenes. al estudiante | aprendizajes
de la localidad. | cotidianas. expresarse | de calidad en
libremente. | forma
integral en
nuestros

estudiantes.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo general: aplicar estrategias
didacticas de secuencia de imagenes y analisis de imagenes para mejorar la comprension
de textos escritos en los nifios y nifias de 5 afios de la Institucién Educativa Inicial N°
82375 — Hierba buena 2016. En tal sentido presento las siguientes conclusiones:

1. La deconstruccion de mi practica pedagogica mejoré significativamente mediante el
andlisis y la auto reflexion de los procesos didécticos de la practica pedagogica.

2. A estructuracion del marco tedrico se llevd acabo de manera pertinente, lo cual
favorecio el quehacer pedagogico relacionado con las estrategias didacticas de las
imagenes y como se genera la comprension de textos.

3. La reconstruccion de mi practica pedagdgica se fortalecio a través de la elaboracion y
aplicacion del plan de accion con enfoque intercultural y auto reflexion sostenida.

4. Los resultados demuestran que mi nueva practica pedagogica se validé a través de los
logros significativos en la mejora de la comprension de textos de los nifios y nifias de 5

afios de la I.E.l. Hierba Buena, provincia de Cajabamba. (100%)
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MATRIZ DE PLAN DE ACCION

ANEXO

ANEXO N°1

ACTIVIDADES

CRONOGRAMA

Ano 2015

Ao 2016

S

©)

N

A

M

J

A

Planificacion y elaboracién
del proyecto de investigacion.

X

X

X

Disefio de sesiones de

aprendizaje.

Disefio y validacion de
instrumentos de registro de
informacion

Ejecucion de sesiones de
aprendizaje
Sesion N° 1

Sesion N° 2

Sesion N° 3

X

Sesion N° 4

Sesion N° 5

Sesion N° 6

Sesion N° 7

Sesion N° 8

Sesion N° 9

Sesiéon N° 10

Registro, procesamiento,
anélisis y reflexion de los
resultados de las sesiones de
aprendizaje

Evaluacion de resultados de la
reconstruccion

Elaboracion  del informe

preliminar vy final.

Sustentacién de la
investigacion
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ANEXQOS 02
MATRIZ N° 1
ANALISIS DE SESIONES

APLICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE
TEXTOS ESCRITOS

ESTRATEGIAS: SECUENCIA DE IMAGENES Y ANALISIS DE IMAGENES

SESIONES

INICIO
(ESTRATEGIA)

DESARROLLO
(ESTRATEGIA)

CIERRE
(ESTRATEGIA)

en mi comunidad

= Descripcion

01.- Me divierto = Dindmica = Secuencia de =  Metacognicion
escuchando un = |nterrogacion imagenes con
cuento dibujos

= Dibujo
2.- Que hermosos = Didlogo = Secuencia de e Metacognicion
animales que tengo * Interrogantes imagenes Preguntas

= Interrogacion

03.-Siempre estoy = Didlogo = Secuencia de =  Metacognicién
limpio = Interrogacién imagenes

= Didlogo

= Dibujo
04.-Me encanta = Dindmica = Secuencia de =  Metacognicion
escuchar cuentos = |nterrogacion imagenes

05.-Que divertido

= Dindmica

= Narracion

=  Metacognicién

brinda

escuchar un cuento = Interrogantes = Secuencia de
imagenes
= Dibujo
06.-Qué linda es mi = (Caja de = Analisis de =  Metacognicién
mamd sorpresas imagenes.Lamina
= Interrogantes = Dialogo
07.-Escucharemos un = Cancién = Secuencia de = Metacognicién
cuento con alegria = Interrogacién imagenes
08.-Me gusta = Dindamica = Secuencia de =  Metacognicién
escuchar cuentitos = Imagenes imagenes = Didlogo
= [nterrogacion = Didlogo
09.-La familia de = Dindmica = Secuencia de = Metacognicion
Diego = [nterrogacion imagenes
= Didlogo
10.-Que bonito se = Dindmica = Visita a la granja = Metacognicion
formaé mi familia y = |nterrogacion = Anilisis de
todo lo que nos imagenes
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ANEXOS 03

Matriz N° 2: Aplicacion de la estrategia de investigacion accion

SECUENCIA DE IMAGENES(12) ANALISIS DE IMAGENES (12)
Indicadores Indicadores
Sesid g 1 1 7 TOTAL | ESCALA DE
n 1(2|3|4|5]|6|7 9|0 ' 12 TOTA | Escala pE 1] 2 3 5 6 8 9 | 10 | 11 | 12 BAREMO
1 L BAREMO
1 202222222222 |2 24 L
2 202222222222 |2 24 L
3 2022|222 |2|2|1]2|2 |2 23 L
4 2022|222 (2|2|1]2 2|2 24 L
5 202222222222 |2 24 L
6 2 |2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 23 L
7 202222222222 |2 24 L
8 202222222222 |2 24 L
9 2021|222 |2|2|2[2|2 |2 23 L
10 2 |2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 24 L
Si
No
Si %
No %
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ESCALA DE BAREMO

TOTAL MAXIMO 24 NO LOGRADO 12a16
TOTAL INTERMEDIO Proceso PROCESO 17a20
TOTAL MiNIMO 12 LOGRADO 21a24

DE LAS 8 SESIONES EN LA CUAL SE UTILIZO LA ESTRATEGIA
SECUENCIA DE IMAGENES TODOS ALCANZARON EL NIVEL LOGRADO.

DE LAS 2 SESIONES EN LA CUAL SE UTILIZO LA ESTRATEGIA ANALISIS
DE IMAGENES, TODAS ALCANZARON EL NIVEL LOGRAD
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ANEXQOS 04

MATRIZ N° 3: ANALISIS DE DIARIOS REFLEXIVOS

PREGUNTA 1
¢Segui los pasos

PREGUNTA 2
¢Encontré

PREGUNTA 3
¢Utilicé los materiales

PREGUNTA 4
¢El instrumento de

PREGUNTA 5
¢Cuales son las

SESIONES establecidos en mi dificultades en el didacticos de manera | evaluacion aplicado es | recomendaciones que puedo
estrategia durante el desarrollo de mi pertinente en el coherente con los plantear para mejorar la
desarrollo de la sesion de | estrategia? Si o No. | proceso de ensefianza | indicadores de la sesion aplicacion de la estrategia
aprendizaje? Si o No. ¢Cudles? aprendizaje? de aprendizaje? Si o seleccionada?
¢Por que? No. ¢Por qué?
1 Si, segun planificacion Si, la timidez de los Si utilice los materiales | Sies coherente porque Investigar mas sobre la
previa nifios y nifias. previstos. permitio lograr el estrategia.
Planteamiento de preguntas aprendizaje propuesto Dosificar mejor el tiempo y
no planificadas evitar desinterés en el trabajo
2 Si, se propicio el dialogo Si, inseguridad de los | Si utilice todos los Si, permitié verificar los Utilizar materiales
Actividades vivenciales nifos. materiales preparados logros. confeccionados con recursos de
la zona.
3 Si, segun lo planificado. Si, Desinterés de los | Si utilice de acuerdo a lo | Si, porque se elaboré Trabajar cuentos de su contexto.
nifios y nifias. planificado. teniendo en cuenta el
indicador considerado en
la sesion.
4 Si, organizacion del No se encontraron Si se utiliz6 todo los Si, se tuvo en cuenta el Se integre a los de las demas
escenario y de acuerdo a lo | dificultad. materiales previstos. indicador de la sesion de | edades.
previsto. aprendizaje.
5 Si, fue una actividad No se encontro Si, fueron utilizados de | Si, fue coherente, porque | Partir de sus propias vivencias.

vivencial

dificultad.

acuerdo a lo planificado

permitid verificar logros.
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6 Si, segun planificacion No se encontro Si utilice de acuerdo a lo | Si porque se logré lo Usar la estrategia de
previa dificultad. planificado. propuesto. representacion de cuentos para
Planteamiento de preguntas mejorar la comprension escrita.
no planificadas
7 Si se siguio los pasos No se encontro Si utilice todos los Si fue pertinente, porque | Investigar mas informacion
previstos en la sesion de dificultad. materiales previstos. mediante los items se sobre teatro de titeres.
aprendizaje. pudo verificar el
indicador.
8 Si, segun lo planificado. No se encontrd Si, de acuerdo lo Si fue pertinente. Tener en cuenta el tiempo para
dificultad. planificado evitar desinterés de los
estudiantes.
9 Si, segui los pasos de la No encontré Si utilicé material de su | Si, porque se elabord Utilizar la riqueza cultural del
estrategia dificultad. contexto durante toda la | teniendo en cuenta el contexto.
sesion. indicador considerado en
la sesion
10 Si, de acuerdo a lo No, se encontro Si se utilizo todo el Si fue pertinente, porque | Respetar sus ideas y su estado

planificado. dificultad. material previsto. mediante los items se animico.
pudo verificar el
indicador.
SISTEMATIZACION Si:10-No:0 Si:3_No: 7 Si:10 _No: 0 Si:10 _No: 0

INTEPRETACION: De las diez sesiones de aprendizaje, en todas se siguid los pasos establecidos en la estrategia aplicada, en tres

sesiones de aprendizaje, se encontro dificultad, en siete sesiones no se encontraron dificultad, en todas las sesiones de aprendizaje se

utilizé el material previsto, el instrumento de evaluacion que se aplicé en las diez sesiones si fue coherente, lo cual permitio verificar

los logros.
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ANEXOS 05

MATRIZ DE CONSISTENCIA

HIPOTESIS SUSTENTO EVALUACION
DE ACCION TEORICO
PROBLEMA OBJETIVOS INDICADORES INSTRUMENTOS
- DESCONOCIMIENTO | OBJETIVO - La aplicacion | e Técnicas de La técnica | - Sesiones de
DE ESTRATEGIAS | GENERAL: de estrategias ensefianza. pertinente. aprendizaje.
METODOLOGICAS - Aplicar metodologicas | - Teoria de Favorece el Diarios de campo
PARA MEJORAR LA | estrategias tales como: ensefianza. desarrollo de la reflexivos.
COMPRENSION DE| metodolégicas secuencia de | e Técnicas de | comprension Ficha de evaluacion
TEXTOS ESCRITA EN para mejorar la imagenes y aprendizaje. oral. de la sesion.
LOS NINOS Y NINAS comprension de analisis de | - Teoria del Disefia cien por Ficha de evaluacion
DE 5 ANOS DE LA textos en los imagenes aprendizaje. ciento decisiones del desarrollo de la
ILE.I N° 82375 - nifos y nifias de durante el | - Teoria del con la estrategia. sesion.
HIERBA BUENA. 5 afios de la desarrollo de aprendizaje
I.E.I N° 82375 las  sesiones cognitiva.
Hierba Buena. innovadoras - Teoria del
OBIJETIVOS permitira aprendizaje
ESPECIFICOS: desarrollar la conductista.
- Aplicar la| comprension - Teoria del
técnica de de textos en los aprendizaje
secuencia  de nifos y nifas constructivista.
imagenes para de5afiosdela |- Teoria de |la
desarrollar la I.LE.I N° 82375 Comprensién de

comprension de

Hierba Buena.

textos.
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textos en los
nifos y nifias de
5 afos de la
I.E.I N° 82375
Hierba Buena.
Aplicar la
técnica de
analisis de
imagenes para
desarrollar la
comprension

lectora en los
nifios y nifas de
5 afios de la
I.E.I N° 82375
Hierba Buena.

- La aplicacién

de estrategias
metodoldgicas
de secuencia y
analisis de
imagenes
durante el
desarrollo de
las  sesiones
innovadoras
(Accion-
ensefianza)
permitira
desarrollar la
comprension
de textos en los
nifos y nifas
de 5 afios de la
I.E.I N° 82375
Hierba Buena.

Cuentos
Expresion oral en
el aprendizaje.
Comprensién oral
en el nivel inicial.

Expresion Oral:
Definicion.
Cualidades.
Importancia.

Revela fluidez.
Mantiene la
coherencia.
Manifiesta
espontaneidad.
Adopta  segun
normas culturales
su texto oral al

oyente de
acuerdo con su
propasito.

- Lista de cotejo de
entrada.

- Lista de cotejo de
salida.

- Evidencias
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MATRIZ N° 04

PROCESAMIENTO DE LA LISTA DE COTEJO DE ENTRADA

Competencia

Se expresa oralmente

L&A AT Reorganiza ] - reflexiona sobre la forma
. inf - ) B Infiere el significado ]
Capacidades |Informaci informacicon de ] como contenido y contexto
. de los textos escritos
on de diversns tewtng de lns tevtns ssrritng
Localiza |Dice con sus Anticipa
- i | Deduce las
intformaci ropias 1ou)a =] P
ar pl bp | ! ) : caracteristi | Dice lo gque
on de los | palabras e ersonaj | conteni
P ; - IJ . casde,los| legustao LOGRO
] i esque le
Indicador LEEE FITREL S . : ace personajes| no le gusta
i ustan
que de diversos| E texto a deltexto | del texto
combinan| tiposde |deltexto|partirde
) ] que escuchado
imdgenes| textos leido unos
" L L escucha
MNivel de Logro de Logro de Logro de | Logrode Logro de Logro de
laero aprendizaj | aprendizaje |aprendiza |aprendizaj | aprendizaje | aprendizaje
Estudiantes | Si [ No | Si No Si | No | Si | No | Si No Si No
1 1 1 1 1 1 1 6|MNL
2 1 1 1 1 1 1 6|MNL
3 1 1 1 1 1 1 6|ML
a4 1 2 1 1 1 2 8| ML
5 1 1 1 1 1 1 6|MNL
6 1 1 1 1 1 1 6|ML
7 1 1 1 1 1 1 6|ML
B 1 1 1 1 1 1 6|MNL
Frecuencia
Porcentaje
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TABLA 4

Lista de cotejo de entrada

LISTA DE COTEJO DE ENTRADA
FY PORCENTAIJE
NL 7 100%
P 0 0%
L 0 0%

GRAFICO N° 05 Lista de cotejo de entrada.

LISTA DE COTEJO DE ENTRADA

120%

100%

100%

80%

60%

40%

20%

0% 0%
0%

NL P L
INTERPRETACION: Los resultados muestran de los 7 nifios y nifias evaluados
en la lista de cotejo de entrada se obtiene un 100% se encuentran en el NIVEL NO
LOGRADO y un 0% se encuentran en PROCESO en la competencia de expresion

oral
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MATRIZ N° 05: PROCESAMIENTO DE LA LISTA DE COTEJO DE SALIDA

ANEXQOS 07

Competencia

Se expresa oralmente

Capacidades

RELUPETd

informacion de

Reorganiza informacidn de
diversos textos escritos

Infiere el significado de
los textos escritos

reflexiona sobre la forma

como contenido y contexto

diversos textos de lne tevtne scrritne
Localiza Dice con sus o Anticipa el | Deduce las | __
) B ] Dibuja ] | Dice lo que
informacion de propias . contenido | caracteristic
personajes le gusta o
] los textos que palabras el deltextoa | asde,los
Indicador ) ) gue le ] . no le gusta
combinan contenido de partirde | personajes
o a4 i gustan del o del texto
imagenes iversos tipos unos el texto
& ¥ P textoleido | escuchado
palabras de textos indicios |gue escucha
MNivel de Logro de Logro de Logro de Logro de Logro de Logro de Logro de | Logro de
laora aprendizaje aprendizaje aprendizaje | aprendizaje | aprendizaje | aprendizaje |aprendiz|aprendiz
Estudiantes | si Mo Si Mo Si No Si No Si No Si No
1 2 2 2 2 2 2
2 2 2 2 1 1] 2
3 2 2 2 2 2 2
4 2 2 2 2 2 2
5 2 2 2 2 2 2
6 2 2 2 2 2 2
7 2 2 2 2 2 2
8 2 2 2 1 1] 2
Frecuencia
Porcentaje
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80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

TABLAS
Lista de cotejo de salida

LISTA DE COTEJO DE SALIDA

FY PORCENTAIE
NL 0%
P 25%
L 75%

GRAFICO N° 06 Lista de cotejo de salida.

LISTA DE COTEJO DE SALIDA

75%

25%

0%

NL P L

INTERPRETACION: los resultados De los 7 nifios y nifias evaluados en la lista
de cotejo de salida se obtiene un 75% se encuentran en el NIVEL LOGRADO y

un 25% en PROCESO. Esto demuestra que la propuesta ha dado buenos resultados.
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ANEXOS 08

MATRIZ N° 6: ANALISIS DE LAS LISTAS DE COTEJO POR SESION DE
APRENDIZAJE

TABLAG6
Promedio de sesiones
SEI;:{I}):ES SESION1 | SESION2 | SESION3 | SESION4 | SESIONS | SESIONG | SESIONT | SESIONS | SESIONG | SESION10 | PROMEDIO
L 3 3 7 ] 7 7 7 3 7 7 6
P 4 2 0 0 0 0 0 2 0 0
NL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
GRAFICO N° 07 Promedio de logros.

PROMEDIO DE LOGROS

7
6

6
5
4

] :
0

N L P L

INTERPRETACION: La matriz de analisis de lista de cotejo por sesion de aprendizaje,
muestra como resultados que los estudiantes en promedio De las diez sesiones
innovadoras, las listas de cotejo que se aplicaron arrojan un promedio de 6 en el nivel
logrado, de 1 en proceso y 0 en no logrado, en todas las sesiones de aprendizaje, es decir
que lograron la capacidad de la expresion oral.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 01

DATOS INFORMATIVOS:

1.1. NOMBRE DE LA L.E : N°82375 - Hierba Buena

1.2. EDAD : 5 afos

1.3. DOCENTE : Lucy Maribel Huaman Meléndez
1.4. FECHA : 14 de marzo del 2016

. DATOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE:

2.1. TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: APLICACION DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN NINOS
Y NINAS DE 5 ANOS DE LA I.E.I.N°82375 HIERBA BUENA

2.2. SESION :N° 01

2.3. NOMBRE DE LA SESION : “Me divierto escuchando un cuento”

2.4. DURACION : 45 minutos

2.5. PRODUCTO : Comprenden el cuento: “CAPERUCITA ROJA”

IIl. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

CAMPO INDICADOR DE
AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD TEMATICO DESEMPENO 5 ANOS
COMUNICACION | Comprende Reflexiona EL CUENTO | Opina sobre lo que le
textos escritos sobre la forma gusta o le disgusta de los
contenido y personajes y hechos del
contexto de los cuento que leen.
textos escritos.
IV. SECUENCIA DIDACTICA:
MOMENTOS SECUENCIA DIDACTICA/ ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO
PEDAGOGICOS ACTIVIDADES Y/O
RECURSOS
e Les muestro a los estudiantes un texto con el El cuento .45
INICIO cuento “Caperucita Roja”. Minutos

e Planteo algunas interrogantes:
¢Qué tengo en las manos?
¢Saben de qué se trata?
éQué hacemos con el libro?
e Los nifios dan sus ideas acerca del tema.
e Les pregunto:
éPor qué el titulo sera Caperucita Roja?
e Los ninos dan su hipétesis a cerca del cuento.

v Indicd a los nifios que les leeré un cuento, para -Cuento
ello deberan colocarse en media luna para -Hojas boom
escucharlo. -Crayolas
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DESARROLLO

v

Les leo el cuento “Caperucita Roja”, con
entonacién y el volumen adecuado, de tal manera
que logre captar la atencién de los nifios.

Los nifios dan su opinion de acuerdo a lo que se
les pregunta:

¢Quiénes son los personajes del cuento?

¢Quién engaiio a la nifia?

éQuién comid a la abuelita?

Al final:
¢Qué le pasé al lobo?

v
v
v

¢Qué fue lo que mas les gusto del cuento?

¢Qué fue lo que no les gusto del cuento?

Los nifios dibujan en una hoja bond lo que mas les
gusto del cuento.

La docente en la parte inferior de la hoja escribe
lo que el nifio(a) ha expresado en su dibujo.
Dialogamos sobre su dibujo que realizo.

-Lapiz
-Borrador, etc

CIERRE

Realizamos algunas interrogantes.

¢Qué aprendimos el dia de hoy?

éLes gusto el cuento aprendido?

¢Coémo se sintieron?
En casa narran el cuento escuchado a sus padres y
les piden que ellos les cuenten otros.

V. INSTRUMENTOS

v Instrumentos Cognitivos (semi formales)
Cuaderno de experiencias
Lista de cotejo

VI. BIBLIOGRAFIA

¢ Rutas de Aprendizaje.
e Guia metodoldgica del nivel inicial.
e Propuesta Pedagdgica del Nivel Inicial.

VII.ANEXOS:

- El cuento y fotos de la actividad realizada.

Prof. Lucy Maribel Huaman Meléndez

Participante
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LISTA DE COTEJO DE LA APLICACION DE LA SESION N° 01

|.  TITULO DE LA SESION: “ME DIVIERTO ESCUCHANDO UN CUENTO”

II.  AREA: Comunicacién

. COMPETENCIA: Comprende textos escritos
IV. CAPACIDAD: Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos.

INDICADOR: Opina sobre lo que le gusta o le disgusta de los personajes y hechos
del cuento que leen.

N° Presta Participa Expresa Dibuja
O:jdeen ITEMS DE LA atenciony | activamen lo que | libremente
SESION escucha | te durante | entendio lo que
activamen | el del texto | entendid
te el texto | desarrollo | escucha del TOTAL
quelelee | dela do cuento.
su sesion.
docente
APELLIDOS Y NOMBRES Si|] No | Si [ No |Si|[No| Si][No
1
2
3
4
5
6
7

Prof. Lucy Maribel Huaman Meléndez

Participante
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Direccion
de Educacion Superior
Pedagégica

e,
PERU| Ministerio Viceministerio
de Educacion de Gestion Pedagogica

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD EN EDUCACION INICIAL DIRIGIDO A DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA QUE
DESEMPENAN SU PRACTICA PEDAGOGICA EN EL I1 CICLO NIVEL DE EDUCACION INICIAL 2015 - 2017

UNIVERSIDAD NACIONAL Facultad de
DE CAJAMARCA Educacion

—

DIARIO REFLEXIVO RELACIONADO CON MI PRACTICA PEDAGOGICA

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Lugary fecha : Hierba Buena  14/03/2016
1.2. Institucién Educativa : N°82375
1.3. Titulo del proyecto  :“Aplicacidn de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension
de textos en nifios de 5 afios de la I.E N° 82375
1.4. Estrategia de aprendizaje aplicada: Secuencia de imagenes
1.5. Sesion de Aprendizaje N° 01/10
1.6. Docente participante: Lucy Maribel Huaman Meléndez

Il. PREGUNTAS PARA REFLEXION

2.1. éSegui los pasos establecidos en mi estrategia durante el desarrollo de la sesién de
aprendizaje? Si o No ¢Por qué?
Si seguir los pasos establecidos en mi estrategia, porque lo realice con tiempo teniendo en
cuenta los procesos pedagdgicos.

2.2. éiEncontré dificultades en el desarrollo de mi estrategia? Si o No ¢ Cudles?
No encontré dificultades porque utilice los materiales apropiados

2.3. ¢Utilice los materiales didacticos de manera pertinente en el proceso de ensefianza y
aprendizaje?
Hice uso de material didactico pertinente que me permitié despertar el interés de los
estudiantes

2.4. ¢El instrumentd de evaluacidn aplicado es coherente con los indicadores de la sesidn de
aprendizaje? Si o No ¢Por qué?
El instrumento de evaluacion que aplique es la lista de cortejo, la cual considero que tiene
coherencia con los indicadores de la sesidn de aprendizaje la cual me permite evaluar la
capacidad de la competencia comprende textos escritos

2.5. ¢Cuales son las recomendaciones que puedo plantear para mejorar la aplicacién de la
estrategia seleccionada?

Seguir trabajando con la estrategia continuamente para que los nifios se vayan relacionando
con lo desconocido
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Universidad Nacional de Cajamarca
*HORTE DE LA UMIVIREIDAD PLELAME"
Fundisda pod e Ley 18015 del 1) e Febrero de 196D

Facultad de Educacion

Pabefgn 10-202 Cudes Unsreriitara. Teledono VBT
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Presentado(s) por : dowes. Horiudef z’fm % ... ton la finalidad

de oheener ¢l Tiulo Profesional de Segunda Especialidad en E u:i:nﬂur_ Inicial

El presidente de! jurado Evaluador, de conformidad al Reglamento de Gracos y Titules de
la Facultad de Educacidn, procedit 2 autorizar el inicio de la sustentacidn

Escuchada la sustentacidn y absueltas las preguntas formuladas por los migmbros del
Jurado Evaluados, referentes a la exposizidn v al contenids del Informe Final y luego de La
geliberacién respectiva, &l informe se 'nrsude-a ﬂ:pu*ﬁu.m

. conoe
puntaje acurmulado de: Tazee . - _J'
Acto seguitio, e presidente del |urade Evaluader. anuncid phblicamente, & resultaco
olbrenido por elfla sustenlants

Siendo las ... 308 #M . ... horas del mismo dia, ¢l sefior Presidente del jurado

Evaluador, die por concluido este acto académico v dando su conformidad firman fa
sresente |os miembros de diche Jurade.

Cajamarca, 02 de W del 201 %

FrEsidente
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Repositorio Digital Institucional
Farmulario de Autorizacidn

Dated dil autor:
mfwlwz

Dl fOtros H*: e U T

Correo electrdnics: __ lucynice @ndwads com

Tet#eew e AL LA

Grad, titula o Espedalizacion

D Bachiller Tituba D Magister D Doctor D Segunda Especialidad

Tipo de investigacsin®;

[Jvess  [X] trabajoncadimcs  [] Trabaie de mvestigacién

D Trabajo de Suficiencia Profesionad
Tikule: APUCACSS, 6 RSVEATEG AT PCNTEAT T grougesfiS B0 JMOEPMET Y

r

BbidaaiT  OE TRACIRGET _ PARA __ncCERS  La  TEMPORERESe) e e TR
LSttt me W Woeeed o redAE DE 5 AR BE A I. £ wtRENaE Wealph Boasd DEIE
ASELOr: I!q. AAS SoHBE sl pT

Afio: In4E

Escusla Academica) Unicpd; E50001p PRreisionsy O PIRFLULguAREs DOIGAY

Latendiag

&) Ugencia Estandar:
Bajo lod slgubentes tirminos avtorizo e depdsito de mi trabajo de Investigacitn en el
Reposingrio Digiesl bnititedcicnal de Ls Unlversidad Madonal de Cajamarca
Con I sutorizacson de depsaita de mi rabaje de imvesbgacion, otarpo & l Uninversidad
Macional de Cajamarca wna licencia no exclusiva para reproducin, detribuir, comunicar

Flipeeni e imvembpatidn:

Teihc Pars TiRolo Profruional, Masirls, Docdorsds y Programas de Sagunds Popecisbdsd

Te b jis B addrmicn: Pass Programa de Seguedas Dpeciabdsd

Trakijs de IEviifpicidn: Para Bachiller v Maeviris

Trabap de Suficiercis Profeucnal: Provrcio profrcoss], isforme di sapermicls proletons)
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! ﬁ i Universidad Nacional de Cajamarca
¥ I *NORTE DE LA UNIVERSIDAD PERLIAMA®
At A, Atabualpa W2 1050

al pablica, transfarmar {Unicamente mediante su traducckin a otros idiomas] ¥ poener a
dispasickin del piblico mi trabajo de irvestigacién, en formato fisico o digital, en
cualquier media, conoddo por conocerie, & raves de los diversos Servicios prowvisios por
la Universidad, creados o por crearse, tales como e Bepositorio Digital de la UNC,
Caleccitn de Tesis, entre ¢inod, en & Perd v an o extranjens, por ¢ tiempo y veces que
considens necesarias, v libre de remunerationss.

En virmud de dicha licencia, la Universidad Macional de Cajamarca podrd reproducis mi
trabajo de investigacion en cualguier tipo de soporie ¥ &0 mis de un cjemplar, sin
modificar su contenido, solo con propdsitos de seguridad, respalos ¥ preservacion,

Declare que el trabajo de irvestigacidn &3 una creacidn de mi autoria vy exclusba
titularidad, o coautoria con tiularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder
la pretente licencia y, saimasme, garsntize que dicho trabaje de investigackin no infringe
dorechos de autor de terceras perfonas. La Universidad Macional de Cajamanca
coniignard o nombre dalflos autor/es del trabajo de imvestigacion, y no le hard ninguna
modificacidn mis gue la permitida en la predente Boendia,

Auborizo o depotits (madque com una X)

sl muborieo que se deposibe inmediatamente,

55, Butarizo gue e deposite a partir dela fecha (ddmmfaal:

Mo autarizge

b} Ucenciss Craative Commons’s
Autorize ¢ deposito (margue con wna X)

2 5 autorizo ol uso comercial v ks obras derivadas de mi trabajo de investigacion.
___ No sutorizo &f ss0 comercial y tampoco las obras derivadas de mi trabajo de

investgacion.

o4 /10 f 2013
Fecha

I Lenclas Creatie Commor: Las Bcencias Creative {ommon wobee i Brabajy di irvestigacdn, mantene &
Efulsridasd de o derechea de autor da Suta vy, 4l eI, PEATRIE que (YRS PEFSONIS Petrdan reproducirls, comunicaris
&l patdicn v SSribear EpEmiplanes de S0t dempre § ousndo reconarcan s sutorl correaponadisnte. Todas bid bostias
Creative Comemons won de dmbfo mundiasl [mplea ol lenpuige ¥ Lo Leriraiolagis de ke ratsdos ntemacionaies. En
mpﬂhmamuamﬁmmrmuummmmd
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