UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

Escuela de i
Posgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE DOCTORADO EN CIENCIAS

TESIS:

LA COMPETENCIA INTERCULTURAL EN LA COMPRENSION DE
TEXTOS DE LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE
LAS I.LE. ABEL ALVA (CONTUMAZA), SAN MARCOS (SAN MARCOS),

PEDRO VILLANUEVA ESPINOZA (PORCON) Y SAN RAMON
(CAJAMARCA), ANO 2020

Para optar el Grado Académico de

DOCTOR EN CIENCIAS
MENCION: EDUCACION

Presentada por:
M.Cs. CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

Asesor:
Dr. SEGUNDO RICARDO CABANILLAS AGUILAR

Cajamarca, Peru

2022



COPYRIGHT © 2022 by
CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO
Todos los derechos reservados



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSGRADO

Escuela de '
Posgrado

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE DOCTORADO EN CIENCIAS

TESIS APROBADA:

LA COMPETENCIA INTERCULTURAL EN LA COMPRENSION DE
TEXTOS DE LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE
LAS I.LE. ABEL ALVA (CONTUMAZA), SAN MARCOS (SAN MARCOS),

PEDRO VILLANUEVA ESPINOZA (PORCON) Y SAN RAMON
(CAJAMARCA), ANO 2020

Para optar el Grado Académico de

DOCTOR EN CIENCIAS
MENCION: EDUCACION

Presentada por:
M.Cs. CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

JURADO EVALUADOR:

Dr. Segundo Ricardo Cabanillas Aguilar Dra. Maria Rosa Reafio Tirado
Asesor Jurado Evaluador
Dra. Yolanda Toribia Corcuera Sanchez Dra. Irma Agustina Mostacero Castillo
Jurado Evaluador Jurado Evaluador

Cajamarca, Peru
2022



Universidad Nacional de Cajamarca

LICENCIADA CON RESOLUCION DE CONSEJO DIRECTIVO N° 080-2018-SUNEDU/CD

Escuela de Posgrado

CAJAMARCA - PERU

‘Escuela de
Posgrado

PROGRAMA DE DOCTORADO EN CIENCIAS
ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

MENCION: EDUCACION

Siendo las Mg, horas, del dia 26 de setiembre del afio dos mil veintidés, reunidos en el
Auditorio de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de Cajamarca, el Jurado Evaluador
presidido por la Dra. MARIA ROSA REANO TIRADO, Dra. YOLANDA TORIBIA CORCUERA
SANCHEZ. Dra. IRMA AGUSTINA MOSTACERO CASTILLO y en calidad de Asesor. el Dr.
SEGUNDO RICARDO CABANILLAS AGUILAR Actuando de conformidad con el Reglamento
Interno de la Escuela de Posgrado y el Reglamento del Programa de Doctorado de la Escuela de
Posgrado de la Universidad Nacional de Cajamarca, se inici6 la SUSTENTACION de la tesis
titulada: LA COMPETENCIA INTERCULTURAL EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE
LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. ABEL ALVA
(CONTUMAZA), SAN MARCOS (SAN MARCOS), PEDRO VILLANUEVA ESPINOZA
(PORCON) Y SAN RAMON (CAJAMARCA), ANO 2020; presentada por la Maestro en Ciencias
en Educacion CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

Realizada la exposicion de la Tesis y absueltas las preguntas formuladas por el Jurado

Evaluador, y luego de la deliberacion, se acordo .....! C‘j» e, v ccmmens con la calificacion
de e B L ARl J i la mencionada Tesis: en tal virtud. la

Maestro en Ciencias en Educacion CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO, esta apta
para recibir en ceremonia especial el Diploma que lo acredita como DOCTOR EN CIENCIAS, de
la Unidad de Posgrado de la Facultad de Educacién, Mencién EDUCACION

Siendo IasS.\/..%.@‘. horas del mismo dia, se dio por concluido el acto.

vens

Dr. Segundo Ricardo Cabanillas Aguilar Dra. Maria Rosa Reaio Tirado
Asesor Presidente-Jurado Evaluador

Dra. Yolanda Toribia Corcuera Sanchez ] g
Jurado Evaluador Jurado Evaluador



DEDICATORIA

A la memoria de mi querida madre,

A mi hijo Aldrin, a Eileen y James,

A Yardeny, Jackeline y a mi padre,

A los estudiantes de la Regién Cajamarca,
fuentes inagotables de inspiracion.



AGRADECIMIENTO

Vi

Expreso mi agradecimiento a los Docentes de
la Escuela de Posgrado por sus ensefianzas y
orientaciones; asi como a los profesores y
estudiantes de las Instituciones Educativas
“San Ramon”, “San Marcos”, “Abel Alva” y
“Pedro Villanueva Espinoza” que concedieron
su valioso tiempo y participaron en esta
investigacion.

Mi profundo agradecimiento y reconocimiento
al Dr. Ricardo Cabanillas Aguilar por su
asesoramiento e invaluables aportes al presente
trabajo.



INDICE GENERAL

DEDICATORIA ...ttt et e et e e e e e s e e st e e teeaneeesreeesneeaneee e v
AGRADECIMIENTO ..ottt sttt et e et a et e aeenneaenree s vi
INDICE GENERAL ..ottt vii
LISTA DE TABLAS ..ottt et e et e et e nae e nnaeenreeannes X
RESUMEN ...ttt et et e st e et e e st e e nteeeteesneeenreeanees Xiii
AB ST RACT .ottt et e et e ettt te et e et e e ta e re e e e nree s Xiv
INTRODUGCCION ....cooiiiiiiiiieteiiee ettt XV
CAPITULO |ttt 1
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION ........cooviiiieeieeeeeeee e ettt en s 1
1. Planteamiento del Problema...........ccoouviiiiiiciie e 1
2. Formulacion del Problema...........ccviiiiiiie e 4
2.1, Problema PrinCIPal.........cooouiiiiiiiiiiie s 4
2.2, Problemas DeriVadis .........cccuuieiiiieiiiee it ciis et e e 4
3. Justificacion de la INVESTIGACION ..........ccviiiiiiiieiiieiie et 5
T N [0 5141 [or=Tod o] o I <o ] o VTP UR PP 5
3.2, JUSHITICACION PrACHICA. ....cvviiiiieiiii ettt 5
3.3, Justificacion MetodoIOgICa .........uueiiireiiiie e 6
4. Delimitacion de la INVESTIGACION .........cccvveiiiee et 6
4.1.  Delimitacion EPIStEMOIOUICA ........eeeivieeiiiieciie et 6
4.2.  Delimitacion ESPaCIal..........cccoeiiiiiiiiii et 6
4.3.  Delimitacion TeMPOIAl ........ccoeiiiieiiie et 7
TR © ] o] 11 {101 SR OUSRSUSRSTRS 7
5.1.  ODJetivo GENEIA .......oeieiii et 7
5.2.  ODbjetivos ESPECITICOS. .......cciiiiiiiie et 7
6. Limitaciones de la INVEStIaCION ............ceeiiuireiiie e 8
CAPITULO it 10
MARCO TEORICO.........ooiuiteieieieieeeeeeeeeeese ettt en sttt ss s s e 10
1. Antecedentes de 1a INVESTIGACION ..........ccovvvriiiiiie i 10
2. Marco TeOrico - CIeNTITICO.....cccuiiiiiiieie s 17
2.1.  Competencia Intercultural ..............ccoooiiiiiiii e 17
2.1.1.  Lalnterculturalidad ............ccooiiiiiiiiiiiicc e 17
2.1.2. Teorias sobre la Competencia Intercultural ................ccccoooviiiiieeiinene, 19
2.1.3. Concepto y Habilidades de la Competencia Intercultural ...................... 22
2.1.4.  Comunicacion Intercultural ............cccooiiiiiiiiieii e 24
2.1.5. Identidad y Alteridad en la Interculturalidad ...............ccoccooiiinec . 29

vii



2.1.6. Actitud Intercultural: Discriminacion y Conflictos Socioculturales....... 31

2.1.7. Diversidad Linguisticay Cultural...........c.ccoccooiiiiiiniiniiice e, 34
2.1.8.  Educacion y Aprendizaje Intercultural ...........cccoooiiiiiiniiiiiinieeeen, 38
2.1.9.  Sensibilidad Intercultural.............cccoooiii i 43
2.2.  COMPrenSiON 08 TEXEOS. ......cuiuiieeiiierieeitieeeaieariesteesteesteeee e sbe et st eseeeeesneennes 47
2.2.1.  LaleCtura COMPIENSIVA .......coiiiiiieiiieiie ettt 47
2.2.2.  Teorias sobre el Proceso de LEeCtUra..........ccccccveviveiieiieee i cie e 51
2.2.3. Niveles de Comprension de Textos en la Educacion Intercultural ......... 56
2.2.4. EStrategias de LECTUIA .......ccoiiiiiiiiiieeiie et 61
2.3.  Competencia Intercultural y Comprension de Textos: Aproximaciones a la
Filosofia de la Lectura y la Interculturalidad ............ccccooiiiiiiniiii e, 69
3. Definicion de TErmin0oS BASICOS ........ccciuiieiiieeiiiiesiiie st e see e sre e e e seee e e 73
CAPITULO T oottt 76
MARCO METODOLOGICO ......ooviviiiieiiieeetetee ettt 76
1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion. ...........cccoovevvieieennennne, 76
2. HipOtesis de INVESTIGACION .......c.uiiiiiiiieiie ettt 78
2.1, HIPOLESIS GENEIAL.......cciiie et 78
2.2, HIpOteSiS ESPECITICAS. .....uvieiiieeiiii ettt 78
3. Variables de INVESTIGACION .........ccoiiiieiiieeiiie e e e 79
3.1.  Operacionalizacion de Variables...........ccccovveiiiie i 79
3.2.  Matriz de Operacionalizacion de Variables...........cccccccoeeviieiiiie i, 83
A, POBIACION ..ot 84
ST |V U1 - PP PP PP PPPPRRP 84
6. UNidad de ANALISIS........oiuieiiiiie s 87
7.  Meétodo, Tipoy Disefio de INVEStIgacion ..........ccceovvveiiiee i 87
8. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos ..........ccccevvvevvieiieiieeiieeiieene 89
8.1. Cuestionario sobre Competencia Intercultural ..............cc.ccoooveiiiiieiiic e, 89
8.2. Test Escala de Sensibilidad Intercultural .............cccoooviiiiiiiini e, 91
8.3.  Prueba de comprension de tEXI0S........coivieiiire i 92
9. Técnicas para el Procesamiento y Analisis de 10S Datos .............ccccceeevvveeivneeennn. 93
10. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos de Investigacion .......................... 93
10.1.  Validacion Mediante la Prueba Binomial (Juicio de EXpertos) .................... 94
10.2.  Confiabilidad de los Instrumentos de Medicion Mediante Alfa de Cronbach
95

viii



CAPTTULO IV oo e e e e ettt et e e e e e, 08

RESULTADOS Y DISCUSION ......coiiiiieieicieteie et es s s s st sen s s s 98
1. Resultados por dimensiones de las variables de estudio ............ccccoeviieniiinennn. 98
1.1. Variable Competencia Intercultural.............cccooooiiiiiiiiiiii 101
1.2, Variable Comprension de tEXL0S .........cceiveriiiiierienieiiese e 132
1.3. Relacion entre las Variables Competencia Intercultural y Comprension de
= 0L OO PP P PP PP TPPPPPPPPPPPR 150
CAPITULO V.ot t st s b s 170
PROPUESTA DE MEJORA ... .ottt ettt aa e anae et anea e 170
1. Titulo de la Propuesta: “La interaccion en diversos entornos culturales a partir de la
lectura INtETCUIUTAL” . ......ii i e e e e e e 170
2. FUNAAMENTACION .......oiiiiie ettt e e e e raa e e s naee e e 170
2. ODJELIVOS. ...ttt 174
2.1, ODJEtiVO GENEIAL ......couiiiiieie e 174
2.2.  ODJetivoS ESPECITICOS. ....ciuuiiiiiiiiieiii et 174
3. RESPONSADIES.......coiiiii e 175
A, DUFACION c..eiiitie ettt ettt et e st 175
5. Resultados ESPEratis. .......c.uueiiuireeiireeiieeesieeeseeesiaeesstaeeastaeeasnaaeesaeeesnaeeeaneeeanes 175
6. BENETICIOS ...ttt 176
7. Cronograma de aCtiVIdAdesS ..........ccueeeiuieeiiiee s e e 178
8.  Matriz del Programa de MEJOra........cccuviiiiiieiiiiee i 178
9. Sesionesy lecturas para la etapa de ejecucion del Plan de Mejora.................... 180
CONGCLUSIONES ...ttt ettt ettt e et e e e nbeenree s 205
SUGERENCIAS ...ttt bttt ettt et e e bt snbeenree s 207
REFERENCIAS ...ttt nre e 209
APENDICE ...ttt 214



Tabla 1

Tabla 2

Tabla 3

Tabla 4

Tabla s

Tabla 6

Tabla7

Tabla 8

Tabla 9

Tabla 10
Tabla 11
Tabla 12
Tabla 13
Tabla 14
Tabla 15
Tabla 16
Tabla 17
Tabla 18
Tabla 19
Tabla 20
Tabla 21
Tabla 22
Tabla 23
Tabla 24
Tabla 25
Tabla 26
Tabla 27
Tabla 28
Tabla 29
Tabla 30
Tabla 31
Tabla 32
Tabla 33
Tabla 34
Tabla 35
Tabla 36
Tabla 37

LISTA DE TABLAS

NUmero de estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria
NUmero de estudiantes que conforman la muestra por Institucion Educativa
Puntajes y categorias de las preguntas del cuestionario

Puntajes y categorias de las preguntas del test

Puntajes y categorias de las preguntas de la prueba

Criterios de validacion de los instrumentos de medicién

Evaluacion de expertos

Resultados de la prueba de alfa de Cronbach para el cuestionario
Resultados de la prueba de Alfa de Cronbach para el test

Resultados de la prueba de Alfa de Cronbach

Categorizacion del Alfa de Cronbach

Puntajes obtenidos en la prueba, test y cuestionario, IE “San Ramon”

Puntajes obtenidos en la prueba, testy cuestionario, IE “San Marcos”

Puntajes obtenidos en la prueba, testy cuestionario, IE “Pedro Villanueva Espinoza”

Puntajes obtenidos en la prueba, testy cuestionario, IE “Abel Alva”
Resultados de la P1 Test
Resultados de la P2 Test
Resultados de la P3 Test
Resultados de la P4 Test
Resultados de la P5 Test
Resultados de la P6 Test
Resultados de la P7 Test
Resultados de la P8 Test
Resultados de la P9 Test
Resultados de la P10 Test
Resultados de la P11 Test
Resultados de la P12 Test
Resultados de la P13 Test
Resultados de la P14 Test
Resultados de la P15 Test
Resultados de la P16 Test
Resultados de la P17 Test
Resultados de la P18 Test
Resultados de la P19 Test
Resultados de la P20 Test
Resultados de la P1 Cuestionario
Resultados de la P2 Cuestionario

85
86
90
91
92
94
94
96
96
97
97
98
99
100
100
101
102
102
103
104
104
105
106
106
107
108
108
109
110
110
111
112
112
113
113
115
116



Tabla 38
Tabla 39
Tabla 40
Tabla 41
Tabla 42
Tabla 43
Tabla 44
Tabla 45
Tabla 46
Tabla 47
Tabla 48
Tabla 49
Tabla 50
Tabla 51
Tabla 52
Tabla 53
Tabla 54
Tabla 55
Tabla 56
Tabla 57
Tabla 58
Tabla 59
Tabla 60
Tabla 61
Tabla 62
Tabla 63
Tabla 64
Tabla 65
Tabla 66
Tabla 67
Tabla 68
Tabla 69
Tabla 70
Tabla 71
Tabla 72
Tabla 73
Tabla 74
Tabla 75

Resultados de la P3 Cuestionario

Resultados de la P4 Cuestionario

Resultados de la P5 Cuestionario

Resultados de la P6 Cuestionario

Resultados de la P7 Cuestionario

Resultados de la P8 Cuestionario

Resultados de la P9 Cuestionario

Resultados de la P10 Cuestionario

Resultados de la P11 Cuestionario

Resultados de la P12 Cuestionario

Resultados de la P13 Cuestionario

Resultados de la P14 Cuestionario

Resultados de la P15 Cuestionario

Resultados de la P16 Cuestionario

Resultados de la P17 Cuestionario

Resultados de la P18 Cuestionario

Resultados de la P19 Cuestionario

Resultados de la P20 Cuestionario

Resultados de la P1 Prueba de Comprensién de Textos
Resultados de la P2 Prueba de Comprensién de Textos
Resultados de la P7 Prueba de Comprensién de Textos
Resultados de la P25 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P26 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P13 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P14 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P19 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P20 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P3 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P4 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P9 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P16 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P5 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P27 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P6 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P10 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P15 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P21 Prueba de Comprension de Textos

Resultados de la P8 Prueba de Comprension de Textos

Xi

117
117
118
119
120
121
121
122
123
124
125
126
126
127
128
129
130
131
133
133
134
134
135
135
136
137
137
139
139
140
140
141
141
142
143
143
144
144



Tabla 76
Tabla 77
Tabla 78
Tabla 79
Tabla 80
Tabla 81
Tabla 82
Tabla 83
Tabla 84
Tabla 85
Tabla 86
Tabla 87
Tabla 88
Tabla 89
Tabla 90
Tabla 91
Tabla 92
Tabla 93
Tabla 94
Tabla 95
Tabla 96
Tabla 97
Tabla 98
Tabla 99

Resultados de la P22 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P28 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P11 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P29 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P12 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P24 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P17 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P18 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P23 Prueba de Comprension de Textos
Resultados de la P30 Prueba de Comprension de Textos
Escalas del Coeficiente de Correlacion de Spearman
Resultados de la prueba y test “San Ramon”

Resultados de la prueba y test “San Marcos”

Resultados de la prueba y test “Pedro Villanueva Espinoza”
Resultados de la prueba y test “Abel Alva”

Resultados de la prueba y cuestionario “San Ramon”
Resultados de la pruebay cuestionario “San Marcos”
Resultados de la prueba y cuestionario “Pedro Villanueva Espinoza”
Resultados de la prueba y cuestionario “Abel Alva”
Resumen de las correlaciones y frecuencias

Resultados de la prueba de comprensién de textos por Institucion Educativa

Resultados del test de sensibilidad intercultural por Institucion Educativa

145
145
146
146
147
148
148
149
149
150
151
151
152
153
155
156
157
159
160
161
163
164

Resultados del cuestionario sobre competencia intercultural por Institucion Educativa 165

Comparativo de correlaciones, moda y mediana

Xii

166



RESUMEN

La presente investigacion se ha realizado el afio 2020, con la finalidad de estudiar la
relacion entre competencia intercultural y comprension de textos de estudiantes de
educacion secundaria, cuyo objetivo general fue: Determinar la relacion entre la
competencia intercultural y la comprension de textos en los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria, en las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumazd),
“San Marcos” (San Marcos), Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramoén”
(Cajamarca). El trabajo se ha efectuado teniendo en cuenta el enfoque cuantitativo bajo
los pardmetros de la investigacion de tipo no experimental transeccional correlacional,
con una muestra semiprobabilistica inferior, conformada por 167 estudiantes de cuatro
instituciones educativas de la Region Cajamarca. Se aplicO como instrumentos de
recoleccion de datos, el Test-Escala de Sensibilidad Intercultural de Chen y Starosta; v,
un cuestionario sobre competencia intercultural de elaboracion propia, para establecer el
grado de desarrollo de la competencia intercultural de los estudiantes en referencia.
Asimismo, se aplicd una prueba de comprension de textos elaborada para este estudio.
Los resultados indican que existe una correlacion significativa positiva (p < 0.05), entre
moderada y fuerte, en las variables competencia intercultural y comprension de textos.
La correlacion es de elevada magnitud en las cuatro Instituciones Educativas: “San
Ramon” = 0.701 y 0.685; “Abel Alva”= 0.690 y 0.653; “San Marcos”= 0.680 y 0.661;
“Pedro Villanueva Espinoza”™= 0.674 y 0.618. Finalmente, se concluye que, existen
diferencias relativas en el grado de desarrollo de la competencia intercultural y diferencias
significativas en los niveles de comprension de textos en los estudiantes que conforman

la muestra.

Palabras clave: Competencia intercultural, comprensién de textos.
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ABSTRACT

The present research has been carried out in 2020, with the purpose of studying the
relationship between intercultural competence and comprehension of texts in secondary
education students, whose general objective is to: Determine the relationship between
intercultural competence and the comprehension of texts in students of the fourth grade
of secondary education, in the Educational Institutions of “Abel Alva” (Contumaza), “San
Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) and “San Ramoén”
(Cajamarca). The work has been carried out taking into account the quantitative approach
under the parameters of non-experimental, transectional correlational research, with a
lower semiprobabilistic sample, made up of 167 students from four educational
institutions of the Cajamarca Region. The “Intercultural Sensitivity Sale” test by Chen
and Starosta was applied as data collection instruments; and the self-made questionnaire
on intercultural competence, to measure the degree of development of intercultural
competence of the students that make up the sample. Likewise, a text comprehension test
prepared by the author of this study was applied. The results indicate that there is a
significant positive correlation (p <0.05), between moderate and ostron, in the variables
intercultural competence and text comprehension. The correlation is of high magnitude
in the four Educational Institutions: “San Ramén” = 0.701 and 0.685; "Abel Alva" = 0.690
and 0.653; "San Marcos" = 0.680 and 0.661; "Pedro Villanueva Espinoza" = 0.674 and
0.618. Likewise, it is concluded that there are relative differences in the degree of
development of intercultural competence and significant differences in the levels of

understanding of texts in the students that make up the sample.

Keywords: Intercultural competence, text comprehension.
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INTRODUCCION

La situacion de aislamiento producto de la pandemia que nos obliga al uso
permanente de los diferentes medios de comunicacién, asi como el contacto frecuente con
las redes sociales, ha conllevado al crecimiento de la interaccion entre personas de
diferentes paises y la necesidad de comprender, aceptar y respetar las diferencias
culturales, linguisticas, étnicas, filoséficas y religiosas que existen, incluso dentro de un
mismo pais. Precisamente, el Perd es un pais en donde se han desarrollado diferentes
culturas, muchas de las cuales atn subsisten siendo necesario tomar conciencia sobre esta
realidad y plantear la interculturalidad como alternativa para el desarrollo sostenible. Se
suma esto el reconocimiento de los derechos culturales de todos los pueblos viéndose a
“la interculturalidad como un camino hacia la interrelacion y convivencia pacifica y
democratica”.

Hace algunos afios atras, en las Instituciones Educativas, se intentd trabajar la
interculturalidad como un tema o eje transversal; sin embargo, con las nuevas politicas
educativas de cada gobierno fue desestimada, sin considerar que cada estudiante es
portador de una conciencia linguistica que influye en el conocimiento de ciertos términos
y realidades que forman parte de sus costumbres, tradicion, cosmovision e idiosincrasia
y que podrian ser empleados como recursos fundamentales de integracion e interrelacion
entre culturas y elementos para alcanzar niveles elevados de comprension de textos y
optimo rendimiento académico, en discentes que proceden de diferentes lugares del pais.

En este sentido, existen dos problemas; por una parte, las limitaciones de los
estudiantes para la comprension de textos y, por otra parte, la falta de interés por parte de
los docentes por aplicar estrategias, métodos y técnicas importantes para lograr niveles
elevados de comprension, asi como, el no considerar la adopcién de destrezas
interculturales que faciliten el anlisis y la interpretacion. Es increible el tener que ver los
resultados de las evaluaciones de comprension de textos al interior y fuera del pais,
considerando, claro esta que los textos seleccionados para tales procesos de evaluacion,
corresponden a realidades ajenas y completamente desconocidas por el lector.

Anteriormente, se consideraba que la lectura consistia nicamente en descifrar a
nivel fonético las grafias de un texto; hoy asumimos de manera certera que la lectura
implica leer entre lineas, descubrir informacion oculta a partir de las pistas que nos da el
autor, asumir actitudes criticas y valorativas frente al texto, deconstruir y reconstruir el
significado e integrarlo en nuestra estructura cognitiva.
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De igual manera, el problema de la comprension lectora involucra a estudiantes de
educacion primaria, secundaria y superior e incluso a docentes que no logran comprender
a cabalidad los textos leidos. Creemos que hoy, en un mundo globalizado en donde a
diario se lanzan, a través de la red, miles de textos con diferentes mensajes, leer es
indispensable para el desarrollo de la competencia intercultural. La lectura es una de las
actividades mas competas para el desarrollo de nuestras capacidades mentales; ya que
incremente nuestro bagaje cultural-linguistico, mejora nuestra capacidad analitica-
reflexiva.

Por otro lado, se considera que en muchos paises hay una intencion por el tema de
la interculturalidad impulsando propuestas a nivel escolar para formar estudiantes
conscientes y respetuosos de las diferencias; sin embargo, solo quedan en el papel,
debiendo impulsar el conocimiento y actitud positiva hacia las otras culturas, desde las
Instituciones Educativas hacia todas las entidades sociales, en el marco del respeto y el
reconocimiento de nuestra diversidad.

Convencidos de estas limitaciones y necesidades que en educacion tenemos, es que
hemos creido conveniente presentar este trabajo de investigacion que constituye un aporte
sociopedagogico que busca mostrar la relacion existente entre competencia intercultural
y niveles de comprension lectora en las Instituciones Educativas “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San
Ramoén” (Cajamarca), afio 2020.

Esta investigacion se ha realizado teniendo en cuenta un enfoque cuantitativo bajo
los pardmetros de una investigacion de tipo no experimental transeccional correlacional
en la que se determino la relacion entre interculturalidad y comprension de textos. De
igual manera, se ha tomado como bases tedricas fundamentales los estudios,
concepciones y teorias cognitivas sobre comprension de textos, partiendo de los aportes
de Van Dijk, Dubois, Collins, Smith, Solé, Pittelman, Rosenblatt, Cassany, Colomer; asi
como aspectos sobre interculturalidad como: comunicacion intercultural, identidad
cultural, diversidad linguistica, actitud, aprendizaje y sensibilidad intercultural tomando
como base los importantes estudios realizados por Walsh, Aikman, Alsina, Kaluf, Heise,
Panikkar, Fornet- Betancourt, entre otros.

De igual manera se planted como hipdtesis principal que se logré contrastar: Existe
una correlacion directamente proporcional y estadisticamente significativa entre la
competencia intercultural y la comprension de textos de los estudiantes del cuarto grado

de Educacion Secundaria, en las Instituciones Educativas de ‘Abel Alva’ (Contumaza),
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‘San Marcos’ (San Marcos), ‘Pedro Villanueva Espinoza’ (Porcon) y ‘San Ramon’
(Cajamarca), en el afio 2020. Ademas, se considerd como objetivo principal: “Determinar
la relacién entre la competencia intercultural y la comprension de textos en los estudiantes
del cuarto grado de educacion secundaria, en las Instituciones Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San
Ramon” (Cajamarca)”. El estudio se realizd en los cuatro colegios secundarios, en
referencia, Region Cajamarca, afio 2020; en donde se aplicaron el test de sensibilidad
intercultural, el cuestionario sobre competencia intercultural y la prueba de comprension
de textos Arribando a la conclusion principal que hay una correlacion significativa-
positiva, entre moderada-fuerte, en las variables competencia intercultural y comprension
de textos.

Asimismo, la presente investigacion consta de cinco capitulos: el primero
comprende el problema de investigacion el cual contiene el planteamiento y formulacion
del problema, la justificacion, delimitacion, objetivos y limitaciones de la investigacion;
el segundo capitulo que corresponde al marco tedrico, comprende antecedentes de la
investigacion, marco tedrico cientifico (competencia intercultural, comprension de textos,
aproximaciones a la filosofia de la lectura y la interculturalidad) y definicion de términos
béasicos; el tercer capitulo que corresponde al marco tedrico, contiene la caracterizacion y
contextualizacion de la investigacion, hipotesis, variables, poblacién, muestra, unidad de
analisis, método, tipo, disefio de investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos, técnicas para el procesamiento y analisis de datos, validez y confiabilidad de los
instrumentos de investigacion; el capitulo cuatro que contiene los resultados de la
investigacion, andlisis y discusion; el capitulo cinco en el que se plantea una propuesta de
mejora; y, finalmente, presentamos conclusiones, sugerencias y anexos.

Presentamos este trabajo esperando constituya un aporte a fin de comprender que
el estudiante interpreta un texto de acuerdo a su manera de pensar y ver el mundo, segun
sus costumbres y tradiciones culturales; y, que el desarrollo de la competencia

intercultural permitira alcanzar niveles elevados de comprensiéon lectora.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.  Planteamiento del Problema

Actualmente, se logra verificar el bajo grado de comprension al interpretar un texto
en los estudiantes; y, ha sido necesario tener que ver problemas en el rendimiento
académico para poder recién valorar la lectura. Asimismo, la préactica ha demostrado que
la lectura, como proceso de construccién mental, permite desarrollar la competencia
linglistica de las personas, su capacidad para razonar y comunicarse en forma efectiva;

por lo tanto, no se puede descuidar esta area tan importante para la educacion.

Las ultimas evaluaciones internacionales mediante pruebas de comprension lectora
mostraron resultados desastrosos, como las aplicadas por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (2003), el cual mostro las dificultades que
los discentes tienen al leer. Lo mismo confirmaron las evaluaciones PISA — 2000 que
ubicaron al Peru, altimo en comprensidn lectora en el ambito mundial, con una muestra

mas representativa.

En la evaluacion PISA 2000 y 2001, participaron 43 paises entre ellos el Pert que
ocupo el ultimo lugar; el 2009, se ubicé en el puesto 62 entre 65 paises de los cinco
continentes, ubicandose siempre en los ultimos lugares; el 2012, nuevamente el Gltimo
lugar; en 2015 con 72 paises participantes, nuestro pais ocupo el lugar 62 (MINEDU,
2017 y 2019). Aclarando que, la evaluacion es a estudiantes de 15 afios de edad en

lenguaje, matematica y factores asociados.

En este contexto, a educacion peruana fue declarada en emergencia y se han
planteado a nivel del MINEDU una serie de programas y proyectos como el plan lector
en las instituciones educativas que al parecer no han permitido grandes avances. El
problema se agudiza cuando los mismos docentes desconocen o, si tienen algin
conocimiento, no aplican estrategias, técnicas y métodos que permitan la comprension
efectiva de textos. La evaluacion censal (ECE) aplicada por el MINEDU ha mostrado las
mismas dificultades De igual manera los docentes, en el examen para ascenso primero de

nivel y posteriormente de escala, no alcanzaron niveles inferenciales, ni valorativos de
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comprension lectora. Se suma a esto la ausencia de capacitacion efectiva y permanente a
los docentes por parte del Estado.

El 2013 la ECE ubicé la Regién de Cajamarca, en el diecinueveavo lugar, de las 26
Regiones evaluadas a nivel nacional y el 99% de Instituciones Educativas publicas y
privadas. Asimismo, dentro de la Regién Cajamarca, se ubica en primer lugar a la
Provincia de Contumaza; luego a Cajamarca, Jaén, Hualgayoc, San Miguel, San Ignacio,
Celendin, Cajabamba, San Pablo; y por Gltimo, se encontraba San Marcos. EI 2015 y 2016
los resultados fueron parecidos, para el 2015 el 7.1 % de estudiantes se ubico en un nivel
satisfactorio, el 15,3 % en proceso, el 43.1 % en inicio y el 34.5 % previo al inicio; el
2016, el 6.9 % de estudiantes mostré un nivel satisfactorio, 17.9 % en proceso, 40.6 % en
inicio y 34.7 % previo al inicio. En este ultimo afio, a nivel de todas las provincias de
Cajamarca, San Marcos, San Miguel, Cutervo, Celendin y San Pablo obtuvieron los
niveles mas bajos en lectura; y en los mas altos, se ubicaron Cajamarca, Contumaza, Jaén
y Santa Cruz. (MINEDU, 2017)

El 2018 nuevamente Cajamarca como Region se ubica entre los siete Gltimos
(conjuntamente con Loreto, Huancavelica, Apurimac, Ucayali, Hudnuco, Amazonas que
ocupan los ultimos lugares) y teniendo al mayor niamero de estudiantes en niveles de
logro sumamente bajos: 8.6 % logro un nivel satisfactorio de comprension de textos
(mostrando aqui un leve incremento respecto al 2016 que tuvo un 6.9%), el 20.8 % se
encuentra en proceso, 41.8 % en inicio y 28.8% previo al inicio. Respecto a las provincias
de Cajamarca este mismo afio, Cajamarca obtuvo el mayor porcentaje de estudiantes con
nivel satisfactorio, pero que lamentablemente solo fue de 27,9% y 14.9 % en proceso, los
demas alumnos se encuentran en inicio o previo al inicio; luego la provincia de
Contumaza con 27.9 % en nivel satisfactorio, 10.2 en proceso y los demas en inicio o
previo al inicio; sigue Santa Cruz, Jaén, Cajabamba, etc. Finalmente se hallan San Marcos
cuyos niveles en comprensidn de textos es sumamente bajo ya que el 41.4 % se encuentra
en inicio y 37.4 % previo al inicio; San Miguel que tiene al 42.5 % en inicio y 38.8 %
previo al inicio; y, San Pablo con 39.9% en inicio y 43.7 previo al inicio (MINEDU,
2019).

En este contexto, las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumazd), “San
Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramodn”
(Cajamarca) en el afio 2019, no son ajenas a este problema, observamos que los

estudiantes tienen dificultades al leer. Mas aun teniendo en cuenta que, el tltimo examen



censal 2018, en comprension de textos, ubica a Cajamarca como Region, en los ultimos
lugares.

Estas dificultades, en las instituciones en referencia, se traducen en bajo
rendimiento académico, limitaciones para razonamiento légico y verbal, escaso
desarrollo de su competencia comunicativa, problemas de redaccién y ortografia, escaso
bagaje cultural y linguistico. Las estrategias y técnicas empleadas en las aulas para la
lectura textos son obsoletas e ineficaces, siendo necesario la aplicacion de las nuevas
tendencias psicolinglisticas y neurolinglisticas para la comprension.

En este sentido, habra que tener en cuenta que Porcén, Contumaza, San Marcos en
donde se encuentran las Instituciones Educativas: “Pedro Villanueva Espinoza”, “Abel
Alva”, “San Marcos”, respectivamente; encierran una vasta tradicion y riqueza cultural
ancestral; asi como, la Institucion Educativa “San Ramén” de Cajamarca que alberga a
estudiantes provenientes de diferentes lugares. Cada discente tiene su propia manera de
pensar y ver el mundo, elementos que forman parte de sus conocimientos previos, y que
los docentes no han considerado al desarrollar las sesiones de aprendizaje sobre
comprension lectora. Por esta razon, es necesario plantear la posibilidad de que la
cosmovision, idiosincrasia, costumbres, tradiciones, competencia linglistica y cultura del
estudiante constituyen elementos significativos en la comprension de textos.

De ser relevantes estos elementos, la interpretacion de mensajes textuales, por parte
del estudiante, tendrian que ver con el desarrollo de su capacidad intercultural; de igual
manera el docente como hablante tiene un corpus linguistico que refleja su conciencia
linglistica la cual muestra la manera de pensar y ver el mundo de su grupo social y que
puede influir en la interpretacion de textos de los estudiantes. EI hecho de que el Perd es
un pais pluricultural; y, en los colegios de Cajamarca se puede encontrar estudiantes que
proceden de diferentes lugares y que tienen su propia cosmovision, idiosincrasia, lengua
materna, tradicion y costumbres; podria influir en la manera de interpretar un texto. En
este sentido, el no tomar en cuenta estas “diferencias culturales” podrian ser una razén
para que la comprension en los estudiantes sea deficiente; y de ser asi, estas diferencias,
podrian ser aprovechadas para dar una nueva orientacion a los procesos de comprension
lectora en el pais, desde una perspectiva intercultural, aprovechando nuestra riqueza

cultural para alcanzar los niveles 6ptimos de comprension de textos.



2.1.

Formulacién del Problema

Problema Principal

¢Cual es la relacion entre la competencia interculturalidad y la comprension
de textos de los estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria, en el Area de
Comunicacion, de las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San
Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San Ramoén”

(Cajamarca), en el 2020?

Problemas Derivados

¢Cuadl es el grado de desarrollo de la competencia intercultural de los estudiantes
del 4° grado de Educacion Secundaria, en las Instituciones Educativas de “Abel
Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza”
(Porcon) y “San Ramoén” (Cajamarca), en el 20207

¢Cudl es el nivel de comprension de textos de los estudiantes del 4° grado de
Educacion Secundaria de las Instituciones Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon)
y “San Ramoén” (Cajamarca), en el 20207

¢Que relacion existe entre el desarrollo de la competencia intercultural y el nivel de
comprension de textos de los estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria de
las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San Ramon” (Cajamarca), en
el 2020?

¢Que relacion existe entre la sensibilidad intercultural y el nivel de comprension de
textos de los estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria de las Instituciones
Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro
Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramoén” (Cajamarca), en el 20207

¢Como mejorar el grado de desarrollo de la competencia intercultural y elevar los
niveles de comprension lectora de los estudiantes del 4° grado de Educacion
Secundaria de las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San
Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San Ramon”

(Cajamarca), en el 2020?



3. Justificacion de la Investigacion
3.1. Justificacion Tedrica

La presente se realiza con el propdsito de aportar al conocimiento en el ambito de
la educacion respecto al empleo de la lectura de textos como herramienta para el
desarrollo de habilidades interculturales; asi como la aplicacién de las capacidades
interculturales de los estudiantes como un recurso para elevar su grado de comprension
de textos; determinando la relacion que existe entre competencia intercultural y
comprension de textos de los estudiantes del 4° grado de secundaria, en las Instituciones
Educativas “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva
Espinoza” (Porcon) y “San Ramén” (Cajamarca), en el afio 2020, logrando identificar los
niveles de desarrollo de ambas competencias. Esto en la medida en que se demuestra
que, a mayor grado de desarrollo de la competencia intercultural, mas elevados son los
niveles de comprension de textos de los estudiantes que conforman la muestra. Asimismo,
como sustento se ha tomado como referencia los aportes de los estudios realizados por
Walsh, Kaluf, Heise, Aikman, Alsina, entre otros, sobre interculturalidad; asi como las
teorias de Smith, Goodman, Van Dijk, Cassany, Dubois, Colomer, Camps, Solé, Pinzas,

etc., respecto a la lectura comprensiva de textos.

3.2. Justificacion Préctica

De igual manera, esta investigacion reviste importancia ya que, al abordar el
problema de bajos estandares de comprension de textos en los estudiantes, se abarca el
bajo rendimiento académico en las diferentes areas. Por otro lado, se observa
permanentemente, en las entidades educativas, la presencia de nifios y jovenes victimas
de xenofobia, discriminacidn, prejuicios linglisticos, racismo, clasismo, rechazo y demas
formas de maltrato por pertenecer a culturas “distintas”; evidencidndose el bajo desarrollo
de la capacidad intercultural en los que practican estos actos. Entonces, el sistema
educativo debe asumir un nuevo enfoque; ya que, al existir relacién entre la
interculturalidad y la comprension de textos se deben establecer las condiciones
necesarias para de manera conjunta desarrollar tanto las habilidades de la competencia
intercultural como los niveles de comprension al leer textos, en los estudiantes.

Considerando ademas que, al momento de interpretar un texto el lector recurre a
varios elementos que forman parte de su pensamiento, manera de ver el mundo, tradicion,
costumbres y cultura; estos factores son determinantes para alcanzar niveles elevados de

comprensidn lectora y que no han sido tomados en cuenta; en este sentido, el alumno es
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portador de una cultura y una conciencia linguistica que influyen en la manera de
interpretar y comprender textos. Por lo que, esta investigacion adquiere importancia
dentro del contexto educativo y social; ya que, conociendo cual es el factor determinante
que influyen en el problema de lectura, se podrian descubrir los mecanismos cognitivos
y psicopedagdgicos, aprovechando las diferencias culturales para solucionarlo.

3.3. Justificacion Metodoldgica

Este trabajo de investigacion constituye una propuesta que puede ser aplicada en
las diferentes areas de aprendizaje. Desde las situaciones significativas se abordaria el
problema de discriminacion, xenofobia, etcétera, seleccionando textos para implementar
el enfoque intercultural cuyos temas tengan que ver con la cosmovision, idiosincrasia,
tradiciones; ya que, en la propuesta del Ministerio de Educacion, solo se muestra a la
interculturalidad en el sentido de mostrar respeto hacia las otras culturas, sin menosprecio
ni exclusion, evitando la discriminacion y propiciando el dialogo intercultural, como
actividad observable en las sesiones de aprendizaje; sin embargo, no existe un
planteamiento especifico que permita el desarrollo de la competencia intercultural,
tampoco forma parte de estandares de aprendizaje, ni esta presente en los desempefios y
menos aun se presentan sus competencias y capacidades; en otras palabras se pretende la
ejecucion sin desarrollar primero la habilidad.

Considerando que se pretende contribuir para mejorar el quehacer pedagdgico al
desarrollar en el estudiante actitudes y valores; su capacidad creativa e identidad personal,
colectiva, nacional en aras de la revaloracion de nuestra cultura y legados; superando
nuestras diferencias, fomentando la integracion cultural, el respeto y la necesidad por
interactuar con otras culturas; logrando asi alcanzar niveles elevados de comprension

lectora desde una perspectiva intercultural.

4.  Delimitacién de la Investigacion
4.1. Delimitacion Epistemoldgica
Esta investigacién se ha realizado bajo los parametros del paradigma
positivista funcional y el enfoque cuantitativo.
4.2. Delimitacién Espacial
El estudio se ha realizado en las instituciones educativas “Abel Alva”,
ubicado en la provincia de Contumaza; “San Marcos”, en la provincia de San

Marcos; “Pedro José Villanueva Espinoza”, del Centro poblado de Porcon Alto,



4.3.

distrito y provincia de Cajamarca; y, “San Ramon” de la provincia de Cajamarca;
entidades que se ubican en la Region Cajamarca.

La LLE. “Abel Alva” se encuentra ubicado en el distrito, y provincia de
Contumaza creado el 15 de abril de 1945, cuenta con una poblacién de
aproximadamente 212 estudiantes. Por su parte, la I.E. “San Marcos”, creada el 17
de abril de 1962, tiene alrededor de 900 estudiantes. La I.E. “Pedro José Villanueva
Espinoza” ubicada en Porcdn Alto, alberga alrededor de 145 estudiantes y fue
creada el 20 de mayo de 1987. La L.LE. “San Ramoén”, ubicada en el distrito,
provincia y departamento de Cajamarca; fundada el 8 de setiembre de 1831, cuenta

con un aproximado de 1672 estudiantes.

Delimitacion Temporal

Corresponde al afio 2020 para lo cual se ha empleado un afio a fin de aplicar
los instrumentos que han permitido recoger los datos y demas actividades propias
del estudio. Asimismo, esta investigacion corresponde al campo de la investigacion
socioeducativa, en la linea de los procesos sociales en la escuela; cuya finalidad es
resolver un problema préctico: dificultades en la comprension del texto y escaso

desarrollo de la competencia intercultural, capaz de ser contrastado con los hechos.

Objetivos
Objetivo General

Determinar la relacidn entre la competencia intercultural y la comprensién de
textos de los estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria, en las Instituciones
Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro

Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramon” (Cajamarca), en el afio 2020.

Obijetivos Especificos

Identificar el grado de desarrollo de la competencia intercultural de los estudiantes
del 4° grado de Educacion Secundaria de las Instituciones Educativas de “Abel
Alva” (Contumazd), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza”
(Porcon) y “San Ramoén” (Cajamarca), en el 2020.

Identificar el nivel de comprensién de textos de los estudiantes del 4° grado de

Educacion Secundaria de las Instituciones Educativas de “Abel Alva”



(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon)
y “San Ramoén” (Cajamarca), en el afio 2020.

C. Determinar la relacion que existe entre la competencia intercultural y los niveles de
comprension de textos de los estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria de
las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramon” (Cajamarca), en
el afio 2020.

D. Determinar la relacion que existe entre la sensibilidad intercultural y los niveles de
comprension de textos de los estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria de
las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumazd), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San Ramon” (Cajamarca), en
el afio 2020.

E. Formular un plan de mejora para el desarrollo de la competencia intercultural y
elevar los niveles de comprension lectora de los estudiantes del 4° grado de
Educacion Secundaria de las Instituciones Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon)

y “San Ramon” (Cajamarca), en el 2020.

6.  Limitaciones de la Investigacion

En estudio es de tipo cuantitativo no experimental post facto; es decir el fendmeno
ya existia y no se han manipulado ni controlado variables por cuanto los hechos ya han

ocurrido.

Se trata de estudios donde no hacemos variar de forma intencional las variables independientes para
ver su efecto sobre otras variables. Lo que hacemos en la investigacion no experimental es observar
fenémenos tal como se dan en su contexto natural, para posteriormente analizarlos
(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p. 149).

Para la presente investigacion existen variables intervinientes que no se han
controlado como son edad, sexo, problemas familiares, psicologicos, fisiologicos, etc. de
los estudiantes que conforman la muestra. De igual manera, en la primera etapa del
muestreo, se ha seleccionado una muestra no probabilistica (dirigida) intencional, la
misma que se realiza sobre la base del conocimiento y criterios del investigador. En la

muestra no probabilistica intencionada, el procedimiento de seleccion se hace de manera



arbitraria, por lo que su valor se tornaba relativo; sin embargo, luego se aplicé el muestreo
probabilistico estratificado que permitié superar esta limitacion.

Asimismo, otra limitacion se presenta en cuanto al corte transeccional de esta
investigacion ya que los datos se han recolectado una sola vez, en un solo momento. “L0S
datos recogidos en determinado momento para cada persona en una muestra reciben el
nombre de datos transeccionales, y la muestra se denomina muestra transeccional”
(Ritchey, 2008, p. 567)



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

1.  Antecedentes de la Investigacion

El tema sobre problemas en comprension lectora ha sido abordado por diferentes
autores, asi como se han realizados estudios sobre interculturalidad; sin embargo, no se
han encontrado muchos trabajos que relacionen, de manera especifica, la variable
comprension de textos con la variable competencia intercultural. En este sentido, a
continuacion se menciona algunos documentos valiosos que, de alguna manera, tendrian

relacion con la presente investigacion:

1.1. A Nivel Internacional

En la tesis doctoral de Torrijos titulada, Competencia intercultural y lengua
extranjera: propuesta de actuacion, el objetivo principal fue “aportar metodologias
activas, en base a la legislacion espafiola vigente, a fin de contribuir a la mejora de la
diversidad cultural en el aula”. Se empleo el enfoque cualitativo, investigacion de tipo
inductivo; cuya conclusion final fue: que es necesario “ciertas reformulaciones en el dia
a dia de los centros educativos asi como de la actividad docente, pero se considera
positivo el trabajo y la legislacion actual ya que si valora la relacion de la diversidad
cultural en relacion al aprendizaje de LE... se considera relevante atender las necesidades
formativas de los docentes en este ambito, asi como también de los estudiantes y de la
comunidad, ya que generar lazos es la Unica manera de trabajar unidos y de disefiar las

actuaciones que requieran sus contextos” (Torrijos, 2020, pp. 15, 17y 296).

La tesis doctoral presentada por De la Hidalga, Interculturalidad en la Universidad
Veracruzana. Aprendizajes entre diversidad de saberes académicos y comunitarios hacia
el dialogo, cuyo objetivo fue: “Analizar como se construyen los aprendizajes entre la
diversidad de saberes académicos y comunitarios..., donde pueden identificarse aspectos
epistemoldgicos, politicos, pedagogicos y culturales que dan cuenta de la
interculturalidad en las relaciones entre las culturas escolares y las comunitarias, con

objeto de contribuir al estudio de la educacién escolar hacia el didlogo de saberes, desde
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la praxis educativa”. La investigacion se desarrollé bajo el enfoque etnogréfico. Como
conclusion se indica que, “la investigacién desarrollada permitié un acercamiento a
diferentes actores educativos con distintos referentes culturales, epistémicos, praxis,
significaciones y aprendizajes, mediante la préctica educativa estudiada, desde su
estructura y dinamica, que incluyé el abordaje multidimensional de la gestion de las
territorialidades relativas a la produccion biodiversificada, la innovacion tecno
productiva, la organizacion social y defensa territorial, a través de la formacion educativa
en interacciones intra-culturales e interculturales, en donde se muestra la construccion
colectiva del conocimiento en el intercambio y dialogos de saberes en interaprendizajes
y tensiones entre actores educativos regionales ligados a necesidades, identidades y praxis
culturales diversas asi como a su interpretacion y traduccion intercultural” (De la Hidalga,
2019, pp. 25, 67 y 364).

Chovancova en su tesis doctoral titulada Literatura, lectura y diversidad, planteo
como objetivo: “Determinar de qué manera se organiza la diversidad intrinseca a la
convivencia humana en algunos contextos concretos de usos sociales de la literatura”.
Para el estudio se empleo el método clasico antropolégico etnografico; y se concluye que,
“la lectura y la literatura son herramientas de intervencion para abordar problemas
sociales y paliar desigualdades”. Considerando que “la educacion intercultural propone
el uso de una literatura especifica para abordar los potenciales problemas derivados de la
presencia en la escuela de alumnado inmigrante extranjero” (Chovancova, 2018, pp.

14,73 y 79).

Por su parte, Rodriguez, R. (2017) en su tesis titulada, Diversidad cultural y
perspectiva de género en Centros Educativos de infantil y primaria; presentdé como
objetivo general: “Analizar el tratamiento otorgado a la diversidad cultural y a la
perspectiva de género en los centros educativos de infantil y primaria de Sevilla y Salta
en base al conocimiento de los/as agentes implicados/as y las acciones desarrolladas”. El
método de investigacion fue estudio de casos, metodologia cualitativa y cuantitativa. Los
resultados: En la En las Escuelas que conformaron la muestra se lleg6 a la conclusién
que, “se mantiene un nivel alto de conocimiento y comprension sobre qué es la
interculturalidad y la perspectiva de género por parte de todas las fuentes de informacion.
Ademas, sostiene una opinidn positiva a la hora de trabajar la interculturalidad y la

perspectiva de género en el ambito educativo” (Rodriguez, 2017, pp. 88, 22y 677).
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En la tesis doctoral Una mirada a la interculturalidad en la educacion superior
desde el analisis critico del discurso, presentada por Ruiz, se muestra como proposito
principal: explicar el proceso de significacion o semiosis del constructo social de
Interculturalidad. Se llegd a la conclusion de que existe una dinamica contradictoria entre
practicas sociales y practicas discursivas, descubierta mediante el Andlisis Critico del
Discurso: “El significado de ‘Interculturalidad como Constructo Social’ en el contexto
explorado parece estar constituido por el sentido de précticas sociales de discriminacion,
dominacion y ejercicio contundente de poder hacia determinados grupos configurados
como minorias al interior de un orden social. La expectativa del ejercicio de andlisis del
discurso centrada en develar lo oculto en lo que se dice y lo que se hace se encuentra en
encontrar los recursos linglisticos y comunicativos que potencialicen la resonancia de
voces individuales y de grupos para propiciar el cambio hacia la equidad” (Ruiz, 2017,
pp. 188 y 190).

La tesis doctoral Un estudio para la integracion de nifios y nifias con marginacion
social y educativa de la ciudad de Cajamarca-Peru: El Aprendizaje por Imitacion y por
Descubrimiento y la Pedagogia no directiva, como proceso de mejora educativa de Luis
Zafra. En esta investigacion el objetivo fue: “Identificar los factores de riesgo que
sustentan la exclusion social y educativa de nifios y nifias en edad escolar en Cajamarca-
Peru, y determinar si el sistema educativo peruano es inclusivo”. Se realizé un estudio de
casos Yy se llegod a la conclusion que, “El sistema educativo peruano no integra a los nifios
y las nifas susceptibles a ser marginados/as... tiene politicas inclusivas propuestas en el
curriculo, sin embargo estas no se cumplen en la realidad, porque no existe un programa
por parte del gobierno que inspeccione el cumplimiento de los derechos del nifio, de la
nifia y del/la adolescente”; asimismo, “la tendencia a considerar diferentes a las personas
que vienen del campo, pone en evidencia los prejuicios, los estereotipos y las ideas
preconcebidas con respecto a los nifios y a las nifias en situacion de marginacion
educativa” (Zafra, 2017, pp. 24, 273y 274) .

En la tesis doctoral de Gonzélez titulada Estudios exploratorios acerca del vinculo
entre la sensibilidad intercultural del maestro y la presencia de alumnado de origen
extranjero en la escuela; se planted como objetivo: “Evaluar el nivel de sensibilidad
intercultural de grupos de maestros pertenecientes a dos centros de educacion primaria

con alumnos de origen extranjero”; y, “contrastar los resultados del nivel de sensibilidad
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intercultural de cada grupo de maestros con sus experiencias educativas ante la diversidad
cultural de sus respectivos centros”. Se realizé un estudio de casos, investigacion con
enfoque cuantitativo-cualitativo. Se obtuvo como resultados que, “existe una relacion
directamente proporcional entre la experiencia educativa y el nivel de sensibilidad
intercultural de los Centros Educativos” que conformaron la muestra. Concluyendo que,
“la calidad de la experiencia de los Centros con la diversidad cultural, repercute en el

nivel de sensibilidad intercultural de sus maestros” (Gonzalez, 2015; pp. 7, 129 y 141).

Por su parte, la tesis doctoral de Ramirez titulada Percepciones sobre la
Interculturalidad, tuvo como objetivo general: Interpretar los significados de las
percepciones, creencias, valoraciones y actitudes de los estudiantes y los docentes de 4°,
5°y 6° del nivel Secundario de las Unidades Educativas José Manuel Belgrano 4, Juan
XXI11 2y San Jorge 1 de la ciudad de Tarija sobre la propia identidad cultural y la relacion
con las otras identidades culturales indigenas y regionales en la educacion y la sociedad
de la ciudad de Tarija. La investigacion se realizo bajo el enfoque cualitativo,
investigacion fenomenologica interpretativa, método estudio de casos. Se concluyé que,
algunos docentes y estudiantes se identifican con alguna cultura indigena y campesina; el
origen de nacimiento de los docentes determina su identidad regional; segun los docentes
los inmigrantes e indigenas perderian u ocultarian su identidad cultural, por vergienza,
por el rechazo de la sociedad, por los prejuicios, por el regionalismo, por miedo a la
discriminacion y para acceder a fuentes laborales; la mayoria de los docentes manifiestan
que no sabe hablar algun idioma indigena; segun los docentes, entre las causas del no uso
del idioma originario por personas que si hablan dicho idioma serian: miedo a la
discriminacion, al rechazo, la exclusion y a la burla, por vergiienza a develar el origen
étnico y geogréfico; los docentes estan de acuerdo en la ensefianza de un idioma originario
en el colegio que no contempla el curriculo. Entre las causas de discriminacion se
mencionan: la vestimenta tipica, el idioma originario, los rasgos fisicos indigenas, la
dificultad de hablar el espafiol, la forma de hablar el espafiol, la condicion indigena y
campesina, la diversidad cultural, el bajo nivel académico, la pobreza, el origen rural y la
condicion de migrante. Los estudiantes y docentes manifiestan una predisposicién por

aprender los elementos culturales indigenas (Ramirez, 2015, pp. 260, 267, 394-417).
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1.2. A Nivel Nacional

La tesis doctoral de Torres, La educacién intercultural y la inclusion social en la
Facultad de Ciencias Econémicas - Universidad Nacional del Callao — 2018, tuvo como
objetivo: determinar la relacién de la educacién intercultural con la inclusion social de
los estudiantes de la Facultad de Ciencias Econdémicas de la Universidad Nacional del
Callao. La investigacion fue de tipo correlacional, descriptiva y transversal. Se obtuvo
como resultado que, “la diversidad cultural con la inclusion social esta significativamente
relacionada; y, los programas de una educacion que otorgan ciudadania son necesarios
para fomentar la inclusidon social”. Ademas, se indica que “es necesario fomentar la
educacion intercultural para la inclusion social de los estudiantes de la Facultad de
Ciencias Economicas de la Universidad Nacional del Callao”. Asimismo, se concluyd
que, “el fomento de la diversidad cultural es significativamente bajo, lo cual lleva a que
los estudiantes desconozcan las riquezas de ello y esto no permitira la adecuada existencia

de la inclusion social entre los estudiantes™ (Torres, 2020, pp. 7, 39 y 67).

En la tesis doctoral: Discriminacion, cultura andina y autoestima en cochapampa
chetilla- cajamarca 2020; presentada por Santos Arroyo, se tuvo como objetivo principal:
“Determinar el nivel de influencia de la discriminacion, cultura andina y autoestima en
pobladores de Cochapampa Chetilla - Cajamarca 2020”. Se realizé una investigacion
correlacional. En sus resultados indican que existe una correlacién muy débil en cuanto a
las variables de estudio dado que se obtuvo (rho=0.075, p=0.433). Lo que se concluye
que la discriminacion puede afectar levemente a la autoestima de los pobladores, lo que

indica que aman su cultura y sus raices andinas (Arroyo, 2021, p.10).

Ayala en su tesis doctoral titulada “Taller comunicandonos en las competencias
comunicativas y competencias interculturales en docentes de una universidad privada”
para obtener el Grado de Doctor, presentd como objetivo general “aplicar un taller
denominado Comunicandonos para el fortalecimiento de las competencias comunicativas
y competencias interculturales de los docentes universitarios del Area académico
profesional de una universidad privada de Lima — 2018”, cuya metodologia fue
investigacion cuantitativa cuasi experimental. Asimismo, obtuvo como resultados
generales que “la aplicacion del Taller Comunicandonos causé efectos positivos en las

competencias interculturales en los docentes universitarios del Area académico
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profesional de una Universidad privada de Lima — 2018, ya que los resultados estadisticos
muestran que las diferencias de puntajes entre pre y postest son significativos”. Se llego
a concluir que, la aplicacion del Taller Comunicdndonos no causé efectos significativos
en la variable dependiente competencias comunicativas en docentes universitarios de un
Area académico profesional de una universidad privada de Lima, 2018; sin embargo,
causé efectos significativos en la variable dependiente competencias interculturales
(Ayala, 2019, pp. 11y 117).

Guevara en su tesis de doctorado, Estrategias de lectura en el desarrollo de la
comprension y produccion de textos académicos con los estudiantes del primer ciclo de
la Universidad Nacional Autonoma de Chota, 2019, presentd como objetivo general:
Determinar la influencia de las Estrategias de Lectura en el Desarrollo de la Comprension
Lectora y Produccion de Textos Académicos con los Estudiantes del I Ciclo de la
Universidad Nacional Auténoma de Chota, 2019. El trabajo se realizo bajo el enfoque
cuantitativo, investigacion aplicada y disefio pre experimental. En el pre test el promedio
fue de 81,81 puntos indicando que en comprension lectora y produccion de textos tenian
un nivel regular; y después de disenar y aplicar “el modelo tedrico de estrategias de lectura
para mejorar la comprension lectora y produccion de textos académicos”, en el post test
obtuvo como resultado un promedio de 100,06 puntos los ubican en el nivel bueno.
Concluyendo que, “se determiné la influencia significativa de las estrategias de lectura
en el desarrollo de la comprension y produccion de textos académicos en los estudiantes

del primer ciclo de la Universidad Nacional Autonoma de Chota, 2019” (Guevara, 2019,
pp. 10y 66).

1.3. A Nivel Local

La tesis doctoral de Dolores Briones, titulada Influencia de la aplicacion
comparativa de técnicas de comprension de textos para mejorar la comprensién lectora
de las estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

2

Emblematica “Santa Teresita” — 2016. Se realizO una investigacion aplicada, nivel
exploratorio-descriptivo, correlacional; cuyo objetivo general fue: “Determinar la
influencia de la aplicacion comparativa de técnicas de comprension de textos para mejorar
la comprension lectora de las estudiantes del tercer grado de Educacion Secundaria de la

LE.EMB. 'Santa Teresita’, 2016”. En los resultados se muestra que, “mas del 60% de
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estudiantes del Grupo Experimental 1 y 2 que se ubican en inicio antes del tratamiento,
disminuyd en 0% después de la aplicacion del estimulo; mientras que los resultados del
Grupo Control no son satisfactorios. Por lo tanto, la aplicacién comparativa de técnicas
de comprension de textos evidencia diferencias estadisticamente significativas para
mejorar la comprension lectora (Briones, 2018, p 17).
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2. Marco Tedrico - Cientifico

2.1.  Competencia Intercultural

2.1.1. La Interculturalidad

La interculturalidad implica comunicacién-interaccion entre personas que
pertenecen a diferentes grupos con quienes comparten cosmovision, idiosincrasia,
costumbres, tradiciones y cultura. Se desarrolla en condiciones de igualdad y democracia,
al producirse el contacto entre culturas. La interculturalidad es un proceso de relacion,
comunicacion y aprendizaje entre personas con “conocimientos, valores y tradiciones
distintas, orientadas a generar, construir y propiciar un respeto mutuo y desarrollo pleno
de las capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturas y sociales”
(Walsh, 2005, p. 4). En este sentido, la interculturalidad es un proceso y al mismo tiempo,
una actividad permanente de toda la sociedad; por lo que, se debe asumir una actitud
reflexiva y critica por parte del Estado, la escuela y demas instituciones sociales; ya que,
su repercusion no solo tiene que ver con el sistema educativo; sino que también tiene
implicancias en el ambito social, politico, econdmico, juridico y econémico del pais.

Consideramos que, se debe plantear en nuestro pais, una convivencia fundada en el
respeto a la diversidad en la que todos estén involucrados democraticamente. “Las
diferencias no son obstaculo que haya que superar, sino lo particular del otro que me
enriquece y se modifica” (Cordova, 2008, p. 196). La interculturalidad a nivel de la
Region Cajamarca, se la debe entender como un espacio en donde se reconocen y respetan
las diferencias sociales, econdmicas, politicas, religiosas; es una meta que se debe tratar
de alcanzar mediante realizaciones efectivas de acciones sociales concretas, asumiendo
que la confrontacién y la negociacion es parte del proceso, en donde la comunicacion
debe jugar un papel importante. El desarrollo de la de interculturalidad compromete la
responsabilidad de aceptar que somos diferentes, en conocimientos-practicas, y que en

nuestro pais existe diversidad cultural.

“La cultura adquiere formas diversas a traves del tiempo y del espacio. Esta diversidad se manifiesta
en la originalidad y la pluralidad de las identidades que caracterizan los grupos y las sociedades que
componen la humanidad... constituye el patrimonio comin de la humanidad y debe ser reconocida

y consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras”. (Stenou, 2004, p. 4)
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Por otro lado, para entender la interculturalidad es necesario asumir que el Perd es
un pais multicultural y pluricultural, términos que difieren en cuanto a su connotacion.
Aun cuando ambos términos, al igual que la interculturalidad, se refieren a la diversidad,

sin embargo, tienen diferencias sustanciales en la practica.

De acuerdo con Leon y Garcia-Bermejo la multiculturalidad es un concepto que explica la
heterogeneidad cultural de las sociedades y de los individuos. Las sociedades multiculturales
comparten un espacio comun en el que, si bien existe el respeto a las minorias, no emergen actitudes
de interaccion, provocando por lo tanto la aparicion de grupos de identificacion cultural y actitud de
rechazo. En cambio, la interculturalidad hace referencia a la convivencia de dicha heterogeneidad
cultural. Las sociedades interculturales se estructuran a partir del respeto a las minorias, del fomento
a la relacién entre varias culturas y el enriquecimiento mutuo. (en Kaluf, 2005, p. 443 y 444)

En este sentido, la multiculturalidad implica la presencia de varias culturas en una
region o pais, sin que haya interaccion entre ellas; muestra una separacion entre culturas
que coexisten sin relacionarse. En Per( coexisten varios grupos de personas que han
migrado de América Latina, colombianos, venezolanos, chilenos, etc. En este contexto se
presentan dos concepciones desde un punto de vista politico. Una que muestra la
necesidad de las culturas marginadas socialmente que el Estado intenta atender a través
de proyectos, programas especiales para afrontar el problema de exclusion. La otra que
aparentemente muestra haber superado las barreras de la desigualdad y aparece como que
supuestamente todos comparten los mismos derechos; pero que, en el fondo, solo son una
pantalla que oculta la gran inequidad y discriminacion social que privilegian a algunos y
relegan a otros.

A diferencia de la multiculturalidad, la pluriculturalidad represente la presencia de
varias culturas que, no se encuentran separadas; sino que, han convivido a lo largo de la
historia en un mismo territorio y conforman una nacion. La interculturalidad, por su parte,
se diferencia en el sentido en que hace referencia a la interaccién entre los grupos
culturales diferentes en que se promueve el dialogo, intercambio de saberes y practicas
constituyendo un reto que necesita del compromiso y la participacion de todos. El Peru,
para el acceso a la interculturalidad legitima, debera tener en cuenta que es un pais multi
y pluricultural; asimismo, debera asumir que no existe cultura superior a otra. En este
sentido, debemos aceptar nuestras diferencias y dentro la diversidad cultural, lograr
construir, con perspectiva multidimensional y multidisciplinaria, una mejor nacion,

respetando y aprovechando la visién que cada grupo cultural tiene de la realidad.
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2.1.2. Teorias sobre la Competencia Intercultural

El avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia, han impulsado las relaciones
entre paises y ciudades a nivel mundial, estableciéndose tratados comerciales y al mismo
tiempo conflictos, incluso bélicos, siendo necesario desarrollar habilidades interculturales
que permitan el adecuado desenvolvimiento en los diversos contextos culturales y
sociales. Dada la naturaleza y trascendencia de la interculturalidad, es necesario desde
una perspectiva holistica analizarla; de aqui que han surgido modelos y teorias
contemporaneas sobre la competencia intercultural como son: La teoria composicional
de Howard-Hamilton, Richardson y Shuford (esbozada en 1998); la teoria co-orientada
de Fantini (1995); el Modelo de desarrollo (King y Baxter, 2005); la Teoria de la
adaptacion transcultural (Kim,1988); la Teoria de la gestion de la ansiedad y la
incertidumbre (Gudykunst, 1993); la teoria de la construccion de la tercera cultura
(Casmir); la teoria de las etapas del desarrollo de la “sensibilidad intercultural” (Bennett
1998); vy, el modelo de competencia comunicativa intercultural (Chen y Starosta. 1996).

La teoria composicional es un modelo muy importante para el desarrollo de la
competencia intercultural en los estudiantes; ya que plantea el desarrollo de actitudes
orientadas al trato igualitario y la valoracion de las diferencias entre culturas, asi como el
conocimiento y entendimiento de las identidades culturales; en este sentido, segun esta
teoria se deben considerar dos componentes, el afectivo y el cognitivo que permiten la
reflexién, dominio adecuado de las diferencias y asertividad frente a las préacticas
discriminatorias, el desarrollo de la empatia y la creatividad; adquiriendo gran
trascendencia el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural.

Respecto a la Teoria co-orientada podemos valorar el hecho de considerar, como
uno de sus postulados que, la competencia intercultural de una persona se basa en el uso
adecuado de los sistemas de comunicacién y el dominio de otra lengua que van a facilitar
el encuentro. En este modelo entonces, se destaca la identidad y en ese sentido, una
persona es competente culturalmente en la medida en que entiende su propia cultura y la
del otro.Asimismo este paradigma, plantea de manera logica la diferencia entre ser
“bicultural” e “intercultural”. El primero muestra como la experiencia con dos culturas
permite conocer y poner en préactica las habilidades para relacionarse con personas de
otras culturas; pero se genera un encuentro vertical ya que se acepta una cultura y queda
rezagada la otra; mientras que, en el caso del ser intercultural, la relacion es horizontal lo

que permite “negociar significados”. Entonces el ser competente interculturalmente
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implica ser consciente de la propia identidad cultural y de las diferencias entre culturas;
siendo relevante considerar los criterios de resultado como son la adaptacion,
negociacion, comprension mutua e integracion.

Por su parte es pertinente considerar el modelo de desarrollo ya que concordamos
con el hecho de que la experiencia de interactuar con otras culturas también determina el
desarrollo de la competencia intercultural. A medida que una persona va creciendo, va
aprendiendo a interactuar culturalmente es competente intercultural. Los individuos
progresan hacia los niveles mas elevados de la competencia intercultural al interactuar
con integrantes de otras culturas; y, el sujeto puede llegar a ver su propia cultura desde la
perspectiva de la otra cultura.

Se suma a esta reflexion la teoria de la adaptacién transcultural que se la debe
considerar en cuanto es imprescindible identificar los factores que determinan el que una
persona se adapte a una cultura nueva. Por eso, también se le ha llamado a este modelo,
teoria de la aceptacion; ya que, segun el enfoque, es la disposicion individual la que
determina el desarrollo de la competencia intercultural. Cuanto mayor son las diferencias
de los sujetos que pertenecen a diferentes culturas; pues también debe ser mayor el
esfuerzo por adaptarse a la situacion comunicativa. No obstante, el proceso de adaptacion
puede generar conflictos por lo que se plantea la aculturacion que tiene dos estilos: la
asimilacion que se da cuando el sujeto adopta caracteristicas de la identidad de la otra
cultura; y el de integracion, cuando existe la posibilidad de que cada sujeto pueda
mantener su identidad. Se presenta la dificultad cuando el grupo minoritario o de menor
prestigio o marginado es el que debe aceptar los patrones del grupo mayoritario o de élite.
Sin embargo, cuando una persona pasa a vivir en una cultura nueva, tiene que aprender
(proceso de aculturacion) y desaprender (proceso de deculturacion) y adaptar sus
capacidades y conocimientos al nuevo sistema.

Hay aspectos importantes que para esta investigacion adquieres mucha relevancia
y son los fundamentos que respaldan a la teoria de la gestion de la ansiedad y la
incertidumbre, llamada también procesal-causal, la cual concibe que cuando una persona
se relaciona con otra de diferente cultura se generan cambios en las conductas de los
sujetos, pudiendo ser manejadas de manera adecuada o no. Deducimos que sera pertinente
desarrollar actitudes para elevar la confianza, para reducir la ansiedad e incertidumbre,
mostrar respeto y empatia, pensamiento favorable respecto a la etno relatividad,
adaptabilidad, el aspecto afectivo (actitud positiva hacia la otra cultura), cognitivo

(conocimiento del lenguaje, reglas y cultura) y comportamental (relacionado con el
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accionar, ser flexible y tolerante); para lograr que el encuentro intercultura3 sea eficaz.
Precisamente, para mejorar la confianza, disminuir la ansiedad y tensién, ser& importante
el grado de conocimiento y semejanza que se tiene respecto a la cultura anfitriona.

La ansiedad es una emocidn que surge cuando creemos que el encuentro va a traer
consecuencias negativas y la incertidumbre se da cuando no sabemos realmente lo que va
a ocurrir o no podemos predecir el comportamiento del otro que pertenece a una cultura
diferente. Los niveles elevados o demasiado bajos de ansiedad e incertidumbre, segun
este modelo, dificultan la comunicacion intercultural. A lo largo de la historia de la
interculturalidad, se ha intentado construir una cultura hegemonica o monocultura a fin
de eliminar las barreras comunicativas, pero esto ha fracasado; por lo que Casmir propone
la necesidad de construir “una tercera cultura” para una comunicacion intercultural sea
eficaz.

Para la década de los 90, Banett ya no solo se limita a considerar el aspecto
cognitivo el desarrollo de la competencia intercultural, sino que su propuesta enfatiza la
afectividad, Considera que las personas reaccionan evolutivamente frente a la diversidad
cultural y plantea seis etapas: negacion, defensa, minimizacién (etnocéntricas),
aceptacion, adaptacion e integracion (etnorelativas) que las abordaremos mas adelante en
este trabajo. Esta teoria guarda mucha relacion con el modelo de competencia
comunicativa intercultural de Chen y Starosta que propone la construccion de la
multiculturalidad de manera interactiva. Presenta tres perspectivas: la cognitiva que tiene
que ver con la conciencia intercultural; la comportamental referida a la habilidad verbal
intercultural; y, la afectiva que corresponde a la sensibilidad intercultural la cual permite
enviar y recibir respuestas positivas antes, durante y después de la interaccion
intercultural. Esto en el marco del respeto por las diferencias, la tolerancia,

reconocimiento e integracion de las culturas.

En la presente investigacion consideramos que cada una de estas teorias y modelos
sobre competencia intercultural constituyen un aporte importante para el desarrollo de la
misma, en las Instituciones Educativas de la Provincia de Cajamarca y del pais, en
general; ya que, las culturas al coexistir en el territorio, no pueden marchar en forma
paralela como monoculturas extrafias; sino que se hace necesario y urgente su interaccion,
basada en el desarrollo de la afectividad, el conocimiento, asi como el reconocimiento de
la historia, costumbres, cosmovision, idiosincrasia, acervo cultural, valores, filosofia,

tradiciones, etcétera, de otras culturas, sin perder la identidad; indicadores que deben
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formar parte de los procesos de ensefianza — aprendizaje en las Instituciones Educativas.

En este sentido, recobra mucha importancia que los docentes orienten sus
actividades educativas, a impulsar la comunicacion intercultural asertiva, empatica y
creativa para lograr adaptarse a cada encuentro intercultural, en concordancia con lo que
establece la teoria composicional y co-orientada. Por otro lado, no se puede apostar por
la asimilacion cultural en la que una cultura logra subsistir a costa de expeler, erradicar o
suprimir a la otra cultura; pero si se debe impulsar procesos de deculturacion y
aculturacion; es decir, una etapa en la que se renuncie a estereotipos y verdades absolutas
dogmaéticas (deculturacion) y se logre la adaptacion e integracion transcultural
interpretativa, critica, creativa, consciente, no pasiva (aculturacion) que conlleve a la
deconstruccién y construccion de nuevos significados, asumiendo la diversidad y el
relativismo cultural; promoviendo en cada estudiante, a través de la lectura intertextual
de textos selectos, el desarrollo de la sensibilidad intercultural; es decir, actitud positiva
que se debe dar y recibir antes, durante y después del encuentro intercultural.

Cada teoria parece verse incompleta de manera individual, pero al integrarse
forman el paradigma que configura el desarrollo efectivo de la competencia intercultural
en que la persona al interactuar culturalmente con otra, demuestra habilidades para
aprender y desaprende, construye significados producto del encuentro, se adapta e integra,
muestra actitudes positivas y empatia en el encuentro, comprende el relativismo cultural,
muestra confianza y respeto por la otra cultura; asi como dominio del cédigo verbal
intercultural y no verbal. Aparecera un periodo de deculturacion para renunciar a algunos
conocimientos, perspectivas e ideas, pero sin perder identidad; y, la siguiente etapa de
aculturacién a fin de incorporar elementos culturales provenientes de la otra persona y

enculturacion para lograr transmitir caracteristicas culturales propias al “otro”

2.1.3. Concepto y Habilidades de la Competencia Intercultural

El desarrollo de la competencia intercultural es un elemento imprescindible para
lograr superar las confrontaciones entre culturas. La interculturalidad busca que los
encuentros se conviertan en espacios de negociacién y cooperacion, para acabar siendo
espacios de humanizacion (Alsina, 1999, p. 243).

Por lo que, es necesario promover, en la Region Cajamarca, el desarrollo
habilidades sociolinglisticas y socioculturales. Considerando que, la competencia

intercultural es la capacidad que tienen los integrantes de un grupo social para interactuar
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y relacionarse con individuos pertenecientes a diferentes culturas; basada en el
conocimiento y valoracion de las distintas manifestaciones y en la capacidad de utilizar
ese conocimiento segun las necesidades y situaciones comunicativas.

La competencia intercultural comprende el conocimiento y préctica de valores,
creencias, rituales, gestos, lenguas, formas de vida, costumbres, tradiciones,
cosmovisiones, idiosincrasia, conocimiento del mundo en general; asimismo implica el
desarrollo de la capacidad para establecer relaciones y contacto con integrantes de otras
culturas, el desarrollo de habilidades comunicativas y actitudes que demuestren apertura,
toma de conciencia, superando los prejuicios y formas de discriminacion para lograr la
integracion. Teniendo en cuenta que, en esta investigacion, se han encontrado en las
Instituciones Educativas de Cajamarca que, conforman la muestra, muchos estudiantes

aun les falta desarrollar muchas habilidades relacionadas con esta competencia.

En este marco de consistencia se considera que la competencia intercultural “es la habilidad que
permite a los miembros de un sistema diferentes culturalmente ser conscientes de su identidad
cultural y de las diferencias culturales de otros y, en este contexto, actuar reciprocamente de manera
apropiada intentando satisfacer mutuamente necesidades de reconocimiento, afecto y participacion”.

(Kupla como se citd en Sanhueza, 2010, p. 79)

El encuentro entre culturas para conocerse mejor esta relacionado con el deseo de
armonizacion en las relaciones humanas que implica la evolucion de las sociedades que
se convierten en empaticas y mas comprensivas. (Morales, 2009, p. 4). En esta linea de
ideas, consideramos que la interculturalidad implica conocer y comprender los
presupuestos culturales de otros sin perder nuestra identidad lo cual debe reflejarse en el
sistema educativo. En ese sentido, una escuela que practica la interculturalidad deberia

desarrollar tres aspectos:

El aspecto comunicativo, la escuela debe preparar al educando perteneciente a distintos grupos de
una sociedad diversa para relacionarse con nuevas realidades..., lo que permitird acceder a la
informacion local y global. El aspecto cognitivo, la escuela debe ser capaz de dar a conocer mas de
una forma de saber, mas de una légica, pues no existe una sola forma de saber ni de hacer ciencia.
El aspecto ético, debe infundir en el alumno la toma de conciencia del Otro como igual/diferente de

él. El nifio debe aprender a comprender y dialogar con el Otro. (Cordova, 2008, p. 201)

Para Gudykunst las habilidades de la competencia intercultural son: estar atento que

implica ser consciente de la interaccion y comunicacién con la persona que pertenece a
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la otra cultura; ser flexible o abierto a una nueva informacion, consciente de que existe
mas de una perspectiva valida; desarrollar la tolerancia evitando la ansiedad y
determinando con paciencia lo que es adecuado para lograr comprenderse; la flexibilidad
conductual que permite adaptarse y acomodarse al comportamiento del otro; y, la empatia
que permite ponerse en el lugar de la persona que pertenece a otra cultura, escucharlo de
manera atenta y sostenida (Como se cité en Sahuesa, 2010, p. 87).

A partir de los estudios que se ha realizado en esta investigacion en las Instituciones
Educativas “Abel Alva” de Contumaza, “Pedro Villanueva Espinoza” de Porcon Alto”,
“San Marcos” de San Marcos y “San Ramon” de Cajamarca que son portadoras de una
ingente riqueza cultural; en el presente trabajo, proponemos las siguientes habilidades
para lograr el desarrollo de la competencia intercultural: comunicacion intercultural,
alteridad e identidad cultural, actitud intercultural, valoracién de la diversidad linguistica
y cultural, aprendizaje intercultural; y, sensibilidad intercultural. Asimismo, cabe indicar
que esta propuesta, tiene como base epistemologica los estudios realizados por Caterine
Walsh, Kaluf, Heise, Alsina, Aikman, Collado, Bennet, Chen y Starosta.

2.1.4. Comunicacion Intercultural

Se debe entender a la comunicacion intercultural como un proceso mediante el cual
dos 0 mas individuos que pertenecen a diferentes culturas, intercambian mensajes y se
relacionan. En Cajamarca, encontramos muchos grupos culturales que coexisten y
constituyen una fuente inagotable de mixtura cultural, tal diversidad se identifica en sus
percepciones y comportamiento que repercute significativamente cuando entran en
contacto los participantes.

La comunicacion intercultural es muy importante ya que permite conocer aspectos
de otras culturas, su cosmovision que influye en la actuacién comunicativa de las
personas. La mayoria de personas perciben al mundo a través de una sola cultura, siendo
necesario conocerlo desde diferentes puntos de vista; considerando que, actualmente, los
medios y vias de comunicacion permiten tener mayor acceso a otras culturas y mayor
contacto. Entonces, esta comunicacion entre sujetos que tienen distintos referentes
culturales es de corte transaccional ya que se comparten reciprocamente cultura,
idiosincrasia, concepciones y valores; creando interpretaciones y expectativas comunes.

En este sentido, la comunicacion intercultural es un proceso simbolico,

interpretativo, transeccional y contextual en el que la presencia de la variable diferencias
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conduce a crear distintas interpretaciones que deben ser utilizados para crear significados
compartidos (McEntee, 2005, p. 119). Por decir, Contumaz4, se presenta mistica; Porcon,
ancestral; “San Marcos”, tradicional; y, la Provincia de Cajamarca se muestra milenaria
en lo que respecta a su bagaje cultural.

Actualmente, el concepto de comunicacion intercultural se ha extendido dada la
necesidad de estar en contacto con internet y las redes sociales en esta era de la
informatica y la comunicacion. A través de la red, vemos que surgen nuevas formas de
socializacion entre grupos sumamente heterogéneos. Estos modelos de expresion de
informacidn, cultura, valores, creencias pueden darnos datos interesantes sobre un
problema en torno al cual se debe trabajar con creatividad e insistencia (Morales, 2009,
p. 26 y 27). Considerando que en Cajamarca, esta tecnologia ha invadido el campo y la
ciudad.

2.1.4.1. Cultura y Comunicacion. Se llama cultura a los grupos que comparten ciertos
rasgos comunes: territorio, lengua, creencias, valores, costumbres y tradiciones.
Asimismo, en otra acepcion esta referida a las costumbres, tradiciones y demas

expresiones de un grupo social.

La UNESCO define la cultura como un conjunto de rasgos distintivos espirituales,
materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o a un grupo social
y que abarca, ademas de las artes y las letras, los modos de vida, las maneras de vivir
juntos, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias”. (Como se citd en Stenou,

2004, p. 4)

La cultura es un proceso cambiante, dinamico y abierto estd conformada por
diversos elementos como costumbres, formas de vida, modelos de trabajo formulas de
tratamiento o cortesia, comportamientos, religion, manifestaciones artisticas, normas
sociales de una comunidad. EI término cultura puede ser entendido como un conjunto de
conductas aprendidas, creencias, actitudes, artes, costumbres, conocimientos, normas,
lengua, cosmovisiones, idiosincrasia comes a un grupo social. En estos términos la cultura
tiene que ver con concepciones de la realidad que orientan a los individuos para adoptar
un comportamiento frente a determinadas situaciones.

Una cultura permite concebir el mundo de varias formas; en ese sentido, para lograr
la comunicacion intercultural eficaz se debera tener en cuenta que la cosmovisién y

filosofia que tiene una cultura, no es la misma concepcion que tiene otra, pudiendo entrar
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en conflicto; sin embargo, sera necesario desarrollar competencias culturales. Los
individuos pueden desarrollar competencias en varias culturas; es decir, tener acceso a
diferentes patrones de pensamiento y accion. Actualmente incluso se habla de universales
de la cultura que son constantes a nivel de tecnologia, economia, instituciones sociales
(familia, asociaciones), educacion, estructuras politicas, sistema de creencias, arte y

lenguaje

Por su parte, en todo grupo cultural los individuos al interactuar se comunican,
siendo la comunicacion un proceso mediante el cual el hombre se relaciona con sus
semejantes utilizando como medio o instrumento el lenguaje. La comunicacion
intercultural parte desde las practicas de trabajo grupal en la escuela que permite el

desarrollo de esta competencia.

2.1.4.2. Variables que Intervienen en la Comunicacion Intercultural. Las variables,
segun Fernandez Collado, que se deben tener en cuenta para el desarrollo de la
comunicacion intercultural son las siguientes (Fernandez, 2001, p. 171-174):
lengua, mensajes no verbales, cosmovision, rol a desempefiar en las relaciones

y patrones de pensamiento.

Al respecto consideramos que la lengua es un elemento muy importante, ya que las
personas intercambian mensajes utilizando como instrumento este sistema de signos
convencionales. La lengua es una facultad creativa del hombre, medio de comunicacion
y expresion de cultura que esta en constante perfeccionamiento y evolucion reflejando las
percepciones del mundo, es muestras de identidad y patrimonio vivo de la humanidad
(Kaluf, 2005, p. 42)

En General, el lenguaje es una herramienta de comunicacién-relacion entre los
integrantes de la comunidad linguistica, simboliza o representa la forma de ver el mundo
de las culturas y es un vehiculo importante que permite transmitir de generacion en

generacion, el bagaje cultural de los pueblos.

El lenguaje es un instrumento de comunicacion y relacion entre los miembros de un pueblo y el
medio con el que conforman su particular visién de la realidad y el mundo circundante; pero ademas

es el vehiculo de transmisién del bagaje cultural de dicho pueblo. (Prado, 2004, p. 130)
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En este sentido, el lenguaje es un medio de socializacion, a través del cual se puede
lograr la transmisién de conocimientos, pensamientos, teorias, tables, creencias,
tradiciones y costumbres de generacion en generacion. “El lenguaje es fuerza
socializadora de mucha eficacia y como agente cultural su importancia no resulta menor,
puesto que es el vehiculo para la transmisién de los conocimientos” (Ramunni, 2007, p.
57).

Particularmente el lenguaje no verbal también es vehiculo de expresion cultural que
permite transmitir ideas, sentimientos y emociones; es empleado para la
retroalimentacion, reforzamiento y sustitucion del mensaje verbal. El cddigo no verbal
varia de una cultura a otra y comprende movimientos corporales, gestos, expresiones
faciales, ademanes, miradas (codigo kinésico y cinestesico); distancias 0 espacios
interpersonales (cédigo proxémico); voz, tono, entonacion (cédigo paralinguistico);
colores, sonidos, simbolos, etc. (cddigos extralinglisticos). Existen conductas no verbales
que pueden carecer de significado para otras culturas o que pueden tener significado
diferente; por ejemplo, el silencio para una cultura puede significar temor; para otra,
comunicacion intensa o satisfactoria. Una cultura abarca todo el conocimiento humano y
sus sistemas de comunicacion verbal y no verbal.

Otro elemento que esta presente en la comunicacion intercultural es la cosmovision,
cada cultura tiene una concepcion o distinta forma de ver el mundo expresado en su
comportamiento, normas, valores y creencias. Esta relacion hombre-cosmos permite a los
integrantes de cada cultura construir su identidad. Asimismo, hay que tener en cuenta que
la cultura asigna actividades entre sus miembros; por lo que, cumplimos un rol que va a
influir en el encuentro comunicativo intercultural.

De igual manera, cada cultura maneja sus propios patrones de pensamiento; es decir
existen ideas, conocimientos, conceptos y reglas de comportamiento que se aplican a los
integrantes del grupo. En este sentido, la diferencia entre los patrones de pensamiento
entre integrantes de diferentes culturas podria constituir un obstaculo en el proceso
comunicativo; por lo que, es necesario desarrollar habilidades interculturales “El patrén
de pensamiento indica como los individuos organizan sus ideas y definen sus fuentes de
conocimientos partiendo de conceptos fundamentales” (Fernandez, 2001, p. 174).

En los lugares de la Region Cajamarca, en donde se ha realizado esta investigacion,
encontramos que existe una gran riqueza cultural, teniendo en cuenta que, las costumbres

y tradiciones son mas arraigadas en Porcdn y Contumaza, cuya cosmovision expresa el
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pensar y sentir del hombre andino, contemplativo por excelencia, con sus propios
patrones de conducta y su lucha consecuente, porque cada expresion cultural se mantenga
intangible. Por lo que, considerar estos elementos en los procesos de ensefianza-
aprendizaje intercultural constituye un reto para cada docente que de ninguna manera
debe excluir u omitir en los procesos de comprension lectora para el desarrollo de la

competencia comunicativa intercultural.

2.1.4.3. Competencia Comunicativa Intercultural. La interaccion permanente con
personas de distintas regiones y paises en un mundo globalizado se convierte la
habilidad comunicativa un factor importante que va a garantizar una
comunicacion efectiva. Precisamente, segin el presente estudio en la
Instituciones Educativas de la Region Cajamarca no se impulsa la actuacion
linguistica y el desarrollo de la competencia comunicativa; incluso, se evita el
trabajo grupal cuando se trata de analizar un texto circunstancias bajo las cuales
los estudiantes pueden plantear, discutir, opinar y argumentar diferentes
posiciones, a partir de su cosmovision cultural; construyendo un significado
enriquecido del texto. En este sentido se plantean algunas consideraciones como:
valorar la propia cultura, evitar los estereotipos, respeto hacia otras culturas y

apertura al didlogo intercultural.

Un ciudadano conocedor de su historia cultural, puede tener mayor habilidad para
comunicarse en forma eficaz con los demés. El identificarse con su propia cultura a la
que conoce permite elevar su sensibilidad intercultural dando apertura a otros contextos
y realidades que no necesariamente concuerdan. Para dar apertura a otras formas de
pensar es fundamental el evitar los estereotipos que conllevan a falsas generalizaciones y
confrontan la diversidad cultural. Al formarse estereotipos se asume erradamente la
existencia de verdades absolutas negando la relatividad respecto al conocimiento y
comportamiento del hombre en sociedad.

De aqui que, debemos fomentar el respeto hacia y entre las culturas; ya que, estas
encierran un valor en si mismas por antonomasia; sus presupuestos, teorias,
conocimientos y creencias son tan validos como de cualquier otra. No se puede concebir
que una cultura es superior a otra ya que en el mundo la l6gica de cada grupo es relativa;
precisamente, “la relatividad cultural se refiere al respeto y a la validez de todas las
culturas y considera que no existe la superioridad étnica de un grupo sobre otro”
(Fernandez, 2001, p.175).
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Ocurre también que cuando enfrentamos cambios frente a lo establecido, a nivel
familiar o social, suele producir confusion, incomodidad, hostilidad, rechazo, disgusto
indignacion, sentimiento de impotencia; se presenta un “choque cultural” por el contacto
con otras personas de costumbres distintas; siendo necesario ser receptivo, creativo al
comunicarse; dar apertura a nuevas experiencias y retos que surgen con el encuentro
intercultural.

Para el desarrollo de las capacidades interculturales es necesario potenciar la
competencia linglistica y comunicativa, entendida esta Gltima como la capacidad del
hablante de comprender y producir mensajes en diferentes contextos basados en su
conocimiento del mundo y el cddigo. La region Cajamarca, necesita ejecutar un Proyecto
Educativo a nivel de Region que logre fortalecer el desarrollo de la competencia
comunicativa intercultural que permita la revaloracion, conservacion y difusion de
nuestro legado cultural inmaterial; asi como un plan estratégico que fomente el respeto
por las tradiciones y costumbres de cada cultura, mostrando apertura para el encuentro

comunicativo intercultural efectivo.

Actualmente se habla de tres teorias: la gestién de la ansiedad que plantea una comunicacion
intercultural desde un enfoque cognitivo, emotivo y conductual; la teoria de la adaptacion
transcultural que relaciona la comunicacién interpersonal con la comunicacion de masas; v, la teoria
de la construccidn de la tercera cultura, a partir de una interaccién comunicativa entre dos 0 mas
culturas como producto de la comunicacion intercultural. (Alsina, 1999, p. 16 y 17)

2.1.5. ldentidad y Alteridad en la Interculturalidad

Identidad cultural es la habilidad que hace a un individuo ser consciente de lo que
es y de lo que tiene, de la cultura a la cual pertenece, esto le permite interactuar
eficazmente con los demas. Es el “marco de referencia cognoscitivo general para una
comprension del mundo y el funcionamiento del mismo que permite interactuar con otras
personas y hacer predicciones de expectativas y acontecimientos” (Fernandez, 2001, p.
170).

La identidad cultural permite a los grupos culturales demarcan sus fronteras
mostrando amor por su historia, costumbres, leyendas, mitos y tradiciones. La identidad
se relaciona con la interculturalidad ya que el conocimiento y el sentirse parte de la cultura
propia permite la interaccién adecuada con los de otras culturas. Asimismo, la

construccion de nuestra identidad depende del entorno tanto familiar, como cultural y
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social que nos hace iguales y al mismo tiempo diferente. “La interculturalidad implica el
reconocimiento de nuestra identidad” (Vergara y Rios, 2010, p. 135) que nos permite
comprender, percibir y valorar a la otra persona, portadora de una historia, aprendiendo
que las verdades no son absolutas; sino en realidad, relativas y es necesario el
conocimiento de la cultura propia para poder comprender a la otra. Considerando que
Cajamarca conserva un legado historico trascendental desde el surgimiento de la cultura
Caxamarca, el encuentro de Atahualpa con los esparioles, etc.

En los procesos de interculturalidad, lo inter se refiere al espacio intermedio cuando
se da el encuentro de culturas en el que se da la transferencia y aprehensién sin que se
trate de una asimilacién cultural. Ese espacio intermedio muestra la relacion dinamica y
dialéctica entre culturas. En estas mismas consideraciones se asume que entre una cultura
y otra no existen limites fronterizos cerrados; es decir, no hay culturas puras. La
interculturalidad no intenta eliminar las diferencias, ni la alienacion cultural o mestizaje;
sino, propiciar una interaccion dialogica, de inclusion en que se intercambien
experiencias culturales y sociales dando origen a nuevas ideas o préacticas.

La interculturalidad no puede ser vista tampoco, como una simple mezcla de
elementos culturales; sino que debe ser entendida como un proceso dinamico, creativo y
constructivo que conlleve a la justicia y equidad social respetando identidad cultural y
eliminando el racismo y marginacion que en esta investigacion, en algunos casos, se ha
podido evidenciar en mayor o menor proporcion. En este contexto, se considera que la
identidad permite el desarrollo de la interculturalidad, siendo la identidad un requisito
necesario para la vida social y a la inversa. Bajo esta dialéctica se concluye en que todas
las identidades se construyen (Kaluf, 2005, p. 329). Durante mucho tiempo, en el Pert se
ha buscado una identidad nacional homogeneizada; contrariamente a esto, la
interculturalidad implica el reconocimiento de la desigualdad y del derecho de las culturas
indigenas a ser legitimadas y no asimiladas.

De acuerdo a los datos recogidos en esta investigacion encontramos que existe la
necesidad de desarrollar en los estudiantes de la Regién Cajamarca, la capacidad de
pertenencia a su grupo cultural y aceptacion; asi como la motivacién intrinseca de
explorar conocer y redescubrir las costumbres y tradiciones ancestrales de su pueblo
(bailes, cantos, ritos, fiestas, etc.); ademas de ponerlas en practica, para continuar con el
legado y no se pierda a través del tiempo. Para lo cual se plantea el desarrollo de la
alteridad en los estudiantes, entendida esta como una habilidad que implica ponerse en el

lugar del otro; tomar conciencia de lo que es uno mismo; reconocerse a si mismo para
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que a partir de ello lograr comprender a los demés. Cuando una persona logra conocerse
a si misma (identidad), puede darse cuenta y asumir que existen tanto diferencias como
semejanzas con el “Otro” logrando reconocerlo (alteridad). En el encuentro intercultural
la alteridad implica ser tolerante, respetar la posicion de la otra persona sin perder la
propia identidad o sin renunciar a la propia opinidn. El poner en practica la alteridad
conlleva a cambiar nuestra perspectiva y vision del mundo; asi como también, reconocer
al otro como integrante de una cultura que tiene costumbres, creencias, historia y
tradiciones que deben ser respetadas y valoradas.

La alteridad conduce al dialogo intercultural a partir de la voluntad de los
interlocutores que logran aceptar que existen diferencias y pueden llegar a entenderse. Si
se acepta que hay diferentes cosmovisiones e idiosincrasias, se logra la integracién
armoénica de la otredad y cada participante puede enriquecer su bagaje cultural y

cognitivo.

2.1.6. Actitud Intercultural: Discriminacion y Conflictos Socioculturales

A lo largo de la historia, particularmente en el Peru, las relaciones entre distintos
grupos culturales se han presentado con una serie de inconvenientes; sumado a esto esta
la presencia de empresas extranjeras, la migracion del campo a la ciudad o de la sierra a
la costa, el incremento de las desigualdades econdmicas y sociales; lo cual ha conllevado
a conflictos culturales y al crecimiento de la marginacién, discriminacién, racismo y
clasismo en el pais, fendmenos que dificultan la interculturalidad.

En este sentido, la educacidn intercultural juega un papel importante para superar
estas desigualdades y conflictos. Durante algunos afios la interculturalidad ha sido
considerada como un tema transversal en la curricula educativa; sin embargo, debe ser
una tematica importante y transversal en toda la educacién, cuyos planteamientos deben
tener un nuevo enfoque que parta de la responsabilidad y el compromiso del Estado y

cuyas bases busquen consolidar el didlogo horizontal y la inclusién social.

Hoy méas que nuca nos apremia la educacion intercultural como eje transversal a toda la educacion
para todos, discriminados y no discriminados culturalmente. Giesecke afirma que la educacion
intercultural es comprender ‘a aquel que es diferente a nosotros’... para comprenderlo es importante
la capacidad de identificarse con el otro y sentir lo que él siente, a partir de sus referentes culturales.
(Como se citd en Espino, et. al., 2009, p. 40)
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Se debe apuntar en nuestra Region, hacia una epistemologia de la interculturalidad
considerando las diferencias; superando la vision anclada en una logica tradicional
positivista que proviene de cada gobierno de turno y que, erradamente, intenta establecer
una cultura universal y homogénea. De igual manera, no podemos dejar de reconocer que
existen enfrentamientos y choques al interior y fuera de las comunidades; sin embargo,
es necesario fortalecer la identidad cultural y construir relaciones interculturales mas

solidas y armdnicas.

La interculturalidad debiera ser entendida como un nuevo enfoque pedagdgico. Los
campos tematicos curriculares en las instituciones educativas deben ser abordados desde
diferentes perspectivas culturales, para el tratamiento adecuado de la interculturalidad que
ademas de ser un contenido, debera ser considerada como una competencia de
aprendizaje. “La escuela es un espacio privilegiado donde frente a las desigualdades
exteriores que la escuela no puede solucionar, por lo menos puede y debe proporcionar
un ambiente de razonable igualdad donde poder practicar relaciones de intercambio y de
enriquecimiento cultural”, (Salinas como se cité en Kaluf, 2005, p. 325).

La comunicacion para lograr la interculturalidad juega un papel muy importante ya
que se pueden compartir significados y encontrar soluciones frente a los problemas que
los afectan desarrollando valores y actitudes solidarias. Asimismo, es indiscutible la
importancia de la interculturalidad para el intercambio entre individuos constructores de
varias culturas; asi como para rescatar practicas y saberes ancestrales o actuales,
reconociendo gue aun se dan practicas que contribuyen a la desigualdad, discriminacion
y racismo (Walsh, 2005, p. 18).

En este contexto, los docentes tienen un gran compromiso Yy responsabilidad en el
aula y con la comunidad para consolidar la interculturalidad; por lo que deberan
deconstruir y reconstruir su manera de pensar y actuar con respecto a la diversidad
cultural y a la necesidad de desarrollar habilidades interculturales en los estudiantes; para
formar discentes sin prejuicios sociales, que no discriminan y saben interpretar

concepciones propias y diferentes.

“El desarrollo de estas comprensiones, habilidades y actitudes interculturales necesita empezar con
los nifios desde los primeros afios de la escuela y seguir en forma continua durante la experiencia
educativa, no como materia especial, sino como elemento integral y transversal a todo proceso de

aprendizaje-ensefianza de todos los alumnos”. (Walsh, 2005, p. 19)
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Por otro lado, debemos tener en cuenta que, se consideran dos tipos de
interculturalismo, el igualitario y el de desigualdad. El primero est& basado en relaciones
de jerarquia entre los diversos grupos culturales produciendo la asimilacién; mientras que
el segundo, plantea las relaciones igualitarias, horizontales y de consenso. El

interculturalismo igualitario propone el didlogo en democracia.

La educacion intercultural se convierte en un medio para dirigirse hacia una sociedad mas justa,
siendo parte de un proceso dindmico de interaccion y comunicacion entre miembros de diferentes
tradiciones culturales, las cuales se hallan también cambiando, como resultado de las interacciones
entre ellas. (Aikman, 2003, p. 52 y 53)

Al realizar este estudio se ha encontrado que los estudiantes de la Region
Cajamarca, tienen un gran potencial y actitud positiva para integrarse con personas de
otras culturas sin generar circunstancias de discriminacion; sin embargo, les hace falta
desarrollar la habilidad para compartir, de manera asertiva, su manera de pensar, sus
costumbres, creencias y cosmovision; asi como la capacidad para adaptarse de forma
positiva y constructiva evitando las dificultades o conflictos que puedan resultar como
producto del encuentro; es decir, ser resiliente y tolerante.

La resiliencia, entendida como una capacidad o fuerza interior que permite al ser
humano adaptarse a las circunstancias adversas. El encuentro entre personas que
pertenecen a diferentes culturas puede crear conflictos internos en el individuo que se
expresan como incertidumbre, inseguridad, ansiedad, temor, ira, nerviosismo que
perfectamente pueden conllevar al estrés, depresion y por ende al fracaso en el encuentro;
por lo que, el desarrollo de la resiliencia como habilidad de la competencia intercultural
permite superar estas limitaciones a través de la energia que impulsa a salir adelante frente
a las dificultades tomandolas como desafios o aprendizajes. La resiliencia es el motor que
incita al optimismo, a sobreponerse en momentos de presion, asumir los obstaculos como
oportunidades y resolver de manera efectiva un problema. En el encuentro con “el otro”
es importante mostrar iniciativa, actitud proactiva, reponerse si hay un problema y tomar

decisiones dando un sentido constructivo al encuentro.

Por su parte, es importante analizar que cada cultura asume diferentes
comportamientos tales como el hermetismo que no permiten el ingreso de personas ajenas
0 extrafias; otras que se encuentran aisladas o se muestran violentas; en este sentido, se

presenta la necesidad de desarrollar una actitud proactiva que genere el cambio la apertura
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y tolerancia. La convivencia eficaz y efectiva entre culturas parte del derecho que tiene
cada cultura a ser diferente a tener sus propias manifestaciones y a coexistir libremente
bajo el amparo de los derechos humanos inherentes tanto a la persona como a las
comunidades. La coexistencia de conductas, concepciones e ideologias diferentes que a
veces resultan contrarias a nuestros estereotipos o formas de pensar, exige ser tolerantes
para garantizar una comunicacion intercultural eficaz. La tolerancia en el contexto de la
interculturalidad significa saber soportar con paciencia las circunstancias o
comportamientos que podrian ser algo incbmodos o desagradables durante el encuentro.
No se refiere a una tolerancia pasiva que nos hace aceptar ciegamente una ideologia con
la cual no compartimos; sino se trata de una tolerancia activa que muestre un respeto
mutuo, libre de violencia, en términos de ética, trato igualitario para lograr el
entendimiento. La tolerancia debe ser reciproca bajo el principio de “mis derechos

terminan cuando empiezan los derechos de los demas”.

2.1.7. Diversidad Linguistica y Cultural

Es necesario reconocer la diversidad linguistica como una caracteristica inherente
al Perd; y que, cada lengua es un instrumento valioso de comunicacion para cada
comunidad linglistica. Asimismo, debemos ser conscientes que somos un pais con
muchas lenguas, segun cifras oficiales 17 familias linglisticas y alrededor de 44 lenguas
aborigenes, ademas de la presencia de diversos dialectos, se contabilizan hasta 85 idiomas
hablados en el Perd (Valdivieso como se cita en Vergara y Rios, 2010, p. 178). En
Cajamarca el 2008, a traves de una ordenanza emitida por el Gobierno Regional, se
reconocieron como lenguas oficiales al castellano, quechua y awajun. Cada lengua,
ademas, tiene sus propias formas dialectales o variaciones diatdpicas, diastraticas,

diafasicas y diacronicas.

La variacién linglistica no se concibe ya como algo asistematico e individual, sino como un hecho
inherente al uso lingdistico, pues de la misma manera que la sociedad no es homogénea..., tampoco
lo es la lengua; y de esa forma también habra diversas lenguas y modalidades linglisticas, diversos
estilos, registros y variedades que no deben ser considerados limites divisorios dentro de una
comunidad, sino una propiedad comin a sus miembros. (Rojo y Unamuno como se citd en Prado,
2005, p. 113y 114)
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En el Per0 se han desarrollado muchas culturas, cada una ha tenido su propia lengua
y por ende es un pais plurilingte, lo que ha conllevado a crear barreras idiométicas y
aislamiento de algunos grupos; sumado a esto se encuentra la jerarquizacion equivocada
que se ha hecho de las lenguas, llevando a no solo conflictos sociales; sino problemas de
marginacion, exclusion en la administracion de justicia y educacién. Frente a esta
problematica en el Per(, se ha planteado la educacion intercultural bilinglie que “nos
proporciona la herramienta para explicar de manera critica y cientifica el significado de
esa cosmovision andina, de ese mundo méagico que ellos tienen” (Garcia, 2008, p. 175).
En la Region Cajamarca, hay 245 Instituciones Educativas Interculturales Bilingles, pero
que pertenecen a la zona rural y a las cuales se les impone la ensefianza del quechua, sin
embargo, no se incluye a las Instituciones de la zona urbana. Entonces asumimos que adn

existen grandes brechas abiertas.

Segun Garcia (2008), “Primero estd el descontento entre la retorica de inclusion de practicas
infradotadas y paternalistas que adn tienden a la exclusion. En segundo lugar esta el abismo entre
los autores ideolégicos de las nuevas politicas y los maestros y capacitadores que soportan la tarea

mas dificil de realizar tales ideales”. (p. 166)

En América Latina y especificamente en el Pert sobre educacion bilingie en el
contexto intercultural, existen varios programas cuyo objetivo ha sido usar la educacion
como un medio de fortalecer el lenguaje, la cultura indigena y la participacion en la
sociedad nacional. Sin embargo, en la practica, esto no se ha dado, prevalece una
concepcion dicotomia de lo nuestro y lo foraneo. Es decir, predomina una perspectiva

bicultural en vez de intercultural.

Segln Mino-Garces la interculturalidad, implica una comunicacién entre dos 0 mas culturas, basada
en un entendimiento y respeto mutuo, una situacién que existe raramente en Latinoamérica. El
término ‘bicultural’ hace referencia, a una relacion entre culturas de alto prestigio y bajo prestigio,

en la cual solo una forma de expresion cultural y linguistica es aceptable. (en Aikman, 2003, p. 52)

Con la llegada de los espafioles al PerG se dio un sincretismo linglistico y cultural;
sin embargo, no se puede buscar un bilingliismo sustractivo; es decir, intentar que el
estudiante abandone su lengua aborigen para aprender el castellano como lengua mas
hablada en el pais. Se ha llegado al extremo de creer que las personas que hablan una

lengua aborigen y el espafiol, estan en desventaja respecto a la adquisicién de
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conocimientos y desarrollo de competencias en la escuela; sin embargo, esta demostrado
que, en realidad, el bilingtiismo constituye una fortaleza cognitiva para el aprendizaje y
cada pueblo tiene derecho a conservar y mantener su propia cultura y lengua.

Por otro lado, segun el estudio realizado en esta investigacién, se ha convertido en
parte del bullying y cyberbullyng, en las Instituciones Educativas, el que un estudiante se
burle de la lengua distinta o dialecto empleado por alguno de sus comparieros. El
problema se agudiza cuando el estudiante es victima de discriminacién no solo por parte
de sus comparieros; sino por el docente que, en lugar de valorar y rescatar la diversidad
de lenguas y variantes lingiisticas, se convierta en un “purista” que no trasciende al valor
social de la lengua por antonomasia; es decir, ser la herramienta o instrumento
fundamental de comunicacion. Entonces, el desarrollar intercultural constituye un reto
para las instituciones educativas y demas instituciones sociales que debe impulsar el
Estado, debiendo ser un objetivo fundamental de la educacion; para lo cual, serd necesario
un cambio de actitud, romper con estereotipos, prejuicios lingtisticos y cualquier tipo de
discriminacion, asi como tener en cuenta que cada hablante, segin su comunidad es
portador de una conciencia linguistica y que cada cultura tiene valor y es valida por

antonomasia.

Al tratar de la diversidad linglistica y cultural, es necesario recalcar que toda forma
estereotipada de generalizacion de conductas, actitudes, idiosincrasias y conocimientos,
como producto de la tradicion, el folclore, del instinto de proteccion; es muy perjudicial
para el encuentro intercultural. En la mayoria de los casos los estereotipos son producto
de la ignorancia respecto a la existencia de otras culturas. Estos estereotipos se transmiten
de generacion en generacion y fijan una imagen falsa de la realidad, generalmente, tienen
que ver con el origen geogréfico, el sexo del hablante, su lengua. Para la educacion

intercultural, no constituye un elemento favorable.

Los estereotipos son modelos fijos de actitudes y conductas, formas de simplificar y
generalizar el conocimiento del mundo para organizarlo en nuestra mente. De esta manera,
igual que hacemos con la realidad de las cosas, a las personas las etiquetamos, las agrupamos
en tipos, les asignamos categorias uniformes. Asi aunque no sepamos nada de un individuo,
si lo reconocemos como integrante de un grupo, le aplicamos los conocimientos previos que
tenemos sobre ese grupo. Si nuestros conocimientos previos son fruto de la ignorancia o de
una experiencia negativa, le asignamos valoraciones negativas; o positivas en caso contrario.
(Prado, 2004, p. 127)
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Del mismo modo las valoraciones negativas sobre una lengua, una modalidad
linglistica o sus hablantes, constituyen prejuicios linglisticos que tienen su origen en la
ignorancia o en el temor a lo diferente. Se basan en creencias erroneas de que existe una
lengua facil o dificil, una lengua superior o inferior, de mayor o menor jerarquia;
consolidando las diferencias y reforzando tanto las desigualdades como la exclusion
social. En la escuela se deben desarrollar actitudes de valoracion y respeto hacia todas las
lenguas.

En los procesos de aprendizaje de una segunda lengua se debe fomentar no
Unicamente el conocimiento linguistico, sino también de actitudes de aprecio y
respeto a la diversidad linguistica y pluralidad cultural; pues todas las lenguas tienen
un mismo valor y merecen respeto, desde el momento en que son vehiculos de

comunicacion y socializacion de los pueblos (Prado, 2004, p. 128).

Los prejuicios linguisticos conllevan a la discriminacion que es una manera de
rechazo hacia una persona que no pertenece al grupo o que tiene costumbres, lengua,
procedencia, cultura distinta. Es una conducta que se debe censurar; ya que, se basa en la
desigualdad en el tratamiento de las personas, segun su lugar de procedencia, lengua o
clase social, sobre los que existe un cierto prejuicio. Esta discriminacion puede producirse
también por razones de sexo, raza (racismo), religion, etc.; y, generalmente se expresa a
través del lenguaje. Segun Prado (2004), las personas a veces usan el lenguaje para
expresar sentimientos racistas, usan formulas lexicalizadas que deben ser rechazados a
través de la educacion en valores que desarrolle actitudes de respeto y tolerancia hacia
hablantes de otras lenguas y culturas (p. 129).

Es necesario tener en cuenta que la cultura es producto de las sociedades humanas
y cada grupo social ha construido su propia cosmovision, tiene sus valores e idiosincrasia
que hacen al hombre diferente de los animales. La cultura es “lo que la especie humana
tiene y que a las demas especies les falta. Esto incluiria: lenguaje, conocimiento,
creencias, costumbres, artes y tecnologias, ideales y reglas” (Kroeber como se cit6 en
McEntee, 2005, p. 160).

En estas lineas de pensamiento, es conveniente reflexionar respecto a la llamada
conciencia linguistica que viene a ser la muestra de la cultura, idiosincrasia y cosmovision
de un pueblo a través de su lengua. El lenguaje es la representacion del mundo que otorga
a los integrantes de una comunidad linguistica identidad, unidad histérica y espiritual.

Existen signos linglisticos en algunas lenguas que no tienen significantes en otras por
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cuanto su significado no forma parte de la idiosincrasia de la comunidad. Por ejemplo, la
palabra “angel” no existe en el corpus linglistico de la lengua quechua cajamarquina, ya
que el significado de este término no formo parte de la cosmovisién andina. Asimismo,
dentro de una misma comunidad linglistica existen formas dialectales que expresan la
conciencia linguistica de cada subcomunidad. En ese sentido, el quechua de Chetilla, no
es el mismo quechua que se habla en Porcon o en Otuzco (Cajamarca)

Las interacciones culturales, politicas, cientificas, religiosas, econémicas y
linglisticas en nuestro pais, siempre se han dado; en ese sentido, convivimos en una
sociedad heterogénea, siendo el espafiol el instrumento fundamental de comunicacion el
cual recibe aportes e influencias de las lenguas autoctonas. Recordemos que en el pais se
desarrollaron muchas culturas y cada una de ellas tuvo su propia lengua que reflejaba su
filosofia y su peculiar manera de ver el mundo que de una u otra forma hemos heredado

y que se manifiesta al hacer uso del idioma.

2.1.8. Educacion y Aprendizaje Intercultural

La educacion intercultural se constituye en un instrumento para la convivencia en
medio de la diversidad de visiones y expresiones humanas. “Es la formacion de las
personas en el conocimiento, la comprension y respeto de las diversas culturas de la
sociedad en la que viven... no es una modalidad especial de educacion, sino una cualidad
deseable y una necesidad” (Kaluf, 2005, p. 437).

La educacion es la base de la formacion humana cuyo contexto es propicio para el
desarrollo de la interculturalidad; y, como ente rector de transformacion social, le toca
asumir la tarea de plantear las directrices para una sociedad mas democratica en la que se
respetan los derechos de las diferentes culturas a desarrollarse sin jerarquizaciones
elitistas o subordinantes de grupos que intentan imponer su lengua, costumbres, normas
de comportamiento.

Para logra una educacion realmente intercultural es necesario impulsar el
conocimiento de todas las culturas que coexisten en un territorio; por lo que, a través de
los contenidos tematicos y desempefios curriculares de las escuelas, colegios e
instituciones de nivel superior, se deben difundir para alcanzar estandares de aprendizaje
optimos. De igual manera, se debera adecuar o crear una metodologia que se adapte a la
realidad pluricultural del pais. Si el sistema educativo no adopta estos lineamientos, la
postergacion y asimilacion de los grupos marginados continuara siendo parte de nuestra

penosa realidad.
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Existe necesidad de entender la interculturalidad no solo como proceso social, sino
como proceso cognitivo, actitudinal y aptitudinal, de destrezas, dominios y estandares por
alcanzar. La ensefianza-aprendizaje tiene que partir de la realidad sociocultural en que
viven los estudiantes y su problematica; para a partir de ello, desarrollar competencias
interculturales que permitan generar actitudes de compromiso y conciencia, habilidades
para relacionarse y comunicarse de manera asertiva con personas de otras culturas,
respetando sus costumbres, lengua, religion, idiosincrasia, cosmovision y formas de vida.

Los aportes mas importantes para lograr las relaciones interculturales, pueden darse
en la educacion; ya que aqui se puede desarrollar en los estudiantes competencias; sin
embargo, en nuestro pais, hasta la fecha, no hay evidencia de una aplicacion integral y
concreta de la interculturalidad en los sistemas nacionales de educacion; y, el problema
se agudiza “si se considera que las poblaciones indigenas deben recibir una educacion
intercultural y las comunidades urbanas no, ¢que intercambio puede existir entre ambos?”
(Cordova, 2008, p. 201).

La educacion intercultural, necesita de estrategias construidas en el marco del
respeto y la apertura al diadlogo; dejando de lado el intento por homogeneizar a las
culturas. Se debe empezar por aceptar la diversidad cultural y fomentar el reconocimiento
del valor intrinseco de cada cultura, de los grupos étnicos y sus distintas lenguas, debiendo
erradicar toda forma de exclusion, discriminacion y prejuicio social. La verdadera
educacion intercultural, debe desarrollar en los estudiantes habilidades que les permita
desenvolverse adecuadamente en su propia cultura y en las demas culturas.

En esta investigacion se ha encontrado que algunos docentes aun practican la
comunicacion de tipo vertical con los estudiantes; y, si no se permite el intercambio de
opiniones o puntos de vista durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, no se
podra aprovechar ni rescatar el ingente conocimiento que puede tener un alumno respecto
a su cultura. Asimismo, es necesario que los docentes desarrollen el sentido de
pertenencia o identidad cultural en los estudiantes; asi como el reconocimiento por la
diversidad y la valoracion por cada legado, en el marco del respeto y la practica de la
democracia, evitando todo tipo de discriminacion o exclusidn por razones de procedencia,
lengua, raza, estrato social, religion o costumbres. De igual manera, los docentes en las
sesiones de comprensidn lectura, no tienen en cuenta la seleccion de material que permita
enriquecer el bagaje cultural de los estudiantes, en base a textos que muestren la riqueza
cultural de cada pueblo de la Region, a fin de conservar y preservar nuestra herencia

ancestral; en este sentido, se debe replantear el sistema educativo.
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2.1.8.1. Enfoques de la Educacion Intercultural en el Perd

Durante muchos siglos, no se dio la educacion intercultural en el pais, es a partir de
1972, con Juan Velasco Alvarado y la Reforma Educativa que se plantea el desarrollo de
la educacion intercultural y reconocimiento de los derechos indigenas a través de sus
proyectos sobre multietnia y multicultura en el pais. Se trabajé el bilinglismo y la
alfabetizacién para fortalecer culturalmente a los pueblos indigenas; asimismo, se
oficializé el quechua como segunda lengua nacional, otorgandole el mismo estatus que el
espafiol, lo cual dio un nuevo enfoque a la educacion indigena que los gobiernos
posteriores descuidaron. Hacia los ochenta los gobiernos latinoamericanos redujeron los
gastos educativos, por lo que intervino la UNESCO destacando la importancia potencial
y la idoneidad de la educacion intercultural tanto para los pueblos indigenas como para
todos los miembros de los estados interculturales. Posteriormente se destaca el trabajo de
un grupo reducido de organizaciones indigenas, ONG, misiones religiosas, departamentos
universitarios y especialistas individuales que lograron avances tedricos y practicos en la
educacion intercultural. Estos trabajos fueron realizados en su mayoria con fondos
extranjeros.

A inicios de los noventa, la Direccion General de Educacion Bilingue (DIGEBIL)
de Perq, intento introducir la educacion intercultural dentro del sistema educativo formal.
Primero los proyectos se desarrollaron en la regién andina, para luego extenderse en la
amazonia peruana a través de diferentes asociaciones y el Instituto Superior de Loreto —
Programa de Formacion de Profesores Bilingues, programa que ha permitido una
integracion entre indigenas, especialistas en educacion, antropdlogos y linglistas.

En los ultimos afios se habla de un curriculo diversificado, un curriculo
intercultural, la interculturalidad como tema transversal; pero no existe una estrategia para
trasladar los objetivos a la practica educativa. Asimismo, tenemos tres enfoques que
muestran como las politicas educativas de nuestro pais han abordado el tema de la

diversidad cultural: el enfoque asimilacionista, el multicultural y el intercultural.

El enfoque asimilacionista consideraba que las diferencias culturales en nuestro pais

constituyen grandes limitaciones para el desarrollo. Se habia hablado de la existencia de

enormes barreras idiomaticas y aislamientos culturales que limitan el crecimiento

socioecondémico. Bajo esta falsa vision, la diversidad cultural se constituye en un

problema y erradamente se pretende solucionar logrando que la cultura considerada como
40



inferior se asimile a la de supuestamente mayor jerarquia.

Las diferencias culturales habian sido jerarquizadas y los grupos indigenas eran
considerados como deficientes 0 menos dotados en razon de su cultura o estatus social;
entonces se postulaba que esta poblacidn deberia recibir ayuda para superar su “bajo nivel
cultural” (Kaluf, 2005, p. 442). Se consideraba que como poblacién indigena sufria
privaciones socioecondmicas, entonces la educacion intercultural formaba parte de las
politicas compensatorias. Sin embargo, contrariamente a estos pensamientos retrogradas
consideramos que, la discriminacion y segregacion no se limita a las culturas indigenas,
el problema no esta en ellos, sino que trasciende a las instituciones educativas y sociales,
las formas de discriminacion son diversas. Se discrimina por género, nacionalidad,
religion, ideologia, situacion, econémica, clase social, lugar de procedencia, idioma, etc.
En la escuela y en la sociedad, en general, existen prejuicios, estereotipos que deben ser

superados.

El asimilacionismo o absorcion de los diversos grupos étnicos y culturales por la cultura dominante
del pais receptor, generalmente mediante programas de inmersion lingiistica, con la consideracion
de que la diversidad étnica, racial y cultural entorpece la educacidn y la integracion y supone una

amenaza para la integridad y cohesion social. (Prado, 2004, p. 112)

Por su parte, otra falacia del sistema educativo, el enfoque multicultural que si bien
es cierto nos muestra un pluralismo cultural y propone una educacion bilingue bicultural;
sin embargo, consideraba que se debe superar el pluralismo cultural y por lo tanto, habia
necesidad de hacer que la cultura indigena se vuelva occidental, un integracionismo
monocultural. “El integracionismo que plantea la igualdad de las diversas culturas
presentes en un contexto y la creacion de una cultura Unica a partir de la integracién de la
diversidad cultural” (Prado, 2004, p. 112). Este criterio ha conllevado a jerarquizar a las
culturas considerando erroneamente que una es superior a otra.

Actualmente, se viene difundiendo el enfoque intercultural desde nuestra
perspectiva, busca lograr que los estudiantes reconozcan la diversidad cultural como
legitima y que la presencia de varias culturas en el pais sea vista como una fortaleza y no
como algo que nos divide. “En la medida en que la diversidad cultural implica diversidad
de formas de ver el mundo, diversidad de puntos de vista, es importante mantenerla. No
es un obstéculo, sino una condicion que hay que aprovechar” (Coérdova, 2007, p. 201);
sin embargo, este nuevo enfoque debe ser mas practico y visible que se dé y perciba real

y responsablemente en la planificacion-ejecucion de las politicas educativas; asi como en
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los proyectos educativos regionales. Entonces, solo entonces, la educacion podra
contribuir a la construccién de una sociedad con igualdad de derechos en donde se
practican relaciones inter-étnicas armoniosas en que se reconocen las diferencias.
Consecuentes con lo que considera Kaluf (2005) que la cultura debe ser asumida como
un proceso dindmico y una manera de percibir y comprender el mundo ( p. 443). Bajo
esta vision se intenta garantizar la interaccién armoniosa entre personas favoreciendo la

inclusion y la participacion.

Los diversos grupos culturales adoptan posturas mas abiertas de dialogo, interaccion, cooperacion y
mutuo reconocimiento de esa diferencia y diversidad como un hecho enriquecedor... supone un
tratamiento de respeto, igualdad e interés por la diversidad cultural presente en el aula y una forma

de conocimiento y enriquecimiento mutuo. (Prado, 2004, p. 112 y 113)

2.1.8.2. Caracteristicas y Fines de la Educacion Intercultural

La educacion intercultural busca garantizar las interrelaciones a través de la
comunicacion efectiva asumiendo posturas criticas con personas que pertenecen a grupos

distintos.

Los fines de la educacion intercultural son: Fortalecer y legitimar las identidades culturales de todos
los estudiantes; promover un d&mbito de aprendizaje en el cual todos ellos puedan expresarse y
comunicarse desde su propia identidad y practica cultural; desarrollar capacidades de comunicacion,
didlogo e interrelacion; contribuir a la bisqueda de la equidad social y mejores condiciones de vida;
fomento del espiritu critico a fin de mejorar su propia cultura y beneficiar a las culturas con las que

convive, valorando la diversidad como enriquecimiento propio. (Walsh, 2005, p. 23)

La educacion intercultural, en este sentido, esta orientada a promover conductas y
valores para evitar el racismo, la discriminacién, los prejuicios sociales logrando la
adaptacion para la convivencia pacifica con otras culturas y la valoracién positiva de
estas. Ademas de la préactica de valores que propicien la comunicacion y apoyo mutuo,

incorporando a la practica educativa elementos culturales de cada pueblo.

La educacion intercultural es un modelo educativo en construccion quien demanda una concepcion
de educacién como proceso esencialmente vivencial y una practica pedagdgica basada en el
reconocimiento de la diversidad socio-cultural, étnica y lingistica, en la conciencia y reflexion

criticas, y en la participacién e interaccién. (Zufiiga, como se cit6 en Heise, 2001, p. 138)
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Para alcanzar estos fines de la educacion intercultural es importante desarrollar una
pedagogia intercultural y que la escuela rescate los conocimientos culturales previos que
porta cada estudiante al ingresar a la escuela. Es “necesario recuperar los saberes
culturales que arriban a la escuela; los saberes y las sensibilidades que se muestran en la
escuela, propios de cada cultura, deben formar parte de los procesos de ensefianza —
aprendizaje” (Espino, et. al, 2009, p. 145). Se debe enfatizar que para construir la
interculturalidad es necesario nuevas politicas educativas que desarrollen un nuevo
curriculo. El colegio es el lugar en el que se pueden practicar relaciones de intercambio y
de enriquecimiento cultural, para tener una sociedad mas igualitaria, donde todos tengan
los mismos derechos y oportunidades. (Salinas Catala como se citdé en Kaluf, 2005, p.
325)

Por otro lado, la educacion intercultural en la Region Cajamarca, debe tener ciertas
caracteristicas como: estar basada en el aprendizaje de una convivencia creativa, capaz
de desarrollar la autoestima y destrezas para convivir adecuadamente en una sociedad
multi y pluricultural, despertando el interés por otros estilos de vida; con docentes
reflexivos, innovadores y mente abierta para convertirse en protagonistas de una
educacion integradora; ademas de conocer los aspectos culturales, linglisticos, religiosos
e ideologicos de cada estudiante; asi como orientadores que utilizan estrategias
metodologicas, recursos y materiales didacticos a partir del reconocimiento de la
diversidad cultural.

En realidad, la escuela tiene muchos desafios considerando que alberga a diferentes
estudiantes teniendo que lidiar, en ocasiones, con actitudes xenofdbicas o racistas entre
estudiantes (Kaluf, 2005, p. 325). En este sentido, no se debe perder de vista, en el aula,
la importancia de la comunicacidn respetando las diferencias y valorando los aportes de

cada cultura.

El diadlogo intercultural posibilita la habilidad de negociar los significados culturales y actuar
comunicativamente en forma “eficaz” ... Asimismo, toda cultura es finita y ninguna puede arrogarse
la exclusividad de la verdad, ni absolutizar ni sacralizar lo propio. Por el contrario, se hace necesario
fomentar el hé&bito de intercambiar y contrastar continuamente lo propio para llegar a lo comdn”.
(Espino, et. al. 2009, p. 41)

2.1.9. Sensibilidad Intercultural

La sensibilidad intercultural es una habilidad a través de la cual podemos responder

de manera, emocionalmente positiva, frente a los demas; antes, durante y después del
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encuentro comunicativo. En las instituciones educativas, se precisa que los estudiantes
logren conectarse con la otra cultura extrayendo su esencia sin perder su identidad y
siendo empaticos para poder ubicarse y mirar desde la perspectiva de otra cultura. Esto
no significa aceptarla ciegamente, sino incorporar un significado nuevo a nuestro

esquema cultural y mental.

La sensibilidad intercultural se define como la habilidad individual para desarrollar emociones
positivas a través de la comprensidn y apreciacion de las diferencias culturales, capaces de promover
comportamientos apropiados y efectivos en situaciones de comunicacion intercultural. Una persona
competente interculturalmente es capaz de proyectar y recibir respuestas emocionales positivas
antes, durante y después de la interaccion intercultural. (Chen y Starosta como se cité en Sanhueza,
2010, p. 106)

Cada estudiante que forma parte de este estudio, muestra tener un gran potencial
para ser sensible interculturalmente y que debe ser cultivado por los docentes. Se aprecia
una predisposicion para el encuentro intercultural y comunicarse con personas de
diferentes culturas; se muestran positivos, con mente abierta, interesados en conocer
diferentes aspectos de la otra cultura; sin embargo, al momento del encuentro mismo
surgen dificultades por cuanto el hablante no sabe qué decir, sobre todo si los temas son
controversiales, se siente algo inseguro, frustrado y, su retroalimentacion es deficiente,
no expresa habilidades en el manejo del cddigo no verbal, conllevando a que el encuentro
no sea muy agradable o no se disfrute del mismo.

Cuando un estudiante se siente inseguro al interactuar con personas de otras culturas
prefiere evitar el encuentro; en el salon de clase, excluye al compafiero que practica
costumbres o comportamientos diferentes. De igual manera, los estudiantes que proceden
de la zona rural, selva u otro lugar, se muestran temerosos, cohibidos e introvertidos al
momento de socializar con sus compafieros, su autoestima se percibe baja, se sienten
incomprendidos, poco Utiles y que sus aportes en las sesiones de aprendizaje no son
significativos.

Cada estudiante muestra un comportamiento diferente, tiene sus propias
costumbres, creencias y tradiciones, su manera propia de hablar y actuar de acuerdo al
lugar de donde procede que deben ser respetados. No obstante, en las instituciones
educativas, cuando un estudiante no tiene las mismas creencias o concepciones que la
mayoria, sus opiniones no son aceptadas ni valoradas por los demas siendo aislados o

excluidos del grupo.
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Los estudiantes de la Region Cajamarca, en su mayoria, son conscientes de las
diferencias que puede haber entre ellos; pero no muchos las aceptan y si las aceptan, no
se adaptan o no las respetan; lo cual causa desanimo y perdida de interés durante el
encuentro. Asimismo, existen estudiantes que llegan a pensar que su cultura es superior
a las demas y otros que han sufrido tanta discriminacién y maltrato psicolégico que
erradamente creen que su propia cultura es inferior. EI docente debe asumir tal situacion
y orientar a los discentes a la revalidacion de todos nuestros legados y culturas, hacerlos
conscientes de que cada cultura constituye una fuente inagotable de sabiduria.

En este contexto se han incorporado las siguientes habilidades que muestran el
desarrollo de la sensibilidad intercultural y que sintetizamos a continuacién basandonos
en los estudios de Sahueza (Sanhueza, 2010, p. 107) y que estdn estrechamente
relacionados con el desarrollo de la inteligencia emocional: El auto concepto referido a
cdmo una persona se Ve a si misma, su autoestima y confianza que tiene al relacionarse
con otros; la autorregulacion, importante porque en la medida en que las personas pueden
controlar su propio comportamiento, pueden regular su interaccion con los demas; la
apertura de mente que implica el reconocimiento, apreciacion y aceptacion de diferentes
enfoques, ideas y puntos de vista en la interaccion intercultural, teniendo en cuenta que
las personas con mente abierta a las interpretaciones distintas del mundo adquieren
visiones mas amplias de la realidad.

Otra habilidad es la empatia que es todo un proceso el cual nos permite comprender
los estados psicoldgicos de las personas culturalmente distintas, identificAndonos con sus
problemas y sentimientos; que a nuestro entender estaria relacionada con la alteridad que
es habilidad de reconocer al Otro, de mantener el interés genuino por este y voluntad para
llegar a comprenderlo; la actitud de no juzgar; es decir no mantener prejuicios que
impidan la comunicacion sincera desarrollando un sentimiento de disfrute en la
interaccion intercultural; y finalmente, la participacién e implicancia en la interaccion que
compromete la sensibilidad y atencidn en la interaccion para comprender los mensajes y
logra la comunicacion eficaz, eficiente y por ende efectiva. Las personas pueden analizar
la situacion en la que se encuentra y pueden medir la consecuencia de sus actos durante
el encuentro.

Precisamente, de estas habilidades, la empatia es muy importante para el desarrollo
de la competencia intercultural; ya que, por la empatia podemos cambiar en forma
racional y consciente nuestra perspectiva y cosmovision, asi como comprender la

idiosincrasia del otro. De igual manera, la autorregulacién que permite el autocontrol y
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monitoreo emocional indispensable para la interrelacion intercultural. De aqui que, en
este trabajo consideramos que la sensibilidad intercultural es la habilidad que nos permite
producir y comprender emociones autorreguladas de manera positiva y empatica durante
la interaccion comunicativa.

Por su parte, tenemos el Modelo de Desarrollo de Sensibilidad Intercultural creado
por Milton J. Bennett quien, desde una perspectiva evolutiva, explica como reaccionan
los individuos al entrar en contacto con una nueva cultura; y, propone seis etapas
evolutivas: La negacién en la que el sujeto no asume las diferencias y cree que las cosas
son iguales a lo que ocurre en su cultura; la defensa en la que el individuo se da cuenta
de algunas diferencias culturales y esto lo intimidada; la minimizacion en la que el sujeto
cree que las diferencias culturales carecen de importancia; la aceptacion, aqui es capaz de
reconocer aceptar y respetar las diferencias, pero se siente inseguro al afrontarlas; la
adaptacion en que la persona ha desarrollado su sensibilidad y tiene la suficiente
experiencia para afrontar las diferencias culturales, puede adaptarse al interactuar y
comunicarse con otros, puede igualmente adaptarse a los valores practicados por la otra
cultura otra cultura, se siente codmodo al estar en contacto con otras concepciones y
creencias, es empatico culturalmente; no ha perdido su identidad y ha logrado ser
miembro de dos 0 méas culturas. (Bennett como se cito en Sanhueza, 2010, p.105)

En la teoria de Chen y Starosta seenfatiz (1998) se enfoca el desarrollo de la
competencia intercultural desde la dimension afectiva como apertura de la mente
asumiendo que la sensibilidad intercultural implica una actitud positiva antes, durante y
después del encuentro del aliud y el alter; por lo que, la sensibilidad intercultural debe
ser desarrollada en cada estudiante de la Region Cajamarca, especialmente de las
Instituciones Educativas de San Marcos, Porcon, Contumaza y Cajamarca; ya que tiene
potencial para el desarrollo de la misma. De igual manera, el modelo de desarrollo de
Bennett que nos permite comprender nuestras reacciones y conductas durante el

encuentro, para luego disfrutar del mismo.
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2.2.  Comprension de Textos

2.2.1. La lectura comprensiva

La lectura comprensiva viene a ser un proceso mental a través del cual se integran
los conocimientos previos del lector con la nueva informacion proporcionada por el texto,
produciéndose una reorganizacion en la estructura cognitiva del lector. Cuando leemos
usamos nuestros conocimientos previos, pero puede ocurrir que, nuestros esquemas de
conocimientos previos no se ajusten al contenido del texto o que la informacién del texto
contradiga de alguna manera nuestros conocimientos previos, o que el texto no aporte
algo nuevo; otra posibilidad es que la informacion que proporciona el texto sea muy
compleja o abstracta que nuestros conocimientos previos no la puedan abordar. En estos
casos se debe realizar una revision de dicho conocimiento a fin de lograr integrarlo y
tratar de aprender a medida que vamos leyendo.

Otro aspecto importante es mostrar disponibilidad o motivacion intrinseca para la
lectura, saber cual es el propdsito de la lectura o saber para que se lee, a fin de encontrarle
sentido al texto; teniendo en cuenta que cuando se lee se aprende. Cuando leemos
comprensivamente ocurren dos cosas “aprendemos” y al mismo tiempo “aprendemos a

leer”.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida en que su lectura le informa,
le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones
sobre determinados aspectos, etc. La lectura nos acerca a la cultura, 0 mejor a maltiples culturas y,
en ese sentido, siempre es una contribucion esencial a la cultura propia del lector...En una gran
variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad clara de aprender”. (Solé, 2004, p. 39)

La lectura comprensiva implica no solo decodificar e interpretar el contenido del
texto, sino identificar su sentido y esencia cultural como generador de intelecto. Entonces
existe un lector dinamico, procesador de informacion, examina el texto, lo interpreta en
funcion del objetivo de lectura planteado por él, lo cual permite que este construya el
significado del texto; ya que se lee por alguna finalidad (entretenerse, obtener
informacion, etc.). Contrario a esto, las concepciones més tradicionales sobre la lectura,
la concebian como un proceso de decodificacion de grafias y significados expuestos por
el autor del texto; sin embargo, las mas recientes, consideran que se trata de un proceso

mental del lector. Cuando leemos sabemos que el texto es portador de un significado que
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buscamos por indicios visuales activando mecanismos mentales que permiten entenderlo
(Colomer y Camps, 1996, p. 35).

En este sentido, se puede asumir que el lector ha leido realmente el texto cuando ha
logrado apropiarse del contenido del mismo, interpretar el mensaje explicito e implicito,
deconstruirlo y reconstruirlo, de acuerdos a los conceptos, ideas, almacenados en su
estructura cognitiva; por lo que, cada lector tendra una interpretacion propia y distinta de
un mismo texto.

Por otro lado, es importante tener en cuenta los estudios a nivel de neurolinglistica,
que ha dado aportes significativos para comprender mejor los procesos de comprension
lectora; siendo su nucleo de interés el estudio del lenguaje y el establecer una relacién de
este con los mecanismos nerviosos encefalicos y cerebrales. La Neurolinguistica analiza
al lenguaje en sus relaciones con el cerebro humano, estableciendo los procesos
funcionales bioldgicos, de un lado, y linguisticas, del otro, con el objetivo de determinar
coémo se construyo el lenguaje en la evolucidn genética, como la adquiere el nifio y como
la pierde el paciente.

La lectura como actividad lingiistica posee funciones sociales y comunicativas,
asimismo, se rige por motivos cognoscitivos y emocionales. Al leer realizamos una serie
de procesos cognoscitivos como descifrar los codigos, pronunciar palabras, interpretacion
del sentido, retencion de informacion, reflexion, conexion de saberes, modificacion de
conceptos y una serie de reorganizaciones a nivel mental; para lo cual hay que activar

funciones superiores del cerebro que van desarrollandose a lo largo de nuestra vida.

“Leer, mas que un simple acto mecénico de descifrado de signos graficos, es por encima de todo un
acto de razonamiento, ya que lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamientos a hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de una informacién que proporciona
el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez iniciar otra serie de razonamientos para controlar
el progreso de esa interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones
producidas durante la lectura™. (Colomer y Camps, 1996, p. 36)

Frank Smith , destaca el caracter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que
en la lectura interactda la informacion no visual que posee el lector (conocimiento del
lector) con la informacion visual que provee el texto (en Dubois, 1991, p. 11). En esta
linea de ideas, la lectura implica la construccion del significado del texto que puede darse
en base al planteamiento y verificacion de hipétesis, integracion de los mensajes y

evaluacion de la comprensién.
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En este sentido, debemos entender la lectura como un proceso mental a través del
cual se da la construccion de la informacion, partiendo parte de los conocimientos previos
del lector (texto I) los cuales se unen a los conocimientos nuevos proporcionados el autor
(texto I1) y que conlleva a la reorganizacion de la estructura cognitiva del lector (texto
[11). La nueva informacion construida y reelaborada es compartida usando siempre el

lenguaje o conlleva a la produccion de una nueva informacion (texto V).

La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje... la adquisicion del codigo escrito implica
el desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc.
Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento.
Por eso la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la escolarizacion y para el

crecimiento intelectual de la persona. (Cassany, Luna y Sanz, 2007, p. 193y 194)

Asimismo, en este trabajo consideramos que la lectura es importante en el
desarrollo de la competencia intercultural; porque no solo permite incrementar el bagaje
cultural, el corpus lingiistico, la capacidad de razonamiento, mejora la ortografia,
expresion oral, etc; sino que también permite conocer otras cosmovisiones, idiosincrasias,
costumbres y tradiciones. Asi como el deporte permite desarrollar nuestros musculos, la
lectura permite desarrollar nuestra capacidad mental proporcionandonos habilidades
comunicativas interculturales.

Teun Van Dijk (linglista) ha planteado el modelo estratégico-cognitivo de
comprension de textos escritos, propone los conceptos de macro-micro y superestructura
textual que han incidido en las practicas de comprension lectora y en general en el
procesamiento de informacidn; ya que, para organizar informacion es necesario conocer
los mecanismos por los que es posible construir discursos coherentes. De igual manera,
es importante tener en cuenta que, segun este modelo, cada lector de un texto cuando lee
comprensivamente, reconstruye la informacién segun sus conocimientos previos, su

particular forma de ver y aprehender el mundo.

Intuitivamente sabemos que cada lector/ oyente encontrard importantes o pertinentes diferentes
aspectos del mismo texto, segun la tarea, los intereses, el conocimiento, los deseos, las normasy los

valores del usuario; éstos, en conjunto, definen el estado cognoscitivo contextual particular al

usuario de una lengua en el momento en que interpreta el texto. (Dijk, 1996, p. 52)

Para la lectura comprensiva del texto es necesario tener en cuenta tanto la superestructura

como la mocro y microestructuras textuales: La superestructura, se refiere a la estructura
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que tiene cada texto segun su tipo; es una especie de esquema o silueta textual que
determina el orden jerarquico global en que aparecen las partes del texto controlando las
macroproposiciones. Los textos se diferencian entre si por su diferente funcién
comunicativa y especialmente por su diferente estructura esquematica. Por ejemplo, una
superestructura narrativa (inicio, nudo, desenlace), argumentativa (introduccion, tesis,
argumentos y conclusion), expositiva (introduccion, desarrollo y conclusién),
informativo-noticia (volada, titular, bajada, cuerpo), etc. “Una superestructura puede
caracterizarse intuitivamente como la forma global de un discurso, que define la
ordenacion global del discurso y las relaciones (jerarquicas) de sus respectivos
fragmentos” (Dijk, 1996, p. 53). Es necesario tener en cuenta que la macroestructura y la

superestructura en el texto son interdependientes.

D manera que mientras la macroestructura organiza Unicamente el contenido global del
discurso, una superestructura esquematica ordenara las macroproposiciones y determinara si
el discurso es 0 no es completo, asi como qué informacion es necesaria para llenar las

respectivas categorias. Esto quiere decir que la estructura esquematica controla la formacién

de las macroproposiciones. (Dijk, 1996, p. 55)

Por su parte la Macroestructura se refiere al tema desarrollado en un texto a partir de la
intenciébn o situaciébn comunicativa que plantea el autor. “Las macroestructuras
semanticas son la reconstruccion tedrica de nociones como ‘tema’ o ‘asunto’ del
discurso” (Dijk, 1996, p. 43); es decir, que el texto es un todo en el que las ideas, oraciones
y parrafos estan cohesionados coherentemente de acuerdo al asunto tratado por el autor.
En un parrafo, formado por oraciones, existen ideas secundarias e ideas principales que
desarrollan un subtema que a su vez se deriva del tema principal; es decir que cada
elemento del texto se encuentra relacionado en funcion al tema o rema como un tejido
textual. El tema es la informacion o asunto que se conoce del texto y el rema, es lo que
podemos decir respecto al asunto o tema tratado, contiene la informacion nueva afiadida
al leer. Cuando una persona escribe un texto respeta “el principio seméantico basico segun
el cual el significado del todo debe especificarse en términos de los significados de las
partes” (Dijk, 1996, p. 45).

En la macroestructura se construyen las macroproposiciones (ideas principales) que
definen el tema del texto, las mismas que se basan en operaciones mentales o

macrorreglas que el mismo Van Dijk plantea (Dijk, 1996, p. 48); asi podemos identificar
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una idea principal que permite la lectura comprensiva y eficaz del texto: por omisién o
supresion (se leen las oraciones y se suprimen a las que tiene informacion redundante);
generalizacion (se toma a la oracion mas general que contiene a las demas); por
construccion. (a partir del conjunto de oraciones que forman el parrafo se construye una
nueva oracion que es la idea principal la cual se encuentra implicita u oculta en el texto).

La microestructura comprende la cohesion y coherencia textual. La coherencia se
refiere al orden légico en que se presentan las ideas, palabras o informacion en un texto;
mientras que la cohesién alude a ciertos mecanismos que permiten lograr la unidad textual
como son los referentes (anaforas y catéaforas), elementos de sustitucién (sinbnimos,
hipénimos, hiperonimos), deixis, elipsis, conectores, etc. Estos elementos permiten

mantener la progresion tematica del texto.

2.2.2. Teorias sobre el Proceso de Lectura

Las principales teorias sobre comprension lectora presentes en las ultimas décadas
son: la teoria de la transferencia que concibe la lectura como un conjunto de habilidades;
la teoria del proceso interactivo la cual considera que la lectura es el producto de la
interaccidn entre pensamiento y lenguaje; v, la teoria de la transaccion entre el lector y el
texto (Dubois, 2015, p. 15).

Para la teoria de la transferencia de la informacion, la lectura comprensiva depende
de las habilidades que tenga el lector, el texto adquiere mucha relevancia y el lector solo
cumple la tarea de transferir la informacion del texto, a su cerebro. Segun sus postulados,
el significado del texto se halla en el texto mismo. Las palabras empleadas por el autor
del texto cumplen un papel importante para que el lector logre comprender lo que lee; es
decir que, de la calidad del texto depende el grado de comprension. “Esta teoria supone
el reconocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura, seguido de la
comprensién como segundo nivel, de la reaccidn o respuesta emocional en tercer nivel, y
de asimilacién o evaluacion como ultima etapa” (Dubois, 2015, p. 16).

Segun esta teoria, el lector debe tener habilidades para lograr descubrir el sentido
del texto que se expresan en niveles, el primero se refiere a la capacidad para identificar
informacion explicita en el texto, luego estéa el nivel en el que logra descubrir informacion
implicita y el tercer nivel en el que el lector es capaz de asumir actitudes criticas frente al
texto evaluandolo. Entonces el sentido del texto esta en él mismo y el lector solo debe

descubrirlo. De aqui que, en las escuelas y colegios se priorizaba la lectura oral, si el
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estudiante pronuncia, vocaliza y descifra las letras correctamente, entonces puede
entender el texto. En este modelo ascendente (botton up) impulsado por Gough, el lector
empieza por las letras, luego palabras, oraciones hasta llegar al texto completo
centrandose en la decodificacion del mismo.

A partir de los afios sesenta surge la teoria interactiva de la lectura la cual postula que el
lector interactta con el texto, a partir de sus conocimientos previos, construyendo su significado.

Comprende el modelo sicolinglistico y la teoria del esquema.

“El modelo interactivo sostiene que la comprension del texto se alcanza a partir de la interrelacion
entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema. Es como si el lector comparase mentalmente
dos fotografias de un mismo paisaje, la del texto y la mental que ya conoce, y que a partir de las
diferencias elaborase una nueva fotografia, mas precisa y detallada, que sustituiria a la que tenia

anteriormente en la mente”. (Cassany, et al., 2007, p. 204)

El enfoque sicolingliistico considera que el sentido del texto no esté en las palabras
u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor y en la del lector
cuando reconstruye el texto en forma significativa para ¢I” (Dubois, 2015, p. 19). Este
modelo es conocido como descendente (top down) y se asume que en la lectura a partir
de frases globales se realiza el analisis de los elementos que la componen; no a partir de
la decodificacion de letras y palabras. Los principales gestores de esta teoria son Frank
Smith (1978) y Kenneth Goodman (modelo psicosociolinglistico, 1996). Frank Smith,
afirmar que "en la lectura interactia la informacién no visual que posee el lector con la
informacion visual que provee el texto. Es en este proceso de interaccion en el que el
lector construye el sentido del texto” (en Dubois, 1991, p. 18). La lectura es un proceso
activo en donde se conectan o integran los conocimientos previos del lector con la nueva
informacion que aporta el texto para ir construyendo el significado del texto.

Leer para Smith no es solo decodificar letras, sino que estan presentes estos dos
factores que son la informacion visual y la no visual. EIl primero comprende lo que el
lector puede percibir a través de la vista y lo segundo, al acervo cultural, el conocimiento
del mundo, habilidades cognitivas y experiencias de vida del lector que hacen posible su
interaccion con el texto. Para Smith la informacion no visual tiene una funcion muy
importante en el proceso de comprension; ya que gracias a esta el lector da sentido a lo
que lee. En el proceso de lectura la informacion no visual es la que tiene nuestro cerebro
y es relevante para el lenguaje y para el acto de lectura. Estas informaciones, visual y no

visual se encuentran estrechamente relacionadas. “Entre mas informacién no visual tenga
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el lector, menos informacion visual necesita. Mientras menos informacion no visual esté
disponible detras de los ojos, mas informacidn visual se requiere” (Smith, 1990, p. 17).
Cuando un lector realiza una lectura el cerebro envia informacion a los 0jos a través
de fibras nerviosas y permite la seleccion de la informacion, el cerebro recibe y procesa
la informacion y se produce el almacenamiento sensorial. Asimismo, los ojos realizan
movimientos y fijaciones continuos que son controlados por el cerebro; en este sentido,
el cerebro y el sistema visual estdn comprometidos en la lectura. De igual manera, la
comprension estd mediada por la estructura cognitiva del lector; es decir que, este tiene
un sistema de conocimientos almacenados o guardados en su cerebro, que permite
comprender la informacion visual del texto; de ahi que el lector puede seleccionar
aspectos que para €l son relevantes. La lectura comprensiva también esta relacionada con
la interaccién con el grupo o comunidad donde se lea o escriba; asi como con las clases

de lecturas que se seleccionen.

Para que un nifio aprenda a leer es necesaria la utilizacion de materiales y actividades que le
signifiquen algo a partir de lo que ya conoce. Por lo tanto, un aspecto importante de la ensefianza de

la lectura es precisamente la eleccién de dichos materiales significativos. (Smith, 1990. p. 14)

El modelo de Goodman que, a nuestro entender complementa los postulados de
Smith, concibe que la lectura es un proceso del lenguaje, los lectores son usuarios del
lenguaje; los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura; nada de lo que
hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccion con el texto
(Dubois, 2015, p. 18). Los conocimientos previos del lector, bajo este enfoque, adquieren
particular relevancia; ya que se considera que, mientras mas conocimientos tenga el
lector, mejor sera la comprension del texto. Al leer el lector pone mayor atencién a la
informacion que logra satisfacer sus intereses personales, sus expectativas sociales y
culturales; asi jerarquiza la informacion y construye el significado, en un texto paralelo o
“textos duales”.

Entonces, tanto el lector como el texto sufren una transformacion. El lector sufre
una transformacién a medida que comprende el nuevo conocimiento y si bien es cierto el
texto no cambia en su esencia, pero el lector construye un texto paralelo que esta
relacionado con el que lee, cada lector construye un nuevo texto diferente, segun su
perspectiva. “Goodman llegd a la conclusion de que la lectura es un proceso

psicolinguistico en el que interactlan el pensamiento y el lenguaje” (Dubois, 1991, p. 18).
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En este sentido y de acuerdo con Goodman, en el proceso de lectura existe una
informacidn en el texto grafofénica, sintactica y seméantica que usa el lector y que también
posee.; Y, es necesario que el lector tenga cierto dominio sobre estos aspectos, ya que de
ello depende que la comprensidn del texto sea eficaz y eficiente.

Por otro lado la teoria interactiva de esquemas presentada por Heimlich y Pittelman
adquiere relevancia para la lectura intercultural, ya que, considera que el proceso de
lectura implica un “didlogo mental entre el escrito y el lector”; es decir que, al leer se
integran los conocimientos previos del lector con la nueva informacion del texto
produciéndose modificaciones en los esquemas preexistentes y almacenados en la mente
del lector. El esquema es un sistema de datos, conceptos y categorias, que se archivan en
la memoria del lector. Cuando leemos estos esquemas van cambiando. Asimismo, para
que un lector pueda comprender el texto debe tener en su cerebro informacion guardada
sobre el tema. Al realizar la lectura cada concepto, idea o informacion nueva, se va
agregando a su esquema. La interpretacion del texto se tornara mas dificil en la medida
en que no exista en su almacén de memoria conocimiento previo sobre el tema. “Estos
esquemas estdn en constante desarrollo y transformacion. Cuando se recibe nueva
informacion, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada nueva informacion amplia
y perfecciona el esquema existente” (Quintana, 2005, p. 2).

La lectura efectiva depende de como el lector logre articular los esquemas, para ello
existen dos procedimientos que son el ascendente (botton up) y el descendente (top
down). EIl primero se basa en el texto y considera necesarias las habilidades del lector
para descodificar la informacion; por su parte, el descendente se centra en el lector
destacando la importancia de sus conocimientos previos, esquemas preexistentes y
recursos cognitivos para comprender el texto a partir de la formulacién de hipétesis y
anticipaciones que deben ser verificadas. Asimismo, segin este enfoque, se da “Un
procesamiento impulsado por los datos (data - driven) y el impulsado por los conceptos
(conceptually - driven). (Dubois, 2015, p. 22)

Teniendo en cuenta todos estos modelos de lectura interactiva, en esta
investigacion, asumimos que leer es una interaccion en la cual participan como referentes
el contexto, el texto y el lector activo; adquiriendo notable importancia el considerar los
procesos linglisticos y culturales. Asimismo, enfatizamos en lo referente a las estructuras
de conocimiento previas, partiendo de lo que el lector lee e integrandolo a lo que ya sabe
sobre el tema. Se pueden notar tres procedimientos que se realizan al practicar la lectura:

decodificacién, comprensién y evaluacién
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El sentido del mensaje escrito no esta en el texto, sino en la mente del autor y el lector; el lector
construye el sentido a través de la interaccién con el texto; la experiencia del lector juega un papel
fundamental en la construccion del sentido del texto. (Dubois, 2015, p. 26)

Otra de las teorias recientes es la del proceso transaccional representada por Louise
Rosenblatt, desarrollada en el campo literario, considera la existencia de una relacién
reciproca en el proceso de lectura, dada por el cognoscente y lo conocido; es decir, lector
— texto. Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que retne un
lector particular con un texto particular y en unas circunstancias también muy particulares
que dan paso a la creacion de lo que ella ha denominado un poema. Ese poema del que la
escritora habla es un nuevo texto que surge como producto de la transaccion y que no
hace referencia, precisamente al texto en si ni a la informacion que esta en la mente lector.
Segun lo expuesto en su teoria, “el significado de este nuevo texto es mayor que la suma
de las partes en el cerebro del lector o en la pagina” (Rosenblatt, como se cito en Quintana,
2005, p. 2).

En esta linea de pensamiento, en esta investigacion consideramos que el texto es
una unidad compleja compuesta por varios elementos linguisticos de tal manera que
cuando se lee, el lector debe reconocer todos estos componentes textuales, debe tener
conocimientos linglisticos y esquemas que le permitan hacer representaciones mentales
y acceder al significado. El alcanzar el dominio de estas destrezas depende de lo
acumulado o aprendido a lo lardo de nuestra experiencia vital. Este conocimiento
espiritual y afectivo facilita la lectura. De acuerdo a ello, se establece un contrato entre el
lector, texto y autor. Cada lectura es almacenada y sirve como base para otra lectura que
se realice posteriormente.

Entonces la transaccion significa negociacion o busqueda de significado, que no se
halla completamente en el texto ya que este solo tiene un significado potencial; y, es el
lector quien en base a sus conocimientos previos que involucran su experiencia vital y
conocimiento linguistico, conocimiento del mundo, su cultura y su conjunto de creencias
- que para Rosenblatt es el “reservorio lingliistico”- ; €S que Se va a construir el
significado. El significado que se genera al leer un texto depende de la traccién que se

establezca entre el lector y el texto.

Los lectores que comparten una cultura comun y leen un texto en un ambiente similar, crearan textos
semejantes en sus mentes. No obstante, el significado que cada uno cree no coincidird exactamente

55


http://www.definicion.org/lectura
http://www.definicion.org/momento
http://www.definicion.org/tiempo
http://www.definicion.org/lector
http://www.definicion.org/tambien
http://www.definicion.org/cerebro
http://www.definicion.org/lector
http://www.definicion.org/cultura
http://www.definicion.org/ambiente

con los demés. De hecho, los individuos que leen un texto conocido nunca lo comprenderan de la

misma forma. (Quintana, 2005, p. 3)

En conclusion, consideramos que la comprension textual tiene lugar en un proceso
interactivo, transaccional y estratégico. Interactivo porque se integran las caracteristicas
del texto (forma y fondo) y de las del lector: sus expectativas, propdsitos, conocimientos
del mundo, experiencia, conocimientos linglisticos; es transaccional, ya que el lector
elabora o edifica el significado-sentido del texto; y, estratégico porque utiliza diferentes

estrategias y procedimientos para comprender el texto.

Leer para comprender/ leer para aprender comprendiendo, es una actividad compleja que requiere
un determinado nivel de competencia estratégica. El lector debe conocer y emplear una serie de
procedimientos... cuando el objeto de la actividad mental constructiva personal tenga como
finalidad la de tratar de integrar, los contenidos de un discurso escrito, en su estructura cognitiva ya

existente. (Escorniza, 2003, p. 9)

2.2.3. Niveles de Comprension de Textos en la Educacion Intercultural

La lectura implica todo un proceso para lograr la comprension del texto que se
produce en forma gradual y se da en fases. Estas fases son los llamados niveles de
comprension de textos: literal, de retencion, de organizacion, inferencial, interpretativo,
valorativo, creativo; que expresan el desarrollo de capacidades y competencias lectoras
logradas por el lector; sin embargo, bajo un enfoque intercultural estos niveles, no
necesariamente son medidores efectivos de lectura; ya que la interculturalidad trasciende;
por lo tanto, no podemos deidificarlos.

La interculturalidad debe ser concebida desde una perspectiva holistica en que se
deconstruyen y construyen significados, a partir de la conciencia linguistica,
idiosincrasia, cosmovisidn, contexto y cultura que se encuentra en la estructura cognitiva
de cada lector en concordancia con el proposito comunicativo del autor. Para inferir un
significado no se necesita tener en cuenta Unicamente el contexto oracional; sino cual es
el pensamiento, la concepcion e ideologia del lector; ya que, finalmente, este serd quien
construya el significado y sentido Gltimo del texto. Lo mismo ocurre en la etapa de
interpretacion y nivel valorativo, por cuanto, el pensamiento critico de una persona que

le permite valorar o asumir actitudes criticas frente al texto, puede ser distinto, segun la
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diversidad cultural, las normas morales, los patrones culturales de cada etnia, grupo o
individuo. Entonces, en el texto habra tantos significados como la cantidad de lectores.

Las evaluaciones censales que hasta la fecha aplica el Ministerio de Educacion en
nuestro pais arbitrariamente, utilizan estos niveles como medidores, presentando textos
que se alejan de la realidad de los estudiantes, particularmente de las zonas rurales, sierra
y selva del pais. Si a un estudiante de la costa, le proporcionamos un texto en el que se
presentan elementos propios de la zona andina que desconoce, su nivel de interpretacion
estaria por debajo de estos parametros que establecen estos niveles de comprension. De
igual manera, a los estudiantes de la Regién Cajamarca que se encuentra en la sierra, se
le presenta referentes de la costa, con los que nunca tuvo contacto, es obvio el resultado.
Por eso es de vital importancia el uso de textos apropiados y el desarrollo de la
competencia intercultural a través de la lectura. Debiendo, ademas, darse una evaluacion
de lectura formativa, no competitiva.

En este sentido, estos niveles deben ser considerados con mucha cautela para evitar
las interpretaciones estrechas, lineales o cerradas de los textos. Si bien es cierto, para fines
del presente estudio fueron tomados en cuenta; pero se seleccionaron textos propios de la
Region y no distantes de la realidad de los estudiantes que conformaron la muestra. De
igual manera, no hubo patrones cerrados de respuestas. Para poder comprender mejor

estos niveles en cuestion a continuacion trataremos de hacer una breve descripcion.

El nivel literal que implica una comprender conforme al texto, al sentido exacto y
propio del mismo, se refiere a reproducir lo que se ha dicho o escrito explicitamente.
“Existen niveles de comprension lectora, pero dependiendo de la profundidad a la que
puede llegar el lector frente a un texto, un nivel de comprension literal, significa entender
la informacién que el texto presenta explicitamente (Pinzas 2001, p. 165). Este nivel
intenta medir la capacidad del lector para comprender informacion que se encuentra
explicita o explicada al pie de la letra en el texto. Consiste en decodificar, identificar o
recuperar la informacion tipogréafica, expresada o visual del texto como ideas principales
y secundarias, nombres de personajes, tiempo y lugar en que ocurre el hecho, secuencias
u acciones, caracteristicas, causas y efectos de los sucesos, expresiones, etc.). Es la
comprensidn que se centra en el texto mismo. Aqui se pretende que el lector logre evocar
con precision y correccion, los significados o informacién del texto mismo.

El nivel de retencion que implica guardar la informacién que puede ser evocada

cuando sea necesario. La etapa de retencion implica aprehender la informacion del texto,
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hacerlo nuestro, que forme parte de nosotros mismos. Se aprehende nombres, fechas,
hechos o0 sucesos. La practica frecuente de la lectura ayuda a memorizar, de manera
reflexiva, sin esfuerzo. Cuando se lee un texto, el lector selecciona la informacion que va
a retener o guardar en su memoria. La retencion de la informacién en la memoria es una
facultad humana muy importante para la obtencién y elaboracion de informacién
(Colomer y Camps, 1996, p. 38).

Por su parte, el nivel de organizacion, se da mediante el analisis estructural del
texto, no obstante, que el texto es escrito, pero se puede analizar oralmente; asi como, la
informacién puede ser es susceptible de reorganizarla a través de organizadores visuales,
fundamentalmente, en cuadros sindpticos, mapas conceptuales, mentales y semanticos.
Este nivel mide la capacidad del lector para ordenar los elementos del texto, determinar
las relaciones que se dan entre las partes, identificar causas y efectos, secuencias y

sintesis.

Otro nivel considerado como uno de los mas importantes es el inferencial que
implica inducir, deducir, comparar, completar el texto; consiste en entender o comprender
la informacion implicita, oculta, encubierta, subyacente, sublimal, no manifestada o no
explicita en un texto. Implica leer entre lineas, ir mas alla del texto, es deducir
informacion oculta a partir de las pistas que nos da el autor del texto. “La comprension
literal se basa en la informacion que ofrece el texto a través de sus diversas proposiciones.
La comprension inferencial, mas bien aporta al texto la elaboracion de las relaciones
implicitas en é1” (Pinzas, 2003, p.39). Se asume que, el que mejor comprende un texto es
el que mas inferencias hace, ya que se trata de encontrar datos que no se hallan explicitos.
Esto implica, releer minuciosamente el texto, para buscar la informacion oculta o
encubierta. Este nivel mide la capacidad del lector para deducir ideas Yy significados a
partir del texto, asi como el propdsito comunicativo, tipo de texto, registro empleado,

tema, mensaje.

Durante la lectura de un mensaje escrito el lector debe razonar e inferir de forma continua.
Es decir, debe captar una gran cantidad de significados que no aparecen directamente en el
texto, pero que son deducibles: informaciones que se presuponen, conocimientos
compartidos entre emisor y receptor, relaciones implicitas (temporales, de causa y efecto,

etc.) entre los elementos del texto, etc. (Colomer y Camps, 1996, p. 35)
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Gonzalez, por su parte, considera que las inferencias comprenden tres niveles
jerarquizados de desbordamiento inferencial; interpretacion proposicional,
reestructuracion proposicional e implicacion proposicional (Gonzélez, 1998, p. 55).
La interpretacion proposicional, es la capacidad del lector de poder comprender
interpretar el significado de un proverbio, un refran, una metafora y un enunciado
matematico, donde el lector debe tener ciertas capacidades y habilidades de hacer
deducciones e interpretaciones. La reestructuracion proposicional, esta referida a
la capacidad que el lector debe tener en cuanto a reordenacion de los contenidos
proposicionales a través de proceso de comparacion, seleccion, eliminacion,
jerarquizacién y condensacion proposicional. La ultima entendida como la idea
principal e ideas generales relevantes. La implicacion proposicional, donde el
lector sea capaz de establecer consecuencia, efectos, derivaciones, y relaciones

causales no explicitas en el texto.

Otro nivel es el interpretativo, que implica un proceso de reelaboracién cognitiva
teniendo en cuenta que la interpretacion de un lector y otro, no es la misma; influyen sus
emociones, sentimientos, conocimientos y habilidades personales. En el proceso de
comprension lectora hacemos predicciones y planteamos hipdétesis al iniciar la lectura; en

este nivel, se verifica la hipotesis integrandola en nuestra estructura cognitiva.

Luego, se considera el nivel critico o valorativo que conlleva al examen y juicio
acerca del texto; es decir que este nivel mide la capacidad del lector para asumir una
actitud valorativa o critica frente al contenido del texto, mensaje, tema, actitud y
comportamiento de los personajes, respecto a la forma o estructura del texto, estética, asi
como, el lenguaje y estilo empleados por el autor del texto, el desenlace en un relato, la
posicion del autor en un texto argumentativo, etc. Este nivel exige apoyarse en
experiencias previas, para evaluar el lenguaje, estructura y contenido, emitir juicios
valorativos, reformular hipotesis, refutar procesos de argumentacion textual cuando no
son claros.

Valorar es elaborar interpretaciones, juicios, argumentos, opiniones; es
responder emocional o estéticamente a lo leido, segun sea el interés, la excitacion,
el aburrimiento, la diversion, el miedo, o el odio que implicé lo leido. Apreciar es
identificarse con los personajes o incidentes; reaccionar frente al lenguaje empleado

por el autor; evaluar el estilo, los recursos de expresion, en caso de los textos
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literarios, estéticos, retdricos o connotativos. La comprension valorativa es un nivel
superior de comprension del texto; ya que, implica tener que hacer un analisis
profundo del texto; en esta etapa, el lector esta en la capacidad de emitir juicios
personales acerca del texto porque tiene dominio del mismo y ha desarrollado su

pensamiento critico.

Finalmente se encuentra el nivel creativo que evalla la capacidad de lector para, en
base al texto leido, construir un nuevo texto. Ocurre cuando, por ejemplo, se pide
al lector que cambie el desenlace de un cuento o se ubique en la situacion del
personaje; cuando a partir del tema o mensaje construye su propio texto; al
establecer relacion del texto con la realidad emitiendo opiniones, al recordar
anécdotas o experiencias relacionadas, si se plantea una nueva tesis a partir de la
expresada por el autor que puede o no refutar la posicion de este ultimo, en un texto
argumentativo; si plantea proyectos o propone alternativas de solucién a partir del
texto leido. Sabemos que una persona ha leido realmente cuando construye un
nuevo texto a partir del leido. El texto puede ser construido a traves de diferentes

canales, ya sea oral 0 escrito.

Para lograr alcanzar niveles elevados de comprension es importante tener en cuenta
la motivacion y el desarrollo del habito de lectura en los estudiantes; es decir que “la
eficacia funcional de los procesos cognitivos, que operan durante la actividad de lectura,
dependera en gran medida de la naturaleza motivacional de los objetivos que han sido
previstos” (Escorniza, 2003, p. 54). Asimismo, del uso de estrategias y técnicas

pertinentes.

De igual manera cada nivel de comprension de textos constituye un peldafio para ascender
a un nivel superior; y, para evaluar la lectura comprensiva, se requiere del desarrollo de
muchas habilidades en el lector para lograr alcanzar niveles elevados de comprension
lectora, asi como es necesario tener bases cientificas para poder efectuar una evaluacion
que muestre realmente el grado elevado de comprension lograda por un lector en un
proceso especifico y determinado de lectura. En ese sentido se plantea la taxonomia de
Barret que incluye dimensiones cognitivas y afectivas de la comprensién lectora (en
Condemarin, 2009, p. 15) estableciendo tres etapas: La Comprension literal que evalla la

capacidad del estudiante para comprender informacién que se halla explicita en el texto
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como fechas, lugares, nombres de personajes y sus caracteristicas, ideas principales,
secuencias, etc; la Comprension inferencial que mide la capacidad del lector para
comprender datos implicitos en el texto. Se puede deducir el dignificado de una palabra,
frase o locucién, la idea principal, el tema, mensaje, etc.; y la lectura critica que pone en
prueba la habilidad del lector para emitir juicios criticos o valorativos respecto al texto,
puede ser la actitud de los personajes o se intenta determinar el impacto psicolégico que
el texto a causado en el lector

2.2.4. Estrategias de Lectura

Al analizar e interpretar un texto, lo que el lector aprende y comprende por medio
de la lectura depende en gran parte de lo que este conoce antes de leer; pero, ademas, es
necesario considerar el uso de ciertas estrategias. Investigaciones de afos recientes
plantean dos tipos: estrategias cognitivas y las metacognitivas. Las estrategias son un
conjunto de procedimientos y técnicas que facilitan el proceso de comprension al leer un

texto.

Las estrategias son una forma de conocimiento procedimental cuyo objetivo es promover en el
alumnado la competencia tanto en el control de la actividad de lectura como en la explicacion de las
operaciones cognitivas mas relevantes cuya ejecucién eficaz esta orientada a la construccion de

representaciones cognitivas coherentes y estructuradas. (Escoriza, 2003, p. 15).

Las estrategias Cognitivas tienen que ver con procesos mentales que implican
analizar, sintetizar, comparar, relacionar, jerarquizar, reorganizar, conectar, reconstruir,
deducir, aprehender, asimilar, etc.; y que, se aplican al momento de realizar una lectura
comprensiva. Entre las mas empleadas tenemos: formular preguntas; conectar saberes
previos con la nueva informacion; visualizar, clasificar, jerarquizar, sintetizar la
informacion; inferir; formular hipotesis; anticipar y predecir.

La formulacion de preguntas permite al lector participar en el avance eficaz de su
propia lectura, permite la profundizacion respecto al contenido del texto. La formulacion
de preguntas es la base de la lectura profunda. Las preguntas dependen del tipo texto, del
tema desarrollado por el autor y del propésito de la lectura. Se puede formular preguntas
antes de leer el texto, durante el proceso mismo de lectura y después de haber leido el
texto que constituye el llamado “protocolo lector”. Cuando los estudiantes plantean

preguntas, “se hacen conscientes de lo que saben y de lo que no saben acerca de ese tema”
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(Solé, 2004, p. 97). De igual manera, se pueden utilizar preguntas de tipo literal o
inferencial. Asimismo, estas preguntas pueden ser elaboradas por el propio lector o una
persona que intenta evaluar el nivel de comprension del lector. Por otro lado, el hecho de
responder a preguntas sobre el texto que se lee no debe ser entendido como una coaccién,
cuyas respuestas van a determinar una nota; sino, como una forma de lograr comprender

mejor un texto

La palabra pregunta aplicada a la lectura sugiere inevitablemente las ideas de examen, evaluacién
y comprobacién de la lectura, y también las de nota, suspenso v, al fin y al cabo, obligacion y
aburrimiento. Pero las preguntas de comprension lectora no tienen por qué ser forzosamente
‘represoras’ del lector, sino que, bien aplicadas, ayudan realmente a leer a los alumnos, a
construir el sentido del escrito y a desarrollar estrategias especificas. (Cassany, et al, 2007, p.
225)

Cuando se formulan preguntas para comprender lo que se lee se pretende lograr una
lectura que sea “utilitaria”, que se lea para para encontrar soluciones. “Los expertos
llaman ‘lector autonomo’ al que no se limita a leer para contestar preguntas, como el
estudiante en visperas del examen, sino que plantea sus propias preguntas al autor, al
texto, a los demas y a si mismo” (Gonzélez, 2007, p. 61).

Por su parte, cuando leemos comprensivamente un texto, existe en nuestra
estructura cognitiva, conocimientos previos que hemos obtenido en base a nuestra
experiencia vital, lectura de textos anteriores sobre el mismo tema o que forman parte de
nuestro conocimiento del mundo que nos rodea; estos saberes, cuando leemos, se unen a
los nuevos conocimientos que nos proporciona el texto, produciéndose una
reorganizacion en la estructura cognitiva del lector. Entonces, al realizar una lectura se
debe procurar asociar de manera constante lo que se lee con lo que ya se sabe; esto implica
ir comparando, integrando, descartando, modificando, reemplazando o generalizando la
informacion en la estructura cognitiva. La mayoria de especialistas recomiendan trabajar
conexiones con: los elementos paratextuales del texto (titulo, imagenes, palabras escritas
con negrita o subrayadas, etc.); lo leido en otros textos; lo experimentado y aprendido;
las creencias y sentimientos; lo que se conoce del autor. Al leer interacttan lector y texto
construyendo la interpretacion del mismo a partir de lo que sabe el lector sobre el tema.
A la capacidad de activar los conocimientos previos, algunos autores, le llaman

anticipacion.
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También el visualizar mentalmente la informacion permite una mejor interpretacion
el texto. Esta estrategia consiste en formar una imagen mental de lo que se lee; por
ejemplo, si el texto indica la presencia de rosas, se puede visualizar en la mente el color,
forma, aroma de esta flor. La visualizacién permite conocer mejor los lugares y personajes
que se citan en un texto, podemos imaginar como son. El lector ha utilizado sus sentidos
para observar (mirar, tocar, oler, probar, oir, etc.) y aprehender muchas cosas del mundo
externo, de tal manera que cuando lee puede reproducirlas mentalmente. EI hombre,
incluso, puede llegar a formar una imagen mental de aquellos objetos y seres que no
existen en el mundo real, pero si en la imaginacion del autor.

Para ensefiar a los estudiantes la estrategia de visualizar se pueden realizar las
siguientes actividades: Usar libros de iméagenes sin texto; ya que, al presentar a un
estudiante un libro con imagenes sin codigos linglisticos, este puede utilizar las
ilustraciones del texto y crear sus propias expresiones y construir el significado de la
historia; asimismo, se puede utilizar libros con texto sin imagenes; es decir, que cuando
a un nifo pequeno se le lee un libro, antes de mostrarle las imagenes que ilustran el texto,
se debe buscar que él mismo haga sus propias imagenes mentales, para que luego
contraste con las del libro. También se puede solicitar al estudiante que dibuje a partir del
texto leido; ya que, cuando el lector logra comprender el mensaje del autor el cual ha
logrado ingresar a la mente de este; es que puede plasmar el contenido del texto en uno o
una secuencia de dibujos.

De igual forma, se pueden comparar el objeto descrito en el texto con otro conocido
por el lector; puesto que, cuando el escritor emplea comparaciones o similes al escribir el
texto, esta facilitando su comprension; ya que, el lector puede tener una idea de lo que se
trata estableciendo semejanza con algo que resulta mas cercano para él. También resulta
beneficioso considerar la seleccion de textos en los que se usen términos o expresiones
de fuerza que conllevan a la visualizacion mental del lector; asi como el emplear los
sentidos al leer ya que se debe tratar de percibir o aprehender el mensaje; es decir utilizar
todos los sentidos para crear una imagen mas completa del texto. Si el autor habla de una
rosa, podemos imaginar y visualizar su color, sentir su aroma, apreciar su forma y textura.
Actualmente, las redes sociales e internet utilizan con mucha frecuencia las imagenes,
vivimos en una época en que “los estudiantes son nativos tecnologicos” a diferencia de
los docentes que solo somos “migrantes”; en ese sentido se debe aprovechar esta

tecnologia para el analisis del texto usando imagenes.
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En un texto, también se puede inferir significados, tema, mensaje, la tesis del autor
en un texto argumentativo, la idea principal, intencion o propdsito del autor, etc. Inferir
implica razonar, vadear lagunas de las cuales ningln texto se libra. (Gonzalez, 2007, p.
56). Se ha dicho que las inferencias son “el alma del proceso de comprension”;
efectivamente, existe en un texto informacidn oculta que a partir del mismo se puede
deducir o descubrir. La inferencia implica una interseccion entre lo que se conoce, la
obtencion de pistas del texto y el adelantarse a lo que vendra para luego emitir una
opinién. La inferencia permite la comprension efectiva del texto por lo que debe ser una

actividad permanente del lector.

La inferencia es la habilidad de comprender algin aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto. Es decir, consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension. En estos casos los lectores expertos aprovechan todas
las pistas contextuales, la comprension adquirida y su conocimiento general del mundo para atribuir

un significado coherente con el resto del texto al vacio producido. (Cassany, et al., 2007, p. 218)

La inferencia consiste en comprender un aspecto subyacente, subliminal, encubierto
0 no manifestado explicitamente en un texto realizando deducciones; y, adquiere vital
importancia cuando se requiere la reconstruccion de un texto cuyas palabras se encuentran
borrosas, ilegibles o se han extraviado hojas por el deterioro del tiempo. En tal sentido, el
nivel inferencial esta constituido por todo aquello que no se encuentra explicito en el texto,
sino que se halla escondido, subyacente y que a partir de las pistas que da el autor, el lector
debe deducir o descubrir. Esto implica, releer minuciosamente el texto, para buscar la
informacion oculta, encubierta o implicita; y requiere del desarrollo de la capacidad de
abstraccion. Entre las principales inferencias tenemos: Inferencias léxicas, Inferencias
tematicas, inferencias causales, de oposicion, comparacion, de consecuencia, etc. Las
inferencias léxicas tienen que ver con determinar el significado de una palabra a partir del
contexto o contextos; las tematicas, consisten en inferir el tema de un texto para saber cuél
es la intencién del autor al escribirlo y el mensaje que este transmite; las relacionales que
consisten en establecer relaciones de causa-efecto, de comparacion.

También se considera el leer entre lineas que es una estrategia que comprende un
analisis que tiene que ver con aspectos como: qué se sabe del autor, su posicion, estado
de animo, intencion al escribir el texto, idiosincrasia, cosmovisién, la ideologia que
esconde el texto, etc. Se podria decir que se trata de una inferencia superior y que implica

una interpretacién mas exhaustiva o profunda del texto.
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De igual manera, al analizar un texto, podemos formular hipoétesis, anticipar,
predecir. Formular hipdtesis es una de las estrategias mas importantes y complejas del
proceso lector. Mediante su comprobacion se construye la comprensién. La hipétesis es
un supuesto tentativo a la solucién de un problema, en lectura es la respuesta anticipada

a una pregunta.

Aun sin proponérselo, en automatico, el autor empieza a prever lo que espera hallar en el texto:
formula hipétesis y predicciones ;Qué dira en torno a esto y lo otro...? ;Como lo probara? ;A donde
ird a parar? Solo el texto puede contestar. El lector no puede inventar las respuestas. A medida que
lee, para confirmar o desmentir sus hipotesis, busca pistas de todo tipo: gramaticales, logicas,

culturales. Recuerda cosas que ya sabia, traza analogias y comparaciones (Gonzalez, 2007, p. 62)

Cuando leemos un titulo o los primeros parrafos de un texto, muchas veces nos
podemos anticipar a lo que va a ocurrir mas adelante: ;Coémo serad?, ¢;De qué tratara?,
¢QuE tipo de texto serd?, ;Qué hara tal personaje?, ;CoOmo continuara?, ;Qué argumentos
utilizara el autor?, ¢Cual sera el final? Las respuestas se las encuentra a medida que se va
leyendo. Las predicciones inducen a plantear hipdtesis para anticiparnos respecto a lo que
ocurrird despues. Las anticipaciones nos permiten prever y activar nuestros saberes
previos; mientras que las predicciones analizan el aspecto formal del texto para saber
como terminara.

En la lectura el uso del planteamiento de hipotesis como estrategia, comprende dos
etapas (Colomer y Camps, 1996, p. 42): Formulacion de hipotesis ya que, al leer un texto
se activan nuestros esquemas mentales que nos conllevan a anticipar aspectos del texto y
en ese punto se plantean hipotesis que se pretenden confirmar a medida que se avanza
con la lectura del texto; y, la verificacion de hipotesis ya que lo que el lector ha anticipado
debe ser confirmado al leer el texto y puede ocurrir que la hipdtesis planteada no se ajuste
a lo expresado en el texto; pero eso no significa que deje der ser valida. Formular
hipdtesis, hacer predicciones, exige correr riesgos, pues por definicion no implican
exactitud de lo predicho o formulado... aunque no se cumplen, bien podrian cumplirse;
es decir, que aungue no son exactas, si son ajustadas. (Solé, 2004, p. 94)

Otra estrategia que para la comprension de textos ha traido resultados exitosos es
clasificar y jerarquizar la informacion que consiste en agrupar los datos en clases o
categorias. A medida que se lee un texto se va seleccionando y agrupando temas,
conceptos, ideas, de acuerdo a sus caracteristicas comunes o similares; luego, haciendo

uso de las “ideas ordenadas basicas”, se categoriza desde los méas general hacia lo méas
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especifico.Para clasificar y jerarquizar se deben tomar en cuenta los esquemas cognitivos
y los esquemas gréfico - esquematicos. Si un lector no ha tenido experiencias en un tema
no dispone de esquemas para evocarlo y su comprension lectora serd dificil. Los
esquemas, constantemente, son modificados o ampliados en la mente del lector. Al
enfrentarse a un texto de lectura puede ocurrir que, el lector no tiene conocimientos
previos sobre el tema o que si los posee no correspondan a lo que quiere manifestar el
autor; entonces pues construirse una interpretacion del texto diferente a la pretendida por
el autor. En la lectura del texto, se puede jerarquizar el tema central y los temas
especificos, las ideas principales y las ideas secundarias, los tipos de relaciones, las
secuencias narrativas.

Del mismo modo, se viene empleando la estrategia sintetizar para lo cual, es
necesario realizar un analisis profundo del texto pudiendo emplear diferentes técnicas de
lectura como el subrayado, resumen, parafraseo, sumillado, la construccion de
organizadores visuales que son técnicas grafico esquematicas (mapa mental, mapa
semantico, mapa conceptual, pez de Ishikawa, etc.).

Por su parte, estan las estrategias metacognitivas que consisten en monitorear o
controlar el proceso de comprension lectora. La metacognicion en la comprension lectora,
comprende tres etapas que son planificacion, supervision y evaluacion que permiten el
control, direccién o regulacion activa de los procesos de lectura.

Al iniciar una lectura se debe partir de un plan de accidn, se plantean objetivos y se
realizan preguntas previas a la lectura; asi como se determina qué método, estrategia y
técnica se van a emplear para lograr la lectura comprensiva del texto. De igual manera,
se programa el tiempo y lugar de lectura. Luego se puede supervisar la lectura para
verificar el grado de aproximacion o alejamiento de la meta o logro de objetivos,
identificar dificultades en la comprension, determinar las causas de las dificultades,
seleccionar y emplear nuevas estrategias y técnicas de comprension lectora.

Finalmente, cuando se termina de leer el texto, se hace una evaluacion o
autoevaluacidn de los resultados logrados, si se comprendi6 o no, si fueron efectivas o0 no
las estrategias o técnicas empleadas y cudles deben ser reemplazados para una lectura
adecuada. “La autoevaluacion, es el control, consciente o no, que el lector ejerce sobre su
proceso de comprension, desde antes de empezar a leer hasta acabar” (Casany, et al, 2007,
p. 223). Evaluar la lectura implicara monitorear todo el proceso haciendo un balance de

las estrategias, técnicas y métodos empleados; asi como, de las preguntas planteadas y
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respuestas obtenida; a fin de verificar en qué medida se ha logrado comprender el texto y

hemos hecho nuestra la informacion.

Concluida la lectura haga un balance de las respuestas obtenidas. Si “con todo y todo” el
tema todavia no esta claro en su mente, tomelo con calma: asi como se requiere tiempo y
descanso para digerir una comilona, el cerebro necesita quietud para asimilar un atracon
de lectura. (Gonzalez, 2007, p. 99)

Para el analisis del texto en un proceso de comprensidn lectora es necesario
considerar algunos elementos de la “textualidad” como son el pre-texto, paratexto,
intratextualidad, intertextualidad, supratextualidad y transtextualidad (Alliende, 1982, pp.
7-10). El pretexto se refiere a la interpretacion a partir de las letras, palabras, oraciones y
parrafos que solo adquieren significado a nivel de contexto, por si solas carecen de
sentido; el paratexto que implica realizar predicciones, antes de leer todo el texto, a partir
del titulo, subtitulo, cuadros, ilustraciones, palabras escritas con negrita, graficos,
fotografias, etc; que permiten anticipandonos al contenido del texto. Asimismo, se debe
considerar el andlisis intratextual, que se refiere a los elementos importantes que se hallan
al interior del texto y las relaciones que se establecen entre ellos, como son los
mecanismos de cohesion y coherencia, entre otros y que requieren de una interpretacion
a nivel inferencial para lograr comprender el contenido del texto.

Por otro lado, consideramos que la intertextualidad es una estrategia imprescindible
para la lectura intercultural; ya que, se puede establecer relaciones entre dos 0 mas textos;
por ejemplo, cuando comparamos dos textos literarios, encontramos similitudes en cuanto
al genero, especie, personajes, hechos, escenarios, tema, mensaje, forma, estilo empleado
por cada autor, recursos estéticos o figuras literarias mas empleadas en ambos textos, etc.
La presencia de dos textos que guardan una relacion se semejanza no tiene que ver con el
plagio o atentado contra los derechos de autor del otro, sino son similitudes que suelen
encontrarse en algunos textos y las cuales se deben aprovechar para la practica efectiva
de la lectura; pudiendo servir, un texto, como marco de referencia para el otro; por
ejemplo la lectura de “El hermano ausente en la cena pascual” de Abraham Valdelomar
y “A mi hermano Miguel” de Cesar Vallejo que guardan relacion en cuanto al tema,
género, especie, personajes, recursos literarios, estructura textual, etc; la interpretacion de
un texto sobre “el duende” desde la cosmovision andina (“El Muqui”), costa (“El tesoro

del duende™) y selva (“El Tunche”™).
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Comparar varios textos y analizar las diferencias y las semejanzas que presentan es una actividad
habitual en la vida cotidiana y también en el mundo académico. Requiere capacidades importantes
de lectura porque solamente a partir de una buena comprensidn de cada texto por separado se podran
contrastar, sea al nivel que sea: informacion basica o implicita, estilo, estructura, repeticiones, etc.
(Cassany, et al., 2007, p. 233)

Actualmente se consideran tres tipos de intertextualidad: la autotextualidad o
intertextualidad autartica entendida como la relacién de un texto consigo mismo; la
intertextualidad restringida o inmanente cuando las relaciones intertextuales se dan entre
textos del mismo autor; vy, la intertextualidad general o trascendente cuyas relaciones se
dan entre textos de autores diferentes.

Del mismo modo, para una verdadera lectura interpretativa, la supertextualidad
cumple un papel importante; ya que, para comprender el texto se deben considerar a cada
elemento de la lectura como son el lector, texto, autor y contexto, entre otros. El contexto
hace referencia a las circunstancias espacio-temporales que se citan en el texto, asi como
a las que rodean al autor y lector del mismo, en el momento en que se practica la lectura.
En este sentido, la supratextualidad se refiere, precisamente, a los elementos del contexto
externo en que se produce la lectura y que rodean al lector influyendo en la forma de
interpretacion del texto; por ejemplo, no es lo mismo leer “Paco Yunque” de Cesar
Vallejo, cuando estabamos en primaria que cuando se estaba en secundaria, superior o
fuimos profesionales; asimismo leer “Agua” de José Maria Arguedas en momentos de
paz social y leer en pleno conflicto minero. Los significados que construimos del texto
leido son diferentes en cada contexto.

Finalmente, la transtextualidad que implica tener en cuenta la Metatextualidad que
es la relacion de un texto con otro, el cual lo comenta; la hipertextualidad que se refiere a
la relacidn que une un texto anterior con el texto que se esta leyendo y se puede consultar
cuando queremos profundizar el tema, motivo de lectura; en este contexto, un texto nos
lleva a consultar otro. Asimismo, esta transtextualidad explica cdmo un texto nos motiva

a producir otro sumado a esto el hecho de que cuando leemos construimos significados.
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2.3.  Competencia Intercultural y Comprensién de Textos: Aproximaciones a la

Filosofia de la Lecturay la Interculturalidad

Las principales preocupaciones filosoficas respecto a la interculturalidad parten de
la necesidad de esclarecer ¢qué implica el didlogo intercultural? ;Cémo reconocer la
igualdad entre las diferencias?, ¢(Como erradicar toda forma de discriminacion y lograr la
inclusion de quienes pertenecen a culturas distintas?, ¢Qué significado tiene la
interculturalidad en el contexto educativo?, ;Como se relaciona la lectura con la
interculturalidad?

Uno de los principales estudios filoséficos interculturales, a nuestro parecer, han
partido del anélisis hermenéutico, como arte y ciencia de la interpretacion, que destaca el
dialogo intercultural, precisamente Raimon Panikkar en uno de los filésofos que “ha
sabido captar y formular los retos que plantea la interculturalidad” (Gomez, 2015, p. 20).

En el encuentro que se da entre el aliud y el alter, segun Panikkar se presentan dos
tipos de dialogo, el primero que es el dialogo dialéctico a través del cual se puede
identificar quién es el duefio de la verdad y cual es el del error en base a la razon; es decir,
“los interlocutores comparten sus estandares comunes de racionalidad y de ese modo
pueden someter sus posiciones al tribunal de la razon” (Gomez, 2015, p. 34). Sin
embargo, este logos comun no ocurre en todos los encuentros culturales, entonces se
presenta el otro nivel de dialogo que es el dialogo dialogico que se aleja del “totalitarismo
de la razoén” y encuentra su sustento en el uso de los simbolos a través de los cuales se

expresa una cultura logrando comprender en su esencia, la realidad.

Antes de cualquier discusién argumentativa que busque convencer al otro mediante las fuerzas de
las razones, tiene lugar el encuentro entre personas, cada una de las cuales es una fuente de
autocomprension ligada a un mito heterogéneo. Este encuentro personal es dia-ldgico en tanto que

“perfora, atraviesa y supera el logos-si bien no lo niega”. (Gomez, 2015, p. 35)

Bajo estas dos perspectivas de dialogo dialéctico y dialogo dialégico, surge la
necesidad de considerar a estos dos niveles como coexistentes y necesarios en el
encuentro transformador intercultural para lograr reconstruir la sociedad; ya que el
encuentro entre el uno y el otro, debe implicar el intercambio de razones, ideas,
pensamientos, puntos de vista, opiniones; pero ademas, con un dialogo que no tienda a la
victoria ni al acuerdo en la opinién, sino con apertura. Ambos dialogan sobre ellos

mismos y asi logran entrar en el universo cultural del “otro”, entonces el sujeto deja de
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ver a su interlocutor como un aliud (extrafio) y pasa a verlo como un alter (compafiero).
“El dialogo intercultural conlleva al desarrollo de una racionalidad empatica o una

empatia razonable” (Gomez, 2015, p. 41).

En el nivel de la comunicacion, la interculturalidad se comprende como un camino de pensamiento
y de vida regido por el doble movimiento: querer-entender y querer-ser-entendido que integra las
dos caras de la hermenéutica intercultural. Esta Gltima se caracteriza por su apertura, no reductividad
y creatividad en la busqueda del ‘cruce’ o entrecruce que por varias razones existe entre las
filosofias, culturas y religiones, que supondria la disposicién para retomar continuamente, en actitud

de dialogo, la propia vision y percepcion del mundo. (Heise, 2001, p.123)

Para lograr el didlogo dialéctico y dialdgico, la racionalidad debe ser reconstruida
interculturalmente, evitando generar dicotomias contrarias como concepto en oposicion
a simbolo, logos en contraposicion a mito, dialogo con sentido distinto a empatia; por el
contrario estas dimensiones humanas deben ser consideradas como complementarias;
para ello, se debe reconstruir lo racional interculturalmente en este sentido el dialogo se
convierte en polilogico; es decir, en un encuentro de diadlogo entre personas que
pertenecen a diferentes culturas, pueden existir varias logicas de la razon. La
interculturalidad en este punto implicaria lograr ponernos de acuerdo al interactuar con
personas de otras culturas sin renunciar a la diversidad y sin pretender lograr consenso

definitivo.

No se trata solo de que tengamos de superar el logos para comprendernos, sino mas bien, debemos
ampliar nuestra nocion de lo racional, dando cabida a otras formas posibles de pensar... En este
sentido nuestra primera tarea es ampliar el concepto de lo racional para que en él tengan cabida

diferentes sistemas conceptuales y simbdlicos. (Gomez, 2015, p. 39)

Por otro lado, surge el modelo liberador de filosofia intercultural que tiene como
fundador a Raul Fornet-Betancourt, quien considera que la historia de la filosofia
intercultural debe ser construida sobre la base de la diversidad de todas las culturas de la
humanidad. En esta linea de pensamiento, la filosofia intercultural es un medio para hacer
realidad la interculturalidad.

Este modelo considera que las culturas son productos historicos y creacién social
del lugar en el que se desarrollan. Fornet-Betancour, destaca cuatro niveles de adquisicion
de la cultura: la cultura que se hereda por nacimiento; la cultura que se recibe por

socializacién: con la familia, amigos, en la escuela, por el contacto con el otro; la cultura
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que realmente se practica; y, la cultura que implica un nivel critico; es decir “la que
realmente quiero para mi y para el “otro”. A través de este modelo se busca la
transformacién de las culturas mediante la practica intercultural. Aqui la interculturalidad
no es vista como una posicion tedrica o dialogo entre culturas; sino como una postura o
posicion (Fornet-Betancour, 1994, p. 22 y 23).

Sus presupuestos epistemoldgicos hacen referencia a la necesidad de tener una
expresion autentica de acuerdo a nuestras raices culturales lejos de los paradigmas o
estereotipos foraneos que no corresponden a nuestra realidad. Entonces no se trata de que
una cultura asimile a la otra por considerarla de menor valor o de la utopia respecto a la
cultura Unica. Asimismo, se asume que existen verdades relativas no absolutas; y. por lo
tanto, se debe reconocer los planteamientos especificos de cada cultura para generar un
sistema de relaciones entre culturas. En este sentido, se garantiza el entendimiento
razonable entre personas de diferentes culturas mediante el intercambio cultural y el
hecho de ubicar al hombre en todos los contextos de su vida social, permitiendo rescatar
nuestras tradiciones y costumbres.

Una posicién importante que se ha adoptado en el analisis epistémico de los ultimos
anos, respecto a la interculturalidad se sintetiza en la siguiente expresion: “El ser de las
culturas acontece como interculturalidad”; es decir que “la interculturalidad existe por
antonomasia al existir diversas culturas”; en estas mismas lineas abordamos dos
directrices importantes como son el considerar la historia y el ambito real en que crece la
cultura; siendo la segunda, el neohumanismo universal que implica una reingenieria del
pensamiento del hombre respecto al hombre mismo como ente importante que permita el
reconocimiento de “el otro” y su ethos, el reconocimiento de sus diferencias para alcanzar
la interaccion en el marco de la democracia e igualdad.

Estas discusiones han sido llevadas al campo de la educacion considerando que esta
es un medio importante para asumir los problemas de discriminacion, exclusion y
conflictos entre culturas; en este sentido, es prioritario el compromiso que necesita asumir
la escuela es el desarrollo de la competencia intercultural como conjunto de capacidades,
habilidades, destrezas, actitudes, aptitudes, actividades, acciones que tiene el integrante
de una cultura para poder interactuar con personas de diversas culturas; tomando como
base sus experiencias y practicas, asi como, su conocimiento de su propia cultura y
valoracion de las demas culturas. En este contexto, la lectura se convierte en una
herramienta importante que nos acerca al conocimiento y valoracion de las culturas, asi

como para el desarrollo de la competencia intercultural.
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Asimismo, la lectura no es posible si no la podemos vincular con la cultura y la
necesidad urgente del desarrollo de la competencia intercultural. Para Frank Smith “la
lectura es imposible sin las anclas brindadas por la pertenencia a la cultura, por la
inmersion en el entorno contextual, por los saberes previos alcanzados en el seno de la
vida social. Los espacios mentales se organizan cognitivamente y estan anclados en un
determinado contexto cultural”

La lectura es un proceso mental por el cual se reorganizan las estructuras cognitivas
del lector cuando la nueva informacién que proporciona el texto se une a los saberes
previos que tiene el lector; esto se produce en un acto de transaccién, deconstruccion y
construccidn de significados en el que no se puede llegar a una interpretacién cabal de lo
que quiere verdaderamente decir el autor, pero que se puede llegar una aproximacion
mayor, en donde, el asumir una actitud critica. Esto implica que, al evaluar un texto,
existen elementos culturales propios en el lector, asi como interculturales que dependen
de en qué medida ha desarrollado su competencia intercultural que le van a permitir no
solo comprender el mensaje del texto; sino, asumir actitudes valorativas sobre el texto en
la medida en que no es posible deidificar un texto y considerar que las verdades que
muestra el autor son absolutas e irrefutables en su totalidad

Un buen lector se construye en base a las habilidades que ha desarrollado para
comprender el mundo, la cosmovision, la idiosincrasia del autor del texto, estas
habilidades tienen que ver con lo que este lector tiene almacenado en su estructura
cognitiva, con lo que conoce sobre el mundo y su propia cultura, asi como sobre las
demas culturas, con las habilidades comunicativas para interactuar con personas de otras
culturas que ha desarrollado a lo largo de su vida, las actitudes hacia otras culturas, su
grado de sensibilidad intercultural que le permiten la aceptacion critica por pensamientos,
costumbres o ideas distintas a las que forman parte de sus paradigmas y estereotipos, en
el marco del respeto hacia otras culturas y patrones de pensamiento diferentes que eviten
las ideas estereotipadas, los prejuicios linguisticos y toda forma de discriminacion. La
hermenéutica textual parte de considerar al ser humano por naturaleza interpretativo y

asume que solo deconstruyendo al texto se lo reconstruira.
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3.

Definicion de Términos Basicos

0

Actitud Intercultural. Es el comportamiento que un sujeto muestra en una
situacién de contacto con personas que pertenecen a diferentes culturas,
demostrando resiliencia y tolerancia, capacidad para adaptarse de manera
positiva.

Competencia Comunicativa intercultural. Proceso mediante el cual dos 0 méas
personas de diferentes culturas interactian y se relacionan mostrando
habilidades de empatia, autocontrol, apertura, valor por la propia cultura y la de
los demas, respeto por las opiniones, idiosincrasia, cosmovision, patrones de
pensamiento y posiciones del interlocutor, para la interaccion eficaz y eficiente
utilizando codigos verbales y no verbales.

Competencia Intercultural. Conjunto de capacidades, dominios, aptitudes,
destrezas, actividades, acciones que, en un proceso dindmico de intercambio,
comunicacion asertiva, aprendizaje y construccion de significados; habilitan a
los integrantes de un grupo social, para interactuar de manera efectiva con
personas de diferentes culturas. Esto en el marco de la tolerancia y resiliencia;
siendo conscientes de su identidad; asi como, de la diversidad lingiistica y
cultural; mostrando actitud positiva y sensibilidad.

Comprension de Textos. Proceso mental a través del cual se construyen
significados al vincularse los conocimientos del lector con la nueva informacion
que ofrece el texto sobre un tema, produciéndose una reorganizacion en la
estructura cognitiva del que lee.

Diversidad cultural. Se refiere a la presencia de variedad de culturas con sus
propias manifestaciones linglisticas, artisticas, religiosas; creencias, tradiciones,
cosmovisiones e idiosincrasia que se transmiten de generacion en generacion y
forman parte de la riqueza de un pais.

Estrategias de Lectura. Conjunto de procedimientos y técnicas que permiten al
lector tomar decisiones y acciones para lograr comprender adecuadamente el
contenido de un texto. Las estrategias de lectura pueden ser cognitivas:
hipotetizar, formular preguntas, anticipar, predecir inferir, visualizar, clasificar,
jerarquizar, sintetizar la informacion; y, metacognitivas: planificar, supervisar y

evaluar la lectura; es decir, monitorear el proceso de comprension del texto.
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Identidad Cultual. Es la habilidad que permite a un individuo ser consciente de
lo que tiene, de quién es y de la cultura a la que pertenece, de sus legados,
historia, costumbres y tradiciones.

Niveles de Comprension de Textos. Se consideran niveles a los estandares que
permiten evaluar el grado de desarrollo de la competencia lectora en el sujeto
que lee. Estos pueden ser: Nivel literal que mide la capacidad del lector para
comprender informacion explicita en el texto; el nivel inferencial que evalla la
capacidad del lector para entender informacion implicita u oculta en el texto; el
nivel valorativo que permite identificar la habilidad del lector para asumir
actitudes criticas frente al texto.

Sensibilidad Intercultural. Constituye una habilidad a través de la cual, las
personas competentes interculturalmente, responden de manera emocionalmente
positiva, antes, durante y después del encuentro e interaccion intercultural.
Pretexto. Formado por letras, palabras, parrafos y oraciones que por si solas
carecen de significado; pero que su presencia en el texto resulta significativa al
momento de interrelacionarse linguisticamente entre ellas; ya que, la seleccion,
por ejemplo, de una palabra, va a determinar no solo la construccion adecuada
de la oracion; sino, en la intratextualidad, su significado y coherencia.
Paratextualidad. Se refiere a la relacion del texto con el paratexto; es decir con
el titulo, subtitulo, cuadros, ilustraciones, palabras escritas con negrita, graficos,
etc; y que permiten hacer predicciones sobre el contenido del texto.
Intratextualidad. Es la textualidad propiamente dicha, comprende el conjunto
de elementos relevantes que se presentan en el interior de un texto y las
interacciones que se producen entre ellos. Estos elementos son tomados en
cuenta por el autor para lograr la cohesion y coherencia al interior del texto a fin
de que el lector pueda acceder a la comprension del mismo. En este sentido,
cuando los elementos del pretexto son significativamente relevantes, se
incorporan a la intratextualidad que es el campo mas especifico de la
comprension de la lectura. Comprender el sentido de los elementos intratextuales
va mas alla del analisis a nivel literal del texto, ya que requiere del nivel
inferencial.

La Intertextualidad. Es la relacién que se puede establecer entre dos 0 mas
textos que tienen ciertas similitudes. Al comparar dos textos literarios, por

ejemplo, podemos encontrar similitudes en cuanto al género, especie,
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personajes, hechos, lugar, época, tema, mensaje, forma, estilo, figuras literarias,
etc.

La Supratextualidad. Se parte del hecho de que en una lectura intervienen
elementos como el lector, texto, autor y contexto, entre otros. La
supratextualidad se refiere, a los elementos del contexto externo en que se
produce la lectura y que rodean al lector influyendo en la forma de interpretacion
del texto.

La Transtextualidad, implican los elementos que nos lleva a un analisis mas
alla del texto y que influyen en su comprensién y comprende la revision de textos
de comentario, textos para profundizacién y la produccién de otro u otros textos
a partir de la lectura de un texto, tomando el tema, mensaje, un hecho, cambiando

el desenlace, etc.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion.

El estudio se ha efectuado en las instituciones educativas “Abel Alva”, “San
Marcos”, “Pedro José Villanueva Espinoza” y “San Ramoén”, de la Regién
Cajamarca. Revisando los archivos de cada institucién y ciudad, se han encontrado
los siguientes datos:

La Institucién Educativa “Abel Alva” se encuentra ubicado en el distrito, y
provincia de Contumaza inaugurado el 15 de abril de 1945, mediante Resolucién
Suprema N° 908 del 2 de abril de 1945; gracias a la gestion del, en ese entonces
Senador de la Republica, Dr. Octavio Alva Leon. Actualmente funciona en la Awv.
El Quique N° 100 y es el Colegio Emblematico de Contumaza con jornada escolar
completa (JEC). la institucion atiende a una poblacion de 212 estudiantes de
educacion secundaria, 10 secciones y un aproximado de 18 docentes, es un colegio
mixto, pertenece a la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) Contumaza y a
la Direccion Regional de Educacion (DRE) de Cajamarca. Esta institucion busca el
incremento de “personas competentes, con una aumentada autoestima, razon,
capacidades sociales y una sélida formacion académica, moral y emocional para
que puedan conseguir el éxito personal y profesional” (Archivos de la Institucion).

Por su parte, Contumaza tiene como base de su economia la agricultura, es
considerada como una de las provincias méas pobres de la Region; sin embargo,
tiene una ingente riqueza cultural, es la “tierra del condor”, del “Tio Lino”, de las
leyendas del “Kuan” y “Tantarica”, cuna de Mario Florian; ciudad legendaria que
encierra toda una tradicion ancestral expresada en sus costumbres como el ritual de
los “penitentes” en Semana Santa que suben al cerro el Calvario cargando tablones
y portando barretas como zapatos, la fiesta del Patron San Mateo, sus danzas y
pastoras, entre otros.

La Institucion Educativa “San Marcos”, Colegio Emblemético Mixto, fue
creado el 17 de abril de 1962, mediante Resolucion Ministerial N° 7176, con el
nombre de Colegio Municipal “San Marcos”, alberga alrededor de 900 estudiantes,
59 docentes, con JEC; pertenece a la UGEL San Marcos, DRE Cajamarca. Esta

institucion se encuentra ubicada en la Av. 28 de Julio N° 109, provincia de San
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Marcos, departamento de Cajamarca. La ciudad de San Marcos tiene como base de
su economia el comercio, agricultura y ganaderia, pero también es una de las
Provincias con mas alto indice de pobreza de la Regién. Esta poblacion concentra
mitos, leyendas y muchas tradiciones que forman parte de su cosmovision, como la
fiesta de los difuntos en Todos los Santos, la fiesta en honor a San Isidro Labrador
y al Patron San Marcos. San Marcos es la tierra del andaruto y la diablada (hombres
disfrazados de diablos que acompafian a sus Santos).

Institucion Educativa “Pedro José Villanueva Espinoza” de Porcén Alto,
ubicada en el Km 23 de la carretera a la Granja Porcdn, pertenece a las instituciones
educativas de tipo ruralidad bilingie, depende de la UGEL y DRE Cajamarca,
atiende alrededor de 145 estudiantes, 9 secciones, 18 docentes; creada el 20 de
mayo de 1987. En Porcon existe un gran sector de la poblacion que es bilingue se
habla quechua y espafiol y es heredera de una cultura milenaria expresada en su
tradiciones y costumbres.

En Porcon el indice de pobreza es alto; pero su cultura es vasta. Es muy
popular la Fiesta de Las Cruces de Porcon que en el tradicional Domingo de Ramos
en Semana Santa los pobladores salen en procesion cargando inmensas cruces
llenas de espejos (para que “Dios vea a sus devotos”), elementos religiosos y flores
(40 cruces); con canticos en quechua; acompafian a la imagen de Cristo de Ramos,
cargado por una Burra Santa, “La Seforca”, que adquiere, todo el afio, el derecho a
comer en el predio cultivado de su preferencia, honrando a la familia visitada.

La Institucion Educativa “San Ramén” esta ubicada en el distrito, provincia
y departamento de Cajamarca, en la Avenida 13 de Julio N° 275. Es un colegio
emblematico, el mas antiguo de la Regidn y fue aperturado el 8 de setiembre de
1831 con el nombre de “Colegio Central de Artes y Ciencias”. Asiste alrededor de
2302 estudiantes, cuenta con 52 secciones y mas de 108 docentes. Tiene mucho
significado para Cajamarca; ya que, docentes y estudiantes se inmolaron en la
Batalla de San Pablo en 1882, durante la guerra con Chile, siendo Pita, Quiroz y
Villanueva, los estudiantes héroes de esta accion militar. La Institucién alberga a
estudiantes que vienen de diferentes lugares de la regién, hasta el 2019 cont6 con
el anexo Calispuquio Mixto, actualmente, el nivel secundario solo es de varones;
pertenece a la UGEL y DRE Cajamarca.

Cajamarca se ubica en la quinta Region con mas alto nivel de pobreza del

Per( segln el INEI aun cuando tiene importantes yacimientos mineros. Es la tierra
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2.1.

2.2.

en donde se habla el quechua y el aymara ademas del espafiol; del cuy con papa,
cecina shilpida y el chicharron, del trigo y el frito, de la chicha de jora y la miel con
quesillo; del clarin, la flauta y la antara; de la cashua y los chunchos; cuna de la
Leyenda “La pampa de la culebra”, de “La Virgen Dolorosa”, del “Oro perdido de
Atahualpa”; lugar donde se celebra el carnaval, Semana Santa, Corpus Christi,
Todos Santos; ademéas de sus monumentos arquitectonicos y centros turisticos
milenarios. Cajamarca, Capital del Carnaval peruano, “Patrimonio historico y

Cultural de las Américas”.

Hipotesis de Investigacion

Hipotesis General

Hi: Existe una correlacion directamente proporcional y estadisticamente
significativa entre la competencia intercultural y la comprension de textos de los
estudiantes del cuarto grado de Educacion Secundaria, en las Instituciones
Educativas de “Abel Alva” (Contumazd), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro

Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramoén” (Cajamarca), en el afio 2020.

Ho: No existe una correlacion directamente proporcional y estadisticamente
significativa entre la competencia intercultural y la comprension de textos de los
estudiantes del cuarto grado de Educacion Secundaria, en las Instituciones
Educativas de “Abel Alva” (Contumazd), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro

Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramon” (Cajamarca), en el afio 2020.

Hipotesis Especificas

H1: Existen diferencias significativas en el grado de desarrollo de la competencia
intercultural de los estudiantes del cuarto grado de Educacién Secundaria de
las Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramoén” (Cajamarca),
en el 2020.

H2: Existen diferencias significativas en los niveles de comprensién de textos de

los estudiantes del cuarto grado de Educacién Secundaria de las Instituciones
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3.1.

Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), “Pedro
Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramon” (Cajamarca), en el 2020.

H3: Existe relacion significativa entre competencia intercultural y la comprension
de textos de los estudiantes del cuarto grado de Educacion Secundaria, en las
Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramén” (Cajamarca),
en el afio 2020.

H4: Existe relacion significativa entre la sensibilidad intercultural y la comprension
de textos de los estudiantes del cuarto grado de Educacién Secundaria, en las
Instituciones Educativas de “Abel Alva” (Contumazd), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San Ramon” (Cajamarca),

en el afio 2020.

Variables de Investigacion
Se ha trabajado con dos variables que son la competencia intercultural y la

comprension lectora.

Operacionalizacion de Variables

3.1.1. Competencia Intercultural

Definicion Conceptual. Conjunto de habilidades, capacidades, destrezas,
actitudes, aptitudes, actividades, dominios que permiten un proceso
dinamico y permanente de relacion, interaccion, comunicacion vy
aprendizaje entre personas que pertenecen a diferentes culturas, en
condiciones de respeto, concertacion, legitimidad pura, simetria e igualdad,
de un modo horizontal y sinérgico.

Definicion Operacional. Es una capacidad y un actuar que implica una
comunicacién horizontal y asertiva, con predisposicion al didlogo, una actitud
positiva, consciente de la identidad y diversidad, en el marco del respeto,
valoracion y sensibilidad hacia la otra cultura.

Esta variable comprende las siguientes dimensiones e indicadores:

X3

2

Comunicacion intercultural. Proceso mediante el cual las personas se
relacionas con otras, pertenecientes a otras culturas de manera horizontal y

asertiva.
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La comunicacion intercultural se expresa en las formas de interactuar con
individuos.

e Formas de interaccién
Identidad cultural. Es la habilidad que nos permite ser conscientes de
quiénes somos, de lo que tenemos y a donde pertenecemos.
La identidad cultural se expresa en el grado de aceptacién y orgullo por su
propia cultura, el nivel de motivacion para conocer-practicar sus costumbres
y tradiciones y el grado de conocimiento de estas.

e Grado de aceptacion

e Nivel de motivacion

e Grado de identidad
Actitud Intercultural. Comportamiento positivo hacia las relaciones e
interacciones con personas de otras culturas.
Se expresa en el grado de interaccion y clases de actitud respecto a la
diversidad, costumbres, tradiciones, idiosincrasia, cosmovision del “Otro”.

e Nivel de Integracion

e Clases de actitud
Aprendizaje intercultural. Proceso mental que permite la reconstruccion de
significados al vincular nuestra cultura con la de otras personas que
pertenecen a otras culturas.
El aprendizaje intercultural es significativo cuando el docente practica con
los estudiantes una comunicacion horizontal, valora las diferentes culturas,
fomenta en el aula la convivencia democratica evitando todo tipo de
discriminacion; vy, es responsable al seleccionar material significativo para
sus sesiones.

e Tipo de comunicacion

e Nivel de valoracion

e Forma de convivencia

e Grado de discriminacion

e Tipo de texto-material

Diversidad linglistica. Variedad de lenguas que coexisten en un territorio.
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La diversidad linglistica conlleva a desarrollar actitudes positivas y que
conlleven a valorar nuestras lenguas aborigenes; a fin de evitar todo tipo de
discriminacion.

e Clases de actitud

e Grado de valoracion
Sensibilidad intercultural. Habilidad que consiste en responder
emocionalmente de manera positiva en una situacion de interaccion
intercultural.
Se evidencia en la forma de comunicacion e interaccion de los
interlocutores, en las muestras de respeto, actitud positiva y predisposicién
para el dialogo intercultural.

e Forma de comunicacion

e Grado de interaccion

e Nivel de respeto

e Tipo de actitud

e Grado de predisposicion

Comprension Lectora
Definicion Conceptual. Entendida como un proceso mental mediante el
cual se unen los conocimientos previos del lector con la nueva informacion
que proporciona el texto, produciéndose una reorganizacion en la estructura
cognitiva del lector.
Definicion Operativa. La comprension de textos se evalla teniendo en cuenta
los niveles literales, inferenciales y valorativos de interpretacion.
Esta variable comprende las siguientes dimensiones e indicadores:
% Nivel Literal. Evalia la capacidad del lector para comprender
informacion explicita en el texto. Se evidencia cuando el lector:

e Ubica ideas literales

e Ubica a los personajes principales

e Establece secuencias

e Identifica causas explicitas del hecho

e |dentifica escenarios
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% Nivel Inferencial. Mide la capacidad del lector para comprender
informacion que se halla implicita en el texto. Se evidencia cuando el
lector:

e Deduce significados implicitos

e Identifica proposito y tipo de texto
e ldentifica el registro

e |dentifica el tema principal

e Deduce informacion implicita

% Nivel Valorativo. Evalla la capacidad del lector para asumir actitudes
criticas frente al texto y al autor del mismo. Se evidencia cuando el

lector:
e Opina sobre el contenido del texto
e Hace valoraciones sobre el lenguaje empleado
e Juzga el comportamiento de los personajes
e Opina sobre la actitud de los personajes frente a un hecho

e Expresa opinion sobre el tema
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3.2. Matriz de Operacionalizacion de Variables

Varia Definicién Definicién  Dimension Indicadores Técnica/
ble Conceptual Operacion es Instrumen
al tos
La competencia Es una Comunicaci Formas de interaccién Encuesta/
intercultural es el capacidad y  6n Cuestionario
conjunto de unactuarque intercultural b
habilidades, implica una Identidad Grado de aceptacion soore
3:' capacidades, destrezas, comunicacid cultural Nivel de motivacién competencia
% act!tqdes, aptltl_Jd_es, n horlzor_wtal Grado de identidad intercultural
s actividades, dominios y  asertiva, Actitud Nivel de Integracion
=) que  permiten un con |ntercultural Clases de actitud
< proceso  dinamico 'y predisposici " Aprendizaje _Tipo de comunicacion
L permanente de relacion,  on alintercultural _Nivel de valoracion
z Interaccion, , dla_logdo, una Forma de convivencia
< comug!caplon N y aCt'.tth Grado de discriminacion
O personasque consciente Tipo de texto-materil
5 P 4 Diversidad  Clases de actitud
= pertenecen a diferentes  de la Linglistica  Grado de valoracion
IEILJ culturas, en condiciones identidad vy
s de respeto, sensibilidad, diversidad, Sensibilidad _Forma de comunicacion Psicométrica/
8 concertgpién, en el marco intercultural Grado de interaccion Test de escala
valoracion de la del respeto, Nivel de respeto
diversidad, legitimidad, valoracion y Tipo de actitud de
simetria e igualdad. sensibilidad Grado de predisposicion sensibilidad
hacia la otra intercultural
cultura.
La comprensién La Ubica ideas literales

NIVELES DE COMPRENSION DE TEXTOS

lectora es un proceso
mental mediante el cual
se unen los
conocimientos previos
del lector con la nueva
informacion que
proporciona el texto,
produciéndose una
reorganizacion en la
estructura cognitiva del
lector;

comprensién
de textos se
evalla
teniendo en
cuenta los
niveles
literales,
inferenciales
y valorativos
de
interpretacio
n.

LITERAL

Ubica a los personajes principales

Establece secuencias

Identifica causas explicitas del
hecho

Identifica escenarios

INFERENC
IAL

Deduce significado implicito

Identifica propésito y tipo de
texto

Identifica el registro

Identifica el tema principal

Deduce informacién implicita

VALORAT
VO

Opina sobre el contenido del texto

Hace valoracién del lenguaje
empleado

Juzga el comportamiento de los
personajes

Opina sobre actitud de los
personajes frente a un hecho

Expresa opinion sobre el tema

Encuesta/

Prueba de
comprension
de textos
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4. Poblacion

La poblacion esta conformada por 617 estudiantes de las instituciones educativas:
“Abel Alva” con 35 (Contumazd), “San Marcos” con 148 (San Marcos), “Pedro
Villanueva Espinoza” con 35 (Porcén) y “San Ramén” con 399 (Cajamarca) que cursan

el cuarto grado de educacion secundaria.

5. Muestra

La muestra esta constituida por 295 estudiantes de las instituciones educativas
“Abel Alva”, “Pedro Villanueva Espinoza”, “San Marcos” y “San Ramoén” — Anexo
La Recoleta. La muestra es un “subgrupo pequefio de la poblacién; la muestra se
observa y se mide y después se utiliza para obtener conclusiones sobre la poblacion”
(Ritchey, 2008. Pag. 38).

El muestreo seleccionado es semiprobabilistico inferior; ya que, primero se ha
utilizado una muestra no probabilistica o dirigida intencional; y luego, para cada grupo
seleccionado se ha trabajado con una muestra probabilistica estratificada aleatoria. A este
tipo de muestreo también llamado mixto. “Muestreo mixto en este tipo se combinan
diversas clases de muestreo, ya sean probabilisticos o no probabilisticos” (Tamayo, 2012,
p. 182).

El tipo de muestra no probabilistica intencional se realiza sobre la base del
conocimiento y criterios del investigador, que en este caso se describe a continuacion.
“Los muestreos no probabilisticos suponen un procedimiento de seleccion informal de la

muestra, en funcién del investigador” (Bisquerra, 2009, p. 148).

“El muestreo intencionado es el tipo de muestreo que permite al investigador seleccionar las
unidades de la muestra segin sus necesidades y las necesidades de la informacion que desea

obtener y que a su juicio son representativas”. (Villegas, et. al, 2011, p.147)

La muestra se ha seleccionado teniendo en cuenta que, Contumaza en las
evaluaciones censales (ECE) desde el 2012 hasta el 2018 ha ocupado los primeros puestos
a nivel de Region y la L.LE., “Abel Alva” es el Colegio Emblematico de Contumaza.
Asimismo, se ha seleccionado a la I.E. “San Marcos” (San Marcos), por ser el Colegio
Emblematico, de la Provincia que, conjuntamente con San Pablo, ha venido ocupando los
ultimos lugares en la prueba censal aplicada por el MINEDU. Por su parte, la I.E. “Pedro
Villanueva Espinoza” (Porcon), es una de las Instituciones de la provincia de Cajamarca

considerada como bilinglie (segun los archivos de la Direccién Regional de Educacion de
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Cajamarca), en donde los estudiantes ademas del castellano hablan el quechua; asimismo
este Distrito encierra una tradicion ancestral y religiosa muy considerable. Por otro lado,
también forma parte de la muestra la I.E. “San Ramén” (de la provincia de Cajamarca),
ya que este Colegio alberga a estudiantes que proceden de diferentes lugares, no solo de
Distritos y Provincias de Cajamarca; sino del pais; ademas es el Colegio Emblemaético de
la Regidn; teniendo en cuenta, ademas que la provincia de Cajamarca viene ocupando los
primeros puestos en comprension de textos en la ECE.

Los estudiantes son del cuarto grado de Educacién Secundaria y se ha tomado solo
las cuatro instituciones ya que se estima que una muestra grande no siempre es
representativa. “El tamafio muestral y la representatividad muestral son cosas separadas.
Una muestra grande no garantiza una muestra representativa. Una equivocacion repetitiva
y sistematica en el muestreo puede producir una muestra grande pero sesgada” (Ritchey,
2008, p. 61)

De la ILE. “Pedro Villanueva Espinoza” se trabajo con sus dos unicas secciones A
y B que hacen un total de 35 estudiantes; “Abel Alva”, también con sus dos Unicas
secciones Ay B que hacen un total de 35 alumnos. “San Marcos”, cuatro secciones que
hacen un total de 117 alumnos; y, cuatro secciones de “San Ramon” - Anexo La Recoleta

que hace un total de 108 estudiantes (todas del cuarto grado de educacion secundaria).

Tabla 1

Numero de estudiantes del 4° grado de Educacion Secundaria

N° DE

INSTITUCION EDUCATIVA SECCIONES
ALUMNOS
20
“Pedro Villanueva Espinoza”
B 15
TOTAL 35
A 18
“Abel Alva”
B 17
TOTAL 35
A 30
B 28
“San Marcos”

Cc 29
D 30

TOTAL 117
| 31
J 29
San Ramén” . Anexo La Recoleta K 25
L 23

TOTAL 108

NUMERO DE ALUMNOS EN TOTAL 295

Nota: Esta tabla muestra el nimero de estudiantes segln la ndmina de matricula de cada

Institucién Educativa.
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Posteriormente, se ha seleccionado la muestra probabilistica estratificada,
“muestreo en el que la poblacion se divide en segmentos y se selecciona una muestra
para cada segmento” (Hernandez, et. al, 2010, p.180). EI muestreo probabilistico es
el muestreo técnico que permite que todos los miembros de la poblacion seleccionada
para el trabajo tengan la misma posibilidad de ser considerados en la muestra o
estadistica (Villegas, et. al, 2011, p. 146). Para cada segmento se aplicara la ecuacion
estadistica de Gobaldon (1990) por ser la poblacién amplia y en donde todos los
estudiantes tendran la posibilidad de ser seleccionados, cuya formula es la siguiente:

Z’Npq
n =
E*(N-1)+Z°p q
Donde:
N: Poblacion objeto = 295
n: Muestra

Z: Nivel de confianza deseado (95 % = 1.96)

p: Probabilidad de que ocurra el evento (50% = 0.5)

g: Probabilidad de que no ocurra el evento (50% = 0.5)
E: Margen de error (5% = 0,05)

Aplicando la férmula, tenemos:
(1.96)2 (295) (0.5) (0.5)

n =
(0.05)2 (295 - 1) + (1.96)2 (0.5) (0.5)
n = 167
F(n) = 16—7 Muestra probabilistica estratificada F(n)
295
F(n) = 0.566

Tabla 2
NUumero de estudiantes que conforman la muestra por Institucién Educativa

INSTITUCION EDUCATIVA N° DE ALUMNOS MUESTRA PROBABILISTICA
ESTRATIFICADA
“Pedro Villanueva Espinoza” 35 0.566x35 = 20
“Abel Alva” 35 0.566x35 = 20
“San Marcos” 117 0.566 x 117 = 66
“San Ramén” — Anexo Recoleta 108 0.566 x 108 = 61
TOTAL N =295 n =167

Nota: La tabla muestra el numero de estudiantes que conformaron la muestra por estratos.
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Asimismo, dentro del muestreo probabilistico se utilizo el muestreo al azar
estratificado. Los estudiantes has sido seleccionados mediante la aplicacion del programa
STATS de manera aleatoria.

Se dice que una muestra es estratificada cuando los elementos de la muestra son proporcionales a su
presencia en la poblacién. Este muestreo es el procedimiento a través del cual, el universo se divide
en dos 0 mas grupos o estratos de acuerdo a ciertas variables como ocupacion, nivel econémico,
nivel ocupacional, , edad, sexo, grado de instruccion, nivel educativo, tipo de actividad que realiza,
etc. Los integrantes de cada uno de los estratos tienen la misma posibilidad de participar en la
muestra (Villegas, et. al, 2011, p. 146)

6. Unidad de Analisis

La unidad de anélisis esta constituida por el estudiante del cuarto grado de
educacion secundaria delas instituciones educativas: “Abel Alva” (Contumaza), “San
Marcos” (San Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San Ramon”

(Cajamarca).

7. Meétodo, Tipo y Disefio de Investigacion

En el presente trabajo de investigacion se ha utilizado el método analitico
deductivo; enfoque cuantitativo, teniendo en cuenta que este se caracteriza porque emplea
“la recoleccion de datos para probar hipdtesis, con base a la medicion numérica y el
analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias”
(Herndndez, Fernandez & Baptista, 2010, p. 4). Asimismo, teniendo en cuenta que la

investigacion cuantitativa tiene como base al positivismo funcionalista.

El enfoque cuantitativo “emplea la estrategia "Top-down” de arriba hacia abajo
(pensamiento analitico). Su misién es “medir” o cuantificar los datos recolectados con
instrumentos confiables y con el apoyo de la estadistica, la matematica y la informaética...

Tiene preferencia por el método hipotético de ductivo” (Cabanillas, 2019, p. 65).

En cuanto al tipo de investigacidn, segun los niveles de profundidad, el estudio es
correlacional; por cuanto se logré explicar la relacion entre la variable competencia

intercultural y la variable comprensién de textos; considerando que la investigacion
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correlacional es aquella que establece relaciones entre variables o permite establecer
asociaciones o tendencias entre hechos, fendmenos, caracteristicas o variables;
asumiendo que la investigacion correlacional establece relaciones estadisticas pero no
posibilita el control experimental. La utilidad y propdsito principal de los estudios
correlacionales es saber como se puede comportar una variable conociendo el

comportamiento de otra u otras variables relacionadas.

Los estudios correlacidnales tienen “como finalidad conocer la relacion o grado de
asociacion que existe entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto en
particular... Los estudios correlacionales, al evaluar el grado de asociacion entre dos o
mas variables, miden cada una de ellas (presuntamente relacionadas) y, después
cuantifican y analizan la vinculacion” (Hernandez, et al. 2010. Pag. 81). “El investigador
analiza y evalua si existe un nivel o grado de asociacion o relacion entre las variables o

si, por el contrario, no existe relacion alguna entre ellas” (Cabanillas, 201, p. 61)

Respecto al disefio se trata de una investigacion de tipo no experimental de corte
transeccional o transversal correlacional. La investigacion transeccional tiene como
propdésito medir el grado de relacion que exista entre dos 0 mas categorias, conceptos o
variables en un contexto en particular en un momento determinado. En este caso se ha

trabajado en el afio 2020.

El disefio de investigacion transeccional o transversal recolecta datos en un solo
momento, en un tiempo Unico. Su proposito es describir variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado. Es como tomar una fotografia de

algo que sucede (Hernandez, et al, 2010, p. 151)

Por su parte, la investigacion no experimental es la que se realiza sin la
manipulacién deliberada de las variables; y, se trata de una investigacion ex post facto;
es decir, después de ocurrido el hecho, sin la intervencion directa del investigador el cual
no posee el control de las variables. La investigacion no experimental se refiere a
“estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en los que solo se
observan los fendmenos en su ambiente natural para después analizarlos” (Hernandez, et

al., 2010. Pag. 149)
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Para este estudio se han medido las variables competencia intercultural y
comprension de textos, para ver si estdn o no relacionadas en los mismos sujetos y
después se analizo la correlacién. La correlacion puede ser positiva 0 negativa: a mayor
X, mayor Y. En la presente investigacion se busca determinar la relacion que existe entre
los elementos interculturales y los niveles de comprension lectora de los estudiantes que
conforman la muestra en Cajamarca, afio 2020. Si la correlacion es positiva quiere decir
que los estudiantes con altas capacidades interculturales tenderdn a mostrar elevados
niveles de comprension lectora, si es negativa, significara que los estudiantes con altas

capacidades interculturales tenderan a mostrar bajos niveles de comprensién lectora.

8. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para la realizacion del presente trabajo de investigacion se ha usado como técnicas
la encuesta escrita y como instrumentos de recoleccion de datos se aplicaron: un
cuestionario sobre competencia intercultural y una prueba de comprension de textos.
Asimismo; se empled la técnica psicométrica cuyo instrumento fue el test de sensibilidad
intercultural. “El test como instrumento de investigacion tiene como objetivo medir los
rasgos de personalidad, conducta de las personas (inteligencia, conocimiento,

habilidades, memoria, aprendizaje, actitudes, etc.)”. (Cabanillas, 2019, p. 205)

8.1. Cuestionario sobre Competencia Intercultural

En esta investigacion el cuestionario ha sido elaborado en base a los objetivos
planteados y el problema formulado. “Un cuestionario consiste en un conjunto de
preguntas respecto de una o mas variables a medir” (Hernandez, et. al, 2010, p. 217). Se
han usado preguntas cerradas con un conjunto de respuestas y para las opciones de

respuesta o categoria, se ha empleado el escalonamiento tipo Likert de Rensis Likert.

El escalonamiento tipo Likert “Consiste en un conjunto de items presentados en
forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion de los participantes.
Es decir, se presenta cada afirmacion y se solicita al sujeto que externe su reaccion
eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de la escala. A cada punto se le asigna un
valor numérico. Asi el participante obtiene una puntuacion respecto de la afirmacion y al

final su puntuacién total, sumando las puntuaciones obtenidas en relacién con todas las
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afirmaciones” (Hernandez, et. al, 2010, p. 245). Las preguntas se elaboraron en base a las

siguientes categorias:

Tabla 3

Puntajes y categorias de las preguntas del cuestionario

CUESTIONARIO SOBRE
COMPETENCIA INTERCULTURAL

DIMENSION INDICADOR PREGUN VALOR
TA
Comunicacién Formas de interaccién 1 54321

intercultural

Identidad cultural Grado de aceptacion 2 54321
Nivel de motivacion 3 54321

Grado de identidad 4 54321

5 54321

Actitud Intercultural Nivel de Integracion 6 54321
Clases de actitud 7 54321

8 54321

9 12345

10 54321

Aprendizaje Tipo de comunicacién 11 12345
. Nivel de valoracion 12 54321
intercultural 13 54321
14 54321

Forma de convivencia 15 54321

Grado de discriminacién 16 12345

17 12345

Tipo de texto-material 18 54321

Diversidad Clases de actitud 19 12345
Grado de valoracién 20 54321

Linglistica

Nota: Esta tabla muestra el valor de cada item.

PUNTAJE DESCRIPCION
CATEGORIAS
Bajo Menos de 54 En inicio
Regular De 55 a 69 En proceso
Elevado De 70 a 89 Logro esperado
Destacado De 90 a 100 Logro destacado
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8.2. Test Escala de Sensibilidad Intercultural

Este instrumento ha sido adaptado de la Escala de Sensibilidad Intercultural
(Intercultural Sensitivity Scale, 1SS) de Chen y Starosta que en su analisis factorial,
identificaron cinco factores de la sensibilidad intercultural: implicacion en la interaccion,
respeto por las diferencias culturales, confianza en la interaccion, grado de disfrute de la
interaccion y atencion en la interaccidn; cuyo test constaba de 73 itemes (en Sanhueza,
2010, p. 154).

Para el presente trabajo, se ha adaptado el ISS considerando 20 itemes y cinco
indicadores: forma de comunicacién, grado de interaccion, nivel de respeto tipo de actitud
y grado de predisposicion para medir el grado de sensibilidad intercultural, de los
estudiantes que conforman la muestra, en un escalonamiento tipo Likert de 5 puntos (1 =
Muy en desacuerdo, 2 = En desacuerdo, 3 = Indeciso, 4= De acuerdo, 5 = Muy de
acuerdo).

Tabla 4

Puntajes y categorias de las preguntas del test

TEST DE ESCALA DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL

DIMENSION INDICADOR PREGUN VALOR
TA

Forma de 1 54321

Sensibilidad comunicacion 2 54321

intercultural 3 54321

4 12345

Grado de 5 12345

interaccion 6 54321

7 12345

8 12345

Nivel de respeto 9 54321

10 54321

11 12345

12 54321

Tipo de actitud 13 12345

14 54321

15 54321

16 12345

Grado de 17 12345

predisposicion 18 54321

19 12345

20 54321

Nota: Esta tabla muestra el valor de cada item.
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CATEGORIAS PUNTAJE DESCRIPCION

Bajo Menos de 54 En inicio
Regular De 55 a 69 En proceso
Elevado De 70 a 89 Logro esperado
Destacado De 90 a 100 Logro destacado

8.3. Prueba de comprensidon de textos

Permitié medir los niveles de comprensidn lectora: literal, inferencial y valorativo;
alcanzados por los estudiantes del cuarto grado de Educacién Secundaria de las
Instituciones Educativas que conforman la muestra. Este instrumento fue elaborando
seleccionando textos que muestran la cultura de la Region Cajamarca y el pais, asi como
teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes que conforman la muestra (edad,

cosmovision, idiosincrasia, costumbres, tradiciones).

Tabla s

Puntajes y categorias de las preguntas de la prueba

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS

NIVELES INDICADORES PREGUNTAS VALOR PUNTAJE
Ubica ideas literales 1 3
2 3
LITERAL 7 4
25 3
26 3
Ubica a los personajes principales 13 4 30
Establece secuencias 14 3
Identifica causas explicitas del hecho 19 3
Identifica escenarios 20 4
Deduce significado implicito 3 3
4 3
9 3
16 3
Identifica proposito y tipo de texto 5 3
27 3
INFERENCIAL Identifica el registro 6 3 40
Identifica el tema principal 10 3
15 3
21 3
Deduce informacion implicita 8 3
22 3
28 4
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NIVELES INDICADORES PREGUNTAS  VALOR PUNTAJE

Opina sobre el contenido del texto 11 3
29 3
Hace valoracion del lenguaje 12 4
empleado 24 4
VALORATIVO  Juzga el comportamiento de los 17 4 30
personajes 18 4
Opina sobre actitud de los personajes 23 4

frente a un hecho
Expresa opinion sobre el tema 30 4

PUNTAJE TOTAL 100

Nota: Esta tabla muestra el valor de cada item.

NIVEL DE PUNTAJE DESCRIPCION
COMPRENSION

Bajo Menos de 52 En inicio
Regular De 53 a67 En proceso
Elevado De 68 a 87 Logro esperado
Destacado De 88 a 100 Logro destacado

9.  Técnicas para el Procesamiento y Analisis de los Datos
Para el procesamiento, andlisis e interpretacion de los datos a nivel
cuantitativo se aplico el programa estadistico IBM SPSS, VERSION 19
(SOFTWARE). Asimismo, se empled el analisis estadistico descriptivo para
obtener los resultados y el coeficiente de correlacion de Spearman para la prueba

de hipotesis.

10. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos de Investigacion

Para la presente investigacion, como ya se indicd, se han usado tres instrumentos de
medicion: cuestionario, test y prueba. El test de escala intercultural ha sido adaptado para
la presente investigacion, habiendo realizado algunas modificaciones en cuanto a su
redaccion, a fin de ser validado, segun la realidad de Cajamarca; asimismo, el cuestionario
de competencia intercultural y la prueba de comprension de textos han sido elaborados
por la investigadora, teniendo en cuenta que los textos seleccionados se acercan a la
realidad de los estudiantes que conforman la muestra. En este sentido, se han aplicado
dos procedimientos para la validez de los instrumentos que son: el Juicio de Expertos y
la aplicacion de la Prueba Piloto, cuya validacion y confiabilidad se ha realizado mediante

la Prueba Binomial y el Alfa de Cronbach, respectivamente.

93



10.1. Validacién Mediante la Prueba Binomial (Juicio de Expertos)
Se ha trabajado con tres expertos de la Universidad Nacional de Cajamarca para el
test, cuatro para la prueba y cuatro para el cuestionario, teniendo en cuenta los siguientes

criterios:

Tabla 6

Criterios de validacién de los instrumentos de medicion

CRITERIO DE VALIDEZ Puntuacion
1 2 3 4 5

Validez de contenido

Validez de criterio metodoldgico

Validez de intencion y objetividad de medicion

y observacion

Presentacion y formalidad del instrumento
TOTAL

Para cada criterio se considerd la siguiente escala: ( 1 ) Muy poco, ( 2 ) Poco, ( 3)
Regular, ( 4) Aceptable, ( 5) Muy aceptable; cuya puntuacion total se expresa en el

siguiente cuadro:

PUNTUACION DESCRIPCION

Dedall No valido, reformular
Del2al4 No valido, modificar
Del5a1l7 Vélido, mejorar

De 18220 Valido, aplicar

Cada Juez evalué minuciosamente los tres instrumentos considerandolos validos para
aplicar.
Tabla 7

Evaluacion de expertos

EXPERTOS CUESTIONARIO _ TEST PRUEBA
Juez 1 20 20 20
Juez 2 18 20 20
Juez 3 20 20 20
Promedio 19 20 20
Descripcion Valido, aplicar  Valido, aplicar  Valido, aplicar

Asimismo, cada item fue sometido a la prueba binomial cuyos resultados presentamos a

continuacién de acuerdo a cada variable e instrumento de medicién:
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a.  Cuestionario (variable competencia intercultural). La prueba binomial “para este

instrumento se detalla en la siguiente tabla:

P promedio = 0.001
P promedio < 0.05

Andlisis. La prueba binomial indica que el instrumento de variacion de la variable
competencia intercultural (cuestionario) es valido en su contenido; porque el resultado es

menor al nivel de significacion de 0.05

b.  Test (variable competencia intercultural). La prueba binomial “para este

instrumento proporciond los siguientes resultados:

P promedio = 0.001
P promedio < 0.05

Analisis. La prueba binomial indica que el instrumento de variacion de la variable
competencia intercultural (test) es valido en su contenido; porque el resultado es menor

al nivel de significacion de 0.05

c.  Prueba (variable comprension de textos). La prueba binomial “para la prueba de

comprension de textos se detalla a continuacion:

P promedio = 0.001
P promedio < 0.05

Analisis. La prueba binomial indica que el instrumento de variacion de la variable
comprension de textos (prueba) es valido en su contenido; porque el resultado es menor

al nivel de significacion de 0.05

10.2. Confiabilidad de los Instrumentos de Medicion Mediante Alfa de Cronbach
Para medir el nivel de confiabilidad de los instrumentos de medicion de las

variables competencia intercultural y comprensidn de textos, se ha recurrido a las pruebas

de Alfa de Cronbach. Se aplico la prueba piloto en la Institucién educativa “San Ramon”

— Local Calispuquio; es decir, el cuestionario, el test y la prueba de comprension de textos
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a treinta estudiantes cuyas caracteristicas son similares a la muestra cuyos resultados

fueron sometidos a la prueba de Alfa de Cronbach conforme se muestra a continuacion:

a.  Cuestionario (variable competencia intercultural). El alfa de Cronbach para medir
el grado de confiabilidad de este instrumento se detalla en las siguientes tablas:

Tabla 8
Resultados de la prueba de alfa de Cronbach para el cuestionario

Resumen del procesamiento de l0os casos

N % Estadisticos de fiabilidad
Casos  Validos 30 100,0 Alfa de
Excluidos? 0 0 Cronbach N de elementos
Total 30 100,0 ,822 20

a. Eliminacién por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Analisis.. De acuerdo a los resultados del analisis de fiabilidad que es 0.822 y segun la
tabla categorica se determina que el instrumento de medicion es de consistencia interna

con tendencia a ser muy alta.

b.  Test (variable competencia intercultural). EI Alfa de Cronbach para medir el grado
de confiabilidad de este instrumento se detalla a continuacion:
Tabla 9

Resultados de la prueba de Alfa de Cronbach para el test

Resumen del procesamiento de los casos

Estadisticos de fiabilidad

%
Validos 30 100,0 Alfa de Cronbach [ N de elementos
Excluidos? 0 ,0 ,867 20
Total 30 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Analisis. De acuerdo a los resultados del analisis de fiabilidad que es 0.867 y segun la
tabla categorica se determina que el instrumento de medicidn es de consistencia interna

con tendencia a ser muy alta.
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c. Prueba (variable comprension de textos). El nivel de confiabilidad de este
instrumento de medicidn segln el Alfa de Cronbach es:
Tabla 10

Resultados de la prueba de Alfa de Cronbach

Resumen del procesamiento de los casos

Estadisticos de fiabilidad
N % Alfa de
Casos  Validos 30 100.0 Cronbach N de elementos
Excluidos?® 0 ,0 756 30
Total 30 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Analisis. De acuerdo a los resultados del anélisis de fiabilidad que es 0.656 y segun la
tabla categorica se determina que el instrumento de medicion es de consistencia interna
con tendencia a ser alta.

Considerando la prueba binomial tenemos que los tres instrumentos son validos
en su contenido; porque el resultado (0,001) es menor al nivel de significacion de 0.05;
y, para determinar y explicar el grado de confiabilidad, recurrimos a la siguiente tabla de

categorizacion del Alfa de Cronbach.

Tabla 11

Categorizacion del Alfa de Cronbach
RANGO VALOR

CUALITATIVO

Mayor que 0,9 Excelente
(0,8-0,97 Bueno
(0,7-0,8 ] Aceptable
(06-0,7 ] Cuestionable

[05-0,6 ] Pobre
Menor que 0,5 Inaceptable

Nota: La tabla muestra los valores segun estadistica no paramétrica, SPSS 19

Discusién. Los resultados obtenidos aplicando la prueba de Alfa de Cronbach a los
instrumentos de la investigacién en la prueba piloto muestran que la validez y
confiabilidad de dichos instrumentos se ubican en las categorias de: el cuestionario
(0,822), en la categoria de bueno; el test (0,867), bueno; y la prueba de comprensién de

textos (0,756), en la categoria de aceptable.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados por dimensiones de las variables de estudio
Al aplicar la prueba de comprension de textos, el test de sensibilidad intercultural y
el cuestionario de competencia intercultural en las cuatro Instituciones Educativas que

conforman la muestra se han obtenido los siguientes resultados:

Tabla 12

Puntajes obtenidos en la prueba, test y cuestionario, Institucién Educativa “San

Ramon”
LE. “SAN RAMON” DE CAJAMAMARCA
N° ORD. PRUEBA | TEST CUEST. N° ORD. PRUEBA | TEST CUEST.
1 65 76 71 32 81 76 72
2 68 81 69 33 79 95 83
3 77 76 74 34 60 78 85
4 52 60 58 35 51 60 68
5 68 76 53 36 85 87 89
6 66 78 83 37 78 82 77
7 65 76 79 38 87 85 88
8 33 54 52 39 46 58 57
9 69 82 85 40 41 56 52
10 61 79 84 41 72 70 68
11 59 70 73 42 54 72 70
12 66 84 76 43 79 73 82
13 77 83 84 44 84 94 78
14 55 72 72 45 87 86 86
15 85 77 86 46 84 88 85
16 55 70 61 47 83 94 82
17 75 87 76 48 78 80 82
18 64 66 73 49 77 97 92
19 42 62 56 50 69 77 78
20 60 70 75 51 77 85 85
21 53 74 60 52 83 80 91
22 21 50 52 53 78 76 74
23 70 80 68 54 90 83 89
24 74 84 81 55 80 81 82
25 63 87 71 56 67 95 79
26 54 61 62 57 56 69 63
27 73 91 80 58 66 85 98
28 62 74 81 59 70 84 82
29 70 77 76 60 71 96 88
30 79 80 73 61 46 62 61
31 77 83 67
PORCENTAJES
Prueba Test Cuestionario
Cantidad % Cantidad % Cantidad %
Inicio 8 13 2 3 4 7
Proceso 19 31 9 15 13 21
Logro esp. 33 54 43 70 41 67
Logro dest 1 2 7 12 3 5
Total 61 100 61 100 61 100

Andlisis. En la LE. “San Ramén” segun la prueba de lectura la mayoria de estudiantes
(54%) se ubica en logro esperado, al igual que en el test de sensibilidad intercultural
(70%) y cuestionario de interculturalidad (67%)
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Tabla 13

Puntajes obtenidos en la prueba, test y cuestionario, Institucién Educativa “San

Marcos”
LE. “SAN MARCOS” DE SAN MARCOS
N° ORD. | PRUEBA | TEST CUEST. N°ORD. | PRUEBA | TEST CUEST.
1 45 68 50 34 50 79 73
2 54 66 64 35 60 77 75
3 59 75 75 36 55 76 75
4 58 78 63 37 68 83 83
5 55 70 63 38 47 74 73
6 58 67 65 39 46 75 64
7 52 80 82 40 32 53 59
8 40 70 62 41 44 68 71
9 54 71 58 42 42 62 60
10 60 76 74 43 60 70 66
11 53 77 76 44 28 53 48
12 77 80 76 45 52 70 56
13 44 81 78 46 48 73 71
14 45 73 63 47 28 53 56
15 29 53 47 48 42 66 68
16 43 65 60 49 42 79 70
17 49 66 60 50 42 68 69
18 70 75 73 51 35 53 56
19 28 53 50 52 41 68 70
20 55 75 69 53 28 55 65
21 67 70 83 54 27 53 52
22 34 56 56 55 44 70 60
23 53 66 65 56 51 63 56
24 72 80 64 57 38 55 49
25 56 75 69 58 40 67 53
26 43 79 66 59 45 62 58
27 55 76 77 60 64 73 74
28 60 75 68 61 31 53 50
29 61 86 79 62 55 71 69
30 56 70 64 63 67 77 83
31 69 77 79 64 41 66 47
32 61 74 66 65 52 62 61
33 41 76 65 66 45 61 54
PORCENTAJES
Prueba Test Cuestionario
Cantidad % Cantidad % Cantidad %
Inicio 38 58 7 11 10 15
Proceso 23 35 21 32 34 52
Logro esp. 5 7 38 57 22 33
Logro dest 0 0 0 0 0 0
Total 66 100 66 100 66 100

Anélisis. En la I.LE. “San Marcos” segtin la prueba de lectura la mayoria de estudiantes se
ubica en inicio o en proceso (58% y 35%); en el test de sensibilidad intercultural, la
mayoria (57%) esta en logro esperado, pero hay un alto porcentaje en proceso (32%) e
inicio (11%); v, en el cuestionario de interculturalidad (52 %), la mayoria esta en proceso.
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Tabla 14
Puntajes obtenidos en la prueba, test y cuestionario, Institucién Educativa “Pedro
Villanueva Espinoza”

LE. “PEDRO VILLANUEVA ESPINOZA” DE PORCON
N° ORD. | PRUEBA | TEST CUEST. N° ORD. | PRUEBA | TEST CUEST.
1 29 56 62 11 23 73 61
2 46 78 80 12 56 69 78
3 31 52 51 13 33 71 51
4 32 66 68 14 30 60 68
5 36 72 60 15 47 57 63
6 36 77 66 16 33 66 62
7 47 72 61 17 30 52 53
8 33 76 66 18 64 76 63
9 53 77 71 19 26 52 51
10 78 80 85 20 75 89 80
PORCENTAJES
Prueba Test Cuestionario
Cantidad % Cantidad % Cantidad %
Inicio 15 75 3 15 4 20
Proceso 3 15 6 30 11 55
Logro esp. 2 10 11 55 15 25
Logro dest 0 0 0 0 0 0
Total 20 100 20 100 20 100

Analisis. En la I.LE. “Pedro Villanueva Espinoza” segun la prueba de lectura la mayoria
de estudiantes (75%) se ubica en inicio, en el test de sensibilidad intercultural (55%) en
logro esperado, pero con un alto porcentaje en proceso (30%) e inicio (15%); y, en el
cuestionario de interculturalidad, la mayoria se ubica en proceso (55 %)

Tabla 15

Puntajes obtenidos en la prueba, test y cuestionario, Institucion Educativa “Abel Alva”

L.LE. “ABEL ALVA” DE CONTUMAZA
N° ORD. | PRUEBA | TEST CUEST. N° ORD. | PRUEBA | TEST CUEST.
1 62 80 80 11 51 70 53
2 71 75 74 12 56 74 67
3 60 75 75 13 62 80 72
4 50 71 76 14 43 71 59
5 52 75 60 15 65 75 76
6 57 64 80 16 51 81 72
7 62 86 72 17 67 86 87
8 71 73 73 18 39 54 55
9 33 52 55 19 84 90 80
10 68 88 72 20 52 68 67
PORCENTAJES
Prueba Test Cuestionario
Cantidad % Cantidad % Cantidad %
Inicio 8 40 2 10 1 5
Proceso 8 40 2 10 6 30
Logro esp. 4 20 15 75 13 65
Logro dest 0 0 1 5 0 0
Total 20 100 20 100 20 100

Andlisis. En la L.E. “Abel Alva” segun la prueba de lectura la mayoria de estudiantes se
ubica en proceso y logro esperado (40% y 20%), en el test de sensibilidad intercultural
(75%) en logro esperado; y, en el cuestionario de interculturalidad, la mayoria se ubica
también en logro esperado (65 %)
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1.1.Variable Competencia Intercultural

1.1.1. Resultados del Test de Escala de Sensibilidad Intercultural
Para la dimensién de sensibilidad intercultural, se han considerado sus cinco
indicadores: formas de comunicacion, grado de interaccion, nivel de respeto, el tipo

de actitud y el grado de predisposicion.

A. Comunicacion Intercultural. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:

P1: Disfruto hablando con personas de diferentes culturas.

Tabla 16

Resultados de la P1 Test

P1 SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

Men D

EnD 3 49 1 15 8 40,0 2 10,0
Indeciso 8 13,1 7 106 1 5,0 4 200
DA 33 54,1 37 56,1 11 55,0 11 55,0
Mde A 17 27,9 21 318 3 150
TOTAL 61 100,0 66 100,0 20 100,0 20 100,0

Nota: La tabla muestra las frecuencias del Test de escala de sensibilidad intercultural

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria estd de acuerdo o muy de acuerdo en que disfrutan

hablando con personas de diferentes culturas: “San Ramon” 82%, “San Marcos” 87.9%,

“Pedro Villanueva Espinoza” 55% y “Abel Alva” 70%.

P2: Siempre sé qué decir cuando interactio con personas de otras culturas.
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Tabla 17

Resultados de la P2 Test

P2 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M en D 8 121 1 50

EnD 14 230 6 91 6 30,0 4 200
Indeciso 14 230 15 227 6 300 5 250
DA 32 525 20 439 7 350 11 550
M de A 1 16 8 121

TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Como podemos apreciar en el cuadro, la mayoria de estudiantes que conforman

la muestra, estan de acuerdo o muy de acuerdo en que siempre saben qué decir cuando

interactian con personas de otras culturas: “San Ramon™ 54.1%, “San Marcos” 56% y

“Abel Alva” 55%; sin embargo, es menor la cantidad de estudiantes que muestra este

interés en la L.E. “Pedro Villanueva Espinoza”, siendo solo el 35%.

P3: A menudo muestro a mis comparieros/as de cultura distinta que comprendo lo que

me dicen, mediante palabras o gestos.

Tabla 18

Resultados de la P3 Test

P3 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
M en D 1 16 4 61 2 100 1 50
EnD 11 180 12 182 8 40,0 3 150
Indeciso 14 230 12 182 5 250 9 450
DA 28 459 36 545 4 200 6 300
M de A 7 115 2 30 1 50 1 50
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Del cuadro podemos deducir que en dos instituciones educativas, la mayoria de
estudiantes utilizan codigos linguisticos y no lingiisticos como retroalimentacion; es
decir, estan de acuerdo o muy de acuerdo en que utilizan palabras o gestos para indicar
que entienden los mensajes emitidos por compafieros que pertenecen a otras culturas:
“San Ramoén” 57.4% y “San Marcos” 57.5; sin embargo, es menor la cantidad de alumnos
que usan estos codigos como retroalimentacion en las instituciones educativas “Pedro

Villanueva Espinoza” solo el 25% y en “Abel Alva” solo 35%.

P4: Me altero facilmente cuando interactto con personas de diferentes culturas.

Tabla 19
Resultados de la P4 Test

P4 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M de A 3 49 4 200
DA 4 66 1 50 2 100
Indeciso 13 213 23 348 9 450 5 250
EnD 33 541 32 485 9 450 9 450
M en D 8 131 11 167 1 50

TOoTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de los estudiantes encuestados, no se muestran alterados cuando
interactuo con personas de diferentes culturas: “San Ramoéon” 67.2%, “San Marcos”
65.2%, “Pedro Villanueva Espinoza” 50%; no obstante, en “Abel Alva” podemos apreciar
que solo el 45% de estudiantes no se alteran al interactuar con personas de otras culturas,
hay en este grupo un alto porcentaje de indecisos 25% y 30 % de los estudiantes que al

parecer se alteran.

B. Interaccién. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:

P5: Evito aquellas situaciones en las que tenga que trabajar en clase con personas de
otras culturas.
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Tabla 20

Resultados de la P5 Test

P5 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
M de A 2 33 5 76 1 50 1 50
DA 6 98 22 333 3 150 1 50
Indeciso 11 180 5 76 5 250 7 350
EnD 23 37,7 26 39,4 11 550 8 40,0
M en D 19 311 8 121 3 150
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria de estudiantes estan en desacuerdo o muy en desacuerdo
en que evita las situaciones en las que tiene que trabajar con compafieros que pertenecen
a otra cultura: “San Ramoén” 68.8%, “San Marcos” 51.5%, “PVE” 55% y “Abel Alva”
55%.

P6: Puedo ser tan sociable como quiera cuando interactio con personas de otras culturas.

Tabla 21

Resultados de la P6 Test

P6 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
M en D 1 16 5 76 1 50
EnD 7 115 13 197 9 450 1 50
Indeciso 10 164 12 182 5 250 5 250
DA 28 459 32 485 6 300 9 450
M de A 15 246 4 61 4 200
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Podemos apreciar que la mayoria de estudiantes de las instituciones educativas
estan de acuerdo o muy de acuerdo en que pueden ser tan sociable como quieran cuando
interactuan con personas de otras culturas: “San Ramén” con 70.5%, “San Marcos” en un
54.6% y “Abel Alva” con 65, mostrando una elevada capacidad para socializar con
personas de otras culturas; sin embargo, es bajo el porcentaje de estudiantes de “PVE”

que expresan haber desarrollado esta capacidad solo el 30% de los estudiantes.

P7: A menudo me siento poco Util cuando interactio con personas de otras culturas.

Tabla 22

Resultados de la P7 Test

P7 SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M de A 4 6,6 9 13,6 3 15,0
DA 12 19,7 2 3,0 6 30,0 7 35,0
Indeciso 15 24,6 12 182 3 150 3 150
EnD 19 311 34 515 8 400 7 350
M en D 11 18,0 9 136 3 150

TOTAL 61  100,0 66 100, 20 100, 20 100,0

Analisis. La mayoria de los estudiantes encuestados de dos de las instituciones educativas
estan en desacuerdo o muy en desacuerdo en que se sienten poco Utiles cuando interactian
con personas de otras culturas: “San Marcos” 65.1%, “PVE” 55%; no obstante, en “Abel
Alva” podemos apreciar que solo el 35% de estudiantes estd en desacuerdo y en “San
Ramoén”, el 49.1% que estd en desacuerdo o muy en desacuerdo; pero al mismo tiempo
encontramos que en esta Ultima institucion, los alumnos que se sienten poco Utiles al

interactuar con personas de otras culturas no supera el 50%, es solo el 26.3%.

P8: Encuentro muy dificil interactuar ante personas de otras culturas.

105



Tabla 23

Resultados de la P8 Test

P8 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
M de A 2 33 3 45 3 150 1 50
DA 4 66 23 348 5 250 2 10,0
Indeciso 17 279 19 288 7 350 8 40,0
EnD 27 443 15 227 4 200 6 30,0
M en D 11 180 6 91 1 50 3 150
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Para la mayoria de los estudiantes de la I. E. “San Ramon”, en un 62.3%, no les

es muy dificil interactuar con personas de otras culturas; en “Abel Alva” el 45% tampoco

les es muy dificil, teniendo en cuenta que el 40% se muestra indeciso; sin embargo, los

estudiantes de “San Marcos” con 39.3% (28.8% indecisos) y “Pedro Villanueva

Espinoza” con 40% (35% indecisos), expresan que les es muy dificil interactuar ante

personas de diferentes culturas.

C. Respeto. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:

P9: Respeto el modo de comportarse de mis comparieros/as de diferentes culturas.

Tabla 24

Resultados de la P9 Test

P9 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

MenD 1 15

EnD 2 3,3 3 4,5 2 10,0

Indeciso 3 4,9 12 18,2 6 30,0 3 15,0
DA 32 52,5 38 57,6 10 50,0 9 45,0
M de A 24 39,3 12 18,2 2 10,0 8 40,0
TOTAL 61 100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria estd de acuerdo o muy de acuerdo en que respeta el
modo de comportarse de sus compaferos de diferentes culturas: “San Ramén” 91.8%,
“San Marcos” 75.8%, “Pedro Villanueva Espinoza” 60% y “Abel Alva” 85%. Teniendo

en cuenta que, en todas las instituciones, hay un porcentaje elevado de alumnos indecisos.

P10: Respeto las creencias de las personas de diferentes culturas.

Tabla 25
Resultados de la P10 Test

P 10 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M en D 2 33 4 61 1 50
EnD 1 16 10 152

Indeciso 3 49 5 76 2 100
DA 26 426 22 333 13 650 9 450
M de A 29 475 25 379 7 350 8 40,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta de acuerdo o muy de acuerdo en que respeta las
creencias de las personas de otras culturas: “San Ramén” 90.1%, “San Marcos” 71.2%,
“Pedro Villanueva Espinoza” 100% y “Abel Alva” 85%. Teniendo en cuenta que, “Pedro
Villanueva Espinoza”, muestra que todos los estudiantes de esta institucion son

respetuosos de las creencias de otras culturas.

P11: No acepto las opiniones de mis compafieros/as de diferentes culturas.
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Tabla N° 26

Resultados de la P11 Test

P11 SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

Mde A 3 4,5

DA 2 33 4 6,1 4 20,0 1 5,0
Indeciso 5 8,2 9 13,6 1 50 2 10,0
EnD 25 41,0 39 59,1 9 45,0 9 45,0
M en D 29 47,5 11 16,7 6 30,0 8 40,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20  100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la

muestra estratificada, la mayoria esta en desacuerdo o muy en desacuerdo en que no

acepta las opiniones de sus compafieros de diferentes culturas: “San Ramon” 88.5%, “San
Marcos” 75.8%, “Pedro Villanueva Espinoza” 75% y “Abel Alva” 85%; lo que quiere

decir que la mayoria aceptan las opiniones de sus compafieros de diferentes culturas.

P12: Respeto las formas de hablar de las personas de diferentes culturas.

Tabla 27

Resultados de la P12 Test

P12 SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

MenD

EnD

Indeciso 2 3,3 3 4,5 2 10,0 2 10,0
DA 37 60,7 51 77,3 14 70,0 12 60,0
M de A 22 36,1 12 18,2 4 20,0 6 30,0
TOTAL 61 100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta de acuerdo o muy de acuerdo en que respeta las
formas de hablar de las personas de diferentes culturas: “San Ramoén” 96.8%, “San

Marcos” 95.5%, “Pedro Villanueva Espinoza” 90% y “Abel Alva” 90%.

D. Actitud. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:

P13: Pienso que mi cultura es mejor que otras.

Tabla 28
Resultados de la P13 Test

P 13 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M de A 2 33 7 106 2 100

DA 7 115 9 136 5 250 2 100
Indeciso 9 148 5 76 4 200 2 100
EnD 22 361 3 515 4 200 7 350
M en D 21 344 11 167 5 250 9 450
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta en desacuerdo o muy en desacuerdo en considerar
que su cultura es mejor que otra: “San Ramoén” 70.5%, “San Marcos” 68.2% y “Abel
Alva” 80%. Sin embargo, en “Pedro Villanueva Espinoza” solo el 45% de los estudiantes
estan en desacuerdo (20%) o muy en desacuerdo (25%) en considerar que su cultura es
mejor que otra; esto quiere decir que, un porcentaje considerable asume que su cultura es
mejor que otras: muy de acuerdo 10%, de acuerdo 25%; aun cuando 20% se muestra

indeciso.

P14: Disfruto de las diferencias que hay con mis compafieros/as de otras culturas.
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Tabla 29
Resultados de la P14 Test

P14 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M en D 2 33 3 45

EnD 6 98 11 16,7 2 10,0

Indeciso 15 24,6 13 19,7 7 350 5 250
DA 27 443 36 545 11 550 11 550
M de A 11 180 3 45 4 200
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta de acuerdo o muy de acuerdo en que disfrutan de
las diferencias que hay con sus compaiieros que pertenecen a otras culturas: “San Ramoén”
62.3%, “San Marcos” 59%, “PVE” 55% y “Abel Alva” 75%.

P15: Estoy seguro/a de mi mismo/a cuando interactto con personas de otras culturas.

Tabla 30
Resultados de la P15 Test

P 15 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M en D 3 49 9 136

EnD 3 49 3 45 5 250 1 50
Indeciso 12 197 11 16,7 4 200 6 300
DA 32 525 35 530 11 550 9 450
M de A 11 180 8 121 4 200
TOoTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta de acuerdo o muy de acuerdo en que se sienten
seguros de si mismos cuando interactiian con personas de otras culturas: “San Ramén”

70.5%, “San Marcos” 65.1%, “Pedro Villanueva Espinoza” 55% y “Abel Alva” 65%.

P16: A menudo me siento desanimado cuando estoy con compafieros/as de diferentes
culturas.

Tabla 31

Resultados de la P16 Test

P 16 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FRECC. % FREC. % FREC. % FREC. %
M de A 2 3,3 1 15 1 5,0
DA 5 8,2 12 18,2 1 5,0 4 200
Indeciso 8 131 19 288 4 200 4 200
EnD 33 541 34 515 14 70,0 9 450
M en D 13 213 1 5,0 2 10,0
TOTAL 61 100,0 66 100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta en desacuerdo 0 muy en desacuerdo en que a
menudo se sienten desanimados cuando estan con comparieros/as de diferentes culturas:
“San Ramon” 75.4%, “San Marcos” 51.5%, “Pedro Villanueva Espinoza” 75% y “Abel
Alva” 55%.

E. Predisposicion. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:

P17: Cuando interactio con personas de otras culturas, acostumbro a ser un poco
negativo/a
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Tabla 32
Resultados de la P17 Test

P 17 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M de A 7 106

DA 2 33 11 16,7 5 250 2 100
Indeciso 13 213 23 348 5 250 7 350
EnD 34 557 24 364 9 450 9 450
M en D 12 197 1 15 1 50 2 100
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. En la tabla se evidencia que de los a estudiantes que conforman la muestra, la
mayoria esta en desacuerdo o muy en desacuerdo en que al interactuar con personas de
otras culturas son negativos: “San Ramon” 75.4%, “PVE” 50% y “Abel Alva” 55%.
Considerando que en “PVE” hay un alto porcentaje de indecisos 25% Yy solo un 25% esta
en desacuerdo. En “Abel Alva” hay un alto porcentaje de indecisos 35% y solo un 10 %
estd en desacuerdo. En “San Marco” el 37.9% esta en desacuerdo o muy en desacuerdo;

pero existe un 34.8% de estudiantes indecisos.

P18: Soy una persona de mente abierta hacia personas de distinta cultura

Tabla 33
Resultados de la P18 Test

P18 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FRECC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M en D 1 16 11 16.7

EnD 4 6,6 7 106 2 10,0

Indeciso 3 4,9 13 19.7 5 250 1 5,0
DA 38 623 30 455 13 65,0 12 60,0
M de A 15 24,6 5 7.6 7 350
TOTAL 61  100,0 66 100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la

muestra estratificada, la mayoria esta de acuerdo o muy de acuerdo en considerarse como
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una persona de mente abierta hacia personas de distinta cultura: “San Ramoén” 86.9 %,

“San Marcos” 53.1 %, “PVE” 65% y “Abel Alva” 95%.

P19: No me gusta estar con personas de distinta cultura a la mia.
Tabla 34
Resultados de la P19 Test

P19 SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M de A 14 21.2

DA 2 33 6 91 2 100 2 100
Indeciso 5 8,2 15 227 4 20,0

EnD 33 541 23 348 o 450 13 650
Men D 21 344 8 121 5 250 5 250
ToTAL 61 1000 66 1000 20 1000 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta en desacuerdo o muy en desacuerdo en que no les
gusta estar con personas de distinta cultura: “San Ramon” 88.5%, “PVE” 70% y “Abel
Alva” 90%; “San Marcos” con 46.9; considerando que hay un alto porcentaje de

indecisos.

P20: Cuando interactio con personas de otras culturas, trato de conocer todo lo que pueda

respecto a ellas.

Tabla 35
Resultados de la P20 Test

P 20 SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
FRECC. % FREC. % FREC. % FREC. %

M en D 1 16 14 212 2 100

EnD 10 16,4 8 121 3 150 4 20,0
Indeciso 2 3,3 5 7.6 1 5,0

DA 31 508 30 455 9 450 10 50,0
M de A 17 27,9 9 136 5 250 6 30,0
TOTAL 61  100,0 66 100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria esta de acuerdo o muy de acuerdo en que cuando
interactian con personas de otras culturas, tratan de conocer todo lo que puedan sobre
ellas: “San Ramon” 78.7%, “San Marcos” 59.19%, “PVE” 70% y “Abel Alva” 80%.

Discusion

Los estudiantes de las Instituciones Educativas “San Ramon” y Abel Alva”
muestran una elevada sensibilidad interculturalidad, por su parte en “San Marcos” y
“Pedro Villanueva Espinoza” es regular; lo que se expresa en el hecho de que, la mayoria
de estudiantes de las cuatro entidades, tienen elevada capacidad comunicativa
intercultural, también es alta su capacidad para interactuar con personas de diferente
cultura; asimismo, muestran respeto hacia personas que pertenecen a otras culturas (sus
creencias, opiniones, formas de hablar); tienen actitud positiva hacia la interculturalidad
(asumen la diversidad cultural, no consideran que una cultura es mejor o tiene mas valor
que otra, se sienten animados por conocer otras culturas); y, predisposicion para
relacionarse con personas que pertenecen a otras culturas (se muestran a gusto, positivos
y con mente abierta). Aun cuando los estudiantes de “Pedro Villanueva Espinoza”
muestran baja capacidad comunicativa intercultural (tienen dificultades para dialogar con
personas de diferentes culturas); asi como también, baja capacidad para interactuar con
personas que pertenecen a otras culturas; ya que, se muestran poco sociables. El
estudiante competente interculturalmente, en concordancia con Chen y Starosta, debe ser
capaz de expresar su sensibilidad antes, durante y después del encuentro comunicativo
intercultural (Sahuesa, 2010). Asimismo, la competencia comunicativa intercultural debe
implicar el haber desarrollado habilidades para negociar y construir significados

culturales (Espino, et al., 2009).
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Consideramos que el desarrollo de la sensibilidad intercultural tiene relacién con la
calidad de experiencia educativa intercultural y la experiencia en cuanto a la diversidad

cultural (Gonzalez, 2015).

1.1.2. Resultados del Cuestionario sobre Competencia Intercultural
En esta parte, se ha considerado cinco componentes: comunicacion
intercultural, identidad cultural, actitud intercultural, aprendizaje
intercultural diversidad lingistica.

1.1.2.1. Comunicacion Intercultural. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:
A.  Formas de Interaccion.
P1: Cuando se desarrolla en clase una ficha de lectura ¢Usted, trabaja en grupo?

Tabla 36
Resultados de la P1 del cuestionario

I.E SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.y FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
V.

NR 0

MPV 1 2 33 4 61 1 50

PV 2 9 148 20 439 10 50,0 6 300
De MR 23 377 25 37,9 5 250 12 60,0
3

EnFF 4 25 41,0 8 121 3 150 2 100
En EMF 2 33 1 50

5

TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Nota: Esta tabla muestra las frecuencias del cuestionario de competencia intercultural

Analisis y discusion.
Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la muestra
estratificada, la mayoria indica que cuando desarrollan fichas de lectura, su trabajo no se

hace frecuentemente en forma grupal: “San Marcos” 50% pocas veces 0 muy pocas veces
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trabajan en grupo, 37.9 de manera regular y en forma frecuente 12.1%; “Pedro Villanueva
Espinoza” el 55% pocas veces o muy pocas veces, 25% de manera regular y solo el 20%
indicé que en forma frecuente o muy frecuente; “Abel Alva” con 30%, también indico
que pocas veces 0 muy pocas veces, 60% dijo que el trabajo grupal se hacia de manera
regular y 10 % en forma frecuente; y, solo en “San Ramoén” con un 44.3% se manifesto
que el trabajo grupal es frecuente, 37.7 % dijo que regularmente se realiza trabajo grupal
y el 18.1% indicd que pocas veces 0 muy pocas veces . En este sentido, se puede apreciar
que, en las sesiones de aprendizaje sobre comprension lectora en la mayoria de
instituciones que conforman la muestra, no se realizan frecuentemente actividades de

trabajo grupal que promuevan la comunicacion intercultural en el aula.

1.1.2.2. ldentidad Cultural. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:
A.  Grado de Aceptacion

P2: ;Se siente orgulloso de su lugar de procedencia?

Tabla 37

Resultados de la P2 del cuestionario

|.E. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA

Alt. yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

NRO

MPV 1 2 3.0

PV 2 2 3,3 1 1,5 1 5,0 1 5,0
De MR 3 15 227 2 100 2 10,0
EnEF 4 22 361 23 348 10 500 8 40,0
EnEME 5 37 60,7 25 37,9 7 350 9 450
TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria, frecuente o muy frecuentemente, se siente orgulloso de
su lugar de procedencia: “San Ramoén” 96.8%, “San Marcos” 72.7%, “Pedro Villanueva
Espinoza” 85% y “Abel Alva” 85%.

B. Nivel de Motivacion

P3: ¢Se interesa usted por conocer las costumbres y tradiciones de su pueblo?

116



Tabla 38

Resultados de la P3 del cuestionario

|.E. SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt. yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NRO

MPV 1 2 33 3 45 1 50
PV 2 3 49 3 45 1 50
De MR 3 11 180 16 24,2 6 300 4 200
EnFF 4 23 37,7 30 455 6 30,0 11 550
En EMF 22 36,1 14 212 8 40,0 3 150
5

TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria, frecuente o muy frecuentemente, se interesa por
conocer las costumbres y tradiciones de su pueblo: “San Ramon” 73.8%, “San Marcos”

66.7%, “Pedro Villanueva Espinoza” 70% y “Abel Alva” 70%.

C. Grado de Identidad

P4: ;Conoce las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, cantos, ritos, etc.)?

Tabla 39

Resultados de la P4 del cuestionario

|.E. SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt. yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NRO

MPV 1 2 100 1 50
PV 2 4 66 12 182 2 100 2 100
De MR 3 21 344 14 21,2 1 50 7 350
EnFF 4 20 475 28 42,4 12 60,0 8 40,0
En EMF 7 115 12 182 3 150 2 100
5

TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria conoce las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes,
fiestas, cantos, ritos, etc.): “San Ramon” 59% en forma frecuente o muy frecuente, 34.4%
de manera regular y 6.6% pocas veces; “San Marcos” 60.6% en forma frecuente 0 muy
frecuente, 21.2% de manera regular y 18,2% pocas veces; “Pedro Villanueva Espinoza”
75% en forma frecuente o muy frecuente, 5% de manera regular y 20% pocas veces 0
muy pocas veces; y, “Abel Alva” 50% en forma frecuente o muy frecuente, 35% de

manera regular y 15% pocas veces 0 muy pocas Veces.

P5: ¢Usted practica las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, cantos, ritos,
etc.)?

Tabla 40
Resultados de la P5 del cuestionario

L.E SAN RAMON _SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. %5 FREC. % FREC. %
RO 1 50

MPV 1 4 66 12 182 4 200 1 50
oy 2 19 311 15 22,7 3 150 3 150
D6 MR 3 14 230 12 182 5 250 9 450
- 19 311 20 303 6 300 6 300
En EME S 5 82 7 106 1 50 1 50
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los a estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria no practican frecuente o muy frecuentemente o de
manera regular las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, cantos, ritos,
etc.): “San Ramon” solo el 39.3% , “San Marcos” 40.9%, “Pedro Villanueva Espinoza”
35% y “Abel Alva” 35%; siendo importante rescatar que en esta Gltima institucion el 45%

de estudiantes indicd, de manera regular.

118



Discusion

Se debe rescatar el hecho de que la mayoria de los estudiantes, muestran una
arraigada identidad cultural en la medida en que, indican estar orgullosos respecto a su
lugar de origen o procedencia; de igual manera, estdn almamente motivados e interesados
por conocer mas las costumbres y tradiciones de su pueblo, aun cuando no las practican
con frecuencia, a excepcion de los estudiantes de “Abel Alva” en donde los estudiantes,
en su mayoria, expresaron que practicaban sus bailes, fiestas, cantos, rituales, etc. De
acuerdo con lo que expresa Kaluf (2005) las identidades permiten el desarrollo de la
interculturalidad; y, la interculturalidad impulsa la construccion de la identidad, esto se

da de manera dialéctica.

1.1.2.3. Actitud Intercultural. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:
A. Nivel de Integracion

P6: Cuando participa en clase, ¢usted comparte con sus comparieros las costumbres y
tradiciones de su pueblo?

Tabla 41

Resultados de la P6 del cuestionario

LE SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
VPV 1 3 49 12 182 3 150 3 150
oV 2 23 377 21 318 8 40,0 4 200
D6 MR 3 13 213 15 227 5 250 10 500
— 16 262 11 167 2 100 3 150
En EME S 6 98 7 106 2 100

TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que, de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria, pocas veces 0 muy pocas veces, comparte con sus
compafieros las costumbres y tradiciones de su pueblo: “San Ramoén” 42.6% indicé que
pocas veces 0 muy pocas veces, 21.3% de manera regular y 36% de manera frecuente o
muy frecuente; “San Marcos” 50% pocas veces o muy pocas veces, 22.7% de manera

regular y 27.3% indic6 que en forma frecuente o muy frecuente; “Pedro Villanueva
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Espinoza” 55%pocas veces o muy pocas veces, 25% de manera regular y 20% de manera
frecuente o muy frecuente . Sin embargo, en “Abel Alva” solo el 35% dijo que pocas
Veces 0 muy pocas veces comparte con sus compafieros las costumbres y tradiciones de
su pueblo, ya que hay un 50% que, de manera regular, si lo hace; y un 15 % de manera

frecuente.

B. Clases de Actitud

P7: ¢Consideraria que el enfoque intercultural favorece el aprendizaje significativo?

Tabla 42

Resultados de la P7 del cuestionario

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0 2 30

MPV 1 2 30 1 50 1 50
PV 2 4 66 8 121 3 150 2 100
e MR 3 13 213 27 40,9 9 450 7 350
EnFE 4 30 49,2 22 333 4 200 3 150
En EME 5 14 230 5 76 3 150 7 350
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria considera que el enfoque intercultural favorece el
aprendizaje significativo: “San Ramoén” 72.2%, de manera frecuente o muy
frecuentemente; “San Marcos” 40.9%, de manera frecuente 0 muy frecuentemente;
“PVE” 35% de manera frecuente o muy frecuente y 45% de manera regular; por su parte,
“Abel Alva” el 50% también considera que el enfoque intercultural favorece el

aprendizaje significativo de manera frecuente o muy frecuentemente.

P8: ¢Considera que la idiosincrasia, cosmovision, costumbres y tradiciones culturales del
pueblo influyen en la comprensién e interpretacién de un texto?
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Tabla 43

Resultados de la P8 del cuestionario

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0 1 16 1 15

MPV 1 1 16 4 61 1 50 1 50
PV 2 8 131 4 61 3 150

De MR 3 12 197 31 47,0 6 30,0 7 350
EnFF 4 23 37,7 23 348 8 40,0 10 50,0
En EMF 5 16 26,2 3 45 2 10,0 2 10,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria considera que la idiosincrasia, cosmovision, costumbres
y tradiciones culturales del pueblo influyen en la comprension e interpretacion de un
texto: “SR” 63.9% de manera frecuente o muy frecuentemente; “SM” 39.3% de manera
frecuente o muy frecuentemente y un 47% de manera regular; “PVE” 50% de manera

frecuente o muy frecuentemente; y, “AA” 60%, del mismo modo.

P9: ¢Considera que la diversidad cultural de sus compafieros que tiene distinta
procedencia, es una limitacion para alcanzar niveles elevados y homogéneos de
comprension lectora?

Tabla 44

Resultados de la P9 del cuestionario

|.E. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0O 1 1,6

En EME 1 2 33 6 91 2 100
En FE 2 8 131 21 318 8 40,0 4 200
De MR 3 12 197 21 318 6 30,0 7 350
PV 4 17 279 11 167 3 150 5 250
MPV 5 21 344 7 106 1 50 4 200
TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria considera que la diversidad cultural de sus compafieros
que tiene distinta procedencia, es una limitacion para alcanzar niveles elevados y
homogéneos de comprensién lectora: “San Marcos” 40.9% de manera frecuente o muy
frecuentemente, un 31.8 de manera regular y 27.3% pocas veces 0 muy pocas Veces;
“Pedro Villanueva Espinoza” 50% de manera frecuente o muy frecuentemente, 30%, de
manera regular y 20% pocas 0 muy pocas veces; en “Abel Alva” el 55%, considera de
manera frecuente o regular y 45% indica que pocas veces 0 muy pocas veces. Sin
embargo, los estudiantes de la I.E. “San Ramén” en un 62.3%, consideran que pocas veces

0 mMuy pocas veces es una limitacion

P10: ¢Considera que, al leer un texto en clase se debe tener en cuenta el contexto (fiestas,
arte, musica, religion, idiosincrasia, cosmovision, vestimenta, forma de hablar,
costumbres de su pueblo)?

Tabla 45

Resultados de la P10 del cuestionario

LE. SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. _ FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0 3 45 1 5,0

MPV 1 5 8,2 6 9,1 1 5,0
PV 2 7 115 3 45 3 150 3 150
De MR3 9 14,8 21 318 4 20,0 4 200
EnFF4 27 44,3 23 34,8 9 45,0 7 350
En FMES 13 213 10 15,2 3 150 5 250
TOTAL 61 100,0 66 100,0 20 1000 20 1000

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria considera que, al leer un texto en clase se debe tener en
cuenta el contexto (fiestas, arte, musica, religidn, idiosincrasia, cosmovision, vestimenta,
forma de hablar, costumbres de su pueblo): “San Ramoén” 65.6% de manera frecuente o
muy frecuentemente; “San Marcos” 50% de manera frecuente o muy frecuentemente y
un 31.8% de manera regular; “Pedro Villanueva Espinoza” 60% de manera frecuente o

muy frecuentemente; y, “Abel Alva” con un 60%, considera del mismo modo.
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Discusion. En lo referente a la actitud positiva hacia la interculturalidad, a excepcion de
“San Ramon” y “Abel Alva”, las demés Instituciones Educativas, mostraron que esta
habilidad no estd muy desarrollada; ya que, se aprecia que la mayoria de alumnos tienen
una baja capacidad para la integracion, no comparten sus costumbres, tampoco
consideran que el enfoque intercultural podria favorecer el aprendizaje significativo y
comprension de textos; asimismo, consideran que la diversidad cultural constituye una
limitacidn para alcanzar niveles elevados y homogéneos de comprension de textos; aun
cuando aceptan que las tradiciones, costumbres, cosmovision e idiosincrasia de un pueblo
puede influir en un proceso de lectura. Dada esta realidad, la interculturalidad en el pais
debe ser un hecho, un actuar y, siguiendo la linea de Fornet-Betancour (1994); debe ser

una postura, una posicion.

1.1.2.4. Aprendizaje Intercultural. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:
A. Tipo de Comunicacion

P11: Cuando se desarrollan sesiones de interpretacion de textos, ¢su profesor se comunica
autoritariamente?

Tabla 46

Resultados de la P11 del cuestionario

L.E. SAN RAMON _ SAN MARCOS PEV ABEL ALVA
Al.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
En EME 1 5 82 14 212 3 150 3 150
En FF 2 20 328 26 39,4 10 50,0 9 450
D6 MR 3 14 230 11 167 5 250 5 250
oV 4 13 213 9 136 2 100 3 150
MPY 5 9 148 6 91

TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la muestra
estratificada, la mayoria expresa que cuando se desarrollan sesiones de interpretacion de textos,
su profesor se comunica se muestra autoritario: “San Ramén” 41% de manera frecuente o muy
frecuentemente y 23%, de manera regular; “San Marcos” 60.6% de manera frecuente o muy
frecuentemente y un 16.7% de manera regular; “Pedro Villanueva Espinoza” 65% de manera

frecuente o muy frecuentemente; y, “Abel Alva” con un 60%, considera del mismo modo.
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B. Nivel de Valoracion

P12: EIl profesor de comunicacion, ¢estimula el sentimiento de amor, afecto y

valoracion de la tierra natal?

Tabla 47
Resultados de la P12 del cuestionario

LE SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

RO 1 50
MPV 1 1 16 3 45 1 50
oV 2 4 66 13 197 3 150 1 50
e MR 3 8 131 15 22,7 5 250 4 200
— 25 41,0 26 39,4 10 500 9 450
enemes 23 377 9 136 2 100 4 200
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria expresa que el docente del area de comunicacion,
estimula el sentimiento de amor, afecto y valoracion de la tierra natal: “San Ramon”
78.7% de manera frecuente o muy frecuentemente; “San Marcos” 53% de manera
frecuente 0 muy frecuentemente y un 22.7% de manera regular; “Pedro Villanueva
Espinoza” 60% de manera frecuente o muy frecuentemente; y, “Abel Alva” con un 65%,

considera del mismo modo.

P13: Al interpretar textos en clase, ¢se valoran la diversidad cultural y los aportes de cada
cultura?
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Tabla 48

Resultados de la P13 del cuestionario

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0 150
MPV 1 2 33 1 15 1 50

PV 2 4 66 15 22,7 5 250 2 100
De MR 3 13 213 26 394 10 50,0 6 300
EnFF 4 29 475 22 333 4 200 7 350
EnEME 5 13 213 2 30 4 200
TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria expresa que, al interpretar textos en clase, se valoran la
diversidad cultural y los aportes de cada cultura, en “San Ramén” 68.8% de estudiantes
expresd que de manera frecuente o muy frecuentemente; y, “Abel Alva” con un 55 % de
manera frecuente o muy frecuente. Sin embargo, “San Marcos” 39.4% expreso que de
manera regular; “Pedro Villanueva Espinoza” 50% de manera regular y el 30% indic6

pocas veces 0 muy pocas Veces.

P14: En clase, ¢el profesor de comunicacion tiene en cuenta la idiosincrasia (forma de
pensar), cosmovision (forma de ver el mundo), las costumbres y tradiciones culturales de
usted y sus compafieros?
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Tabla 49

Resultados de la P14 del cuestionario

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0

MPV 1 1 16 1 15 2 100 1 50
PV 2 10 164 9 136 5 250 1 50
De MR 3 8 131 21 318 3 150 7 350
EnFF 4 26 426 26 394 8 40,0 5 250
EnEME 5 16 26,2 9 136 2 100 6 300
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la

muestra estratificada, la mayoria expresa que en clase, el profesor de comunicacion tiene

en cuenta la idiosincrasia, cosmovision, las costumbres y tradiciones culturales de los

estudiantes: “San Ramén” 68.8% de manera frecuente o muy frecuentemente; “San

Marcos” 53% de manera frecuente o muy frecuentemente; “Pedro Villanueva Espinoza”

50% de manera frecuente o muy frecuentemente; y, “Abel Alva” con un 55%, considera

del mismo modo.

C. Formas de Convivencia

P15: Al interpretar textos en clase, ¢se potencia, la convivencia democrética y el

intercambio de aprendizajes descubriendo diferencias culturales y similitudes?

Tabla 50

Resultados de la P15 del cuestionario

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
AltyV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 0 115

MPV 1 2 30 1 50

PV 2 3 49 11 167 5 250 1 50
De MR 3 14 230 20 303 4 200 9 450
EnFE 4 35 574 27 40,9 8 40,0 7 350
En EME 5 9 148 5 76 2 100 3 150
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20  100,0
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Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la muestra
estratificada, la mayoria expresa que al interpretar textos en clase, se potencia, la convivencia
democrética y el intercambio de aprendizajes descubriendo diferencias culturales y similitudes:
“SR” 72.2% de manera frecuente o muy frecuentemente; “SM” 48.5% de manera frecuente o muy
frecuentemente; “Pedro Villanueva Espinoza” 50% de manera frecuente o muy frecuentemente;

“AA” 50% y el 45%, indica que de manera regular.

D. Grado de Discriminacion

P16: ;Considera que el profesor de comunicacién lo discrimina por razén de raza,
dialecto/lengua, procedencia, religién, situacién econémica o social?

Tabla 51

Resultados de la P16 del cuestionario

L.E. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
RO 1 16 6 91 1 50 2 100
En FMF 1 2 30 150

e er g 1 16 2 30 3 150 1 50
De MR 3 3 4,9 1 1,5 1 5,0

PV 4 12 19,7 18 27,3 5 25,0 3 15,0
. 44 721 31 561 9 450 14 700
ToTAL 61 1000 66 1000 20 1000 20 100,

Analisis y discusion. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que
conforman la muestra estratificada, la mayoria expresa respecto a la pregunta si el docente
de comunicacion lo discrimina por razon de raza, dialecto/lengua, procedencia, religion,
situacion econdmica o social: “San Ramoén” con 72.1% indica que muy pocas veces,
habiendo un porcentaje de estudiantes que de alguna manera o en algin momento si se
han sentido discriminado y corresponde a un 26.2%; “San Marcos” 56.1 indica que muy
pocas veces, 34.8% se ha sentido en algin momento discriminado y 6 estudiantes
prefirieron no responder; “Pedro Villanueva Espinoza” 45% indicé que muy pocas veces
y el 50% en algin momento si se ha sentido discriminado; y, “Abel Alva” con un 70%,
indica que muy pocas veces se ha sentido discriminado y un 20% en algin momento se

ha sentido discriminado.
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La discriminacion es causada principalmente por rasgos fisicos indigenas, forma de
hablar, condicién econémica, procedencia. Generalmente, esto repercute en la pérdida de
identidad; ya que, para evitar el rechazo o discriminacion, se opta por ocultarla cultura
(Ramirez, 2015); aun cuando algunos estudios muestran que la discriminacion no afecta

significativamente la autoestima de los pobladores que aman su cultura (Arroyo, 2021)

P17: Sus compafieros, ¢lo discriminan por su lugar de procedencia, estrato social, raza,
religion o costumbres?

Tabla 52

Resultados de la P17 del cuestionario

LE SAN RAMON _ SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
RO 2 33 6 91 1 50 3 150
En FMF 1 150

I 2 33 5 76

De MR 3 2 100

v 18 295 23 348 8 40,0 3 150
. 39 639 32 485 8§ 400 14 700
TOoTAL 61 1000 66 1000 20 1000 20 1000

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, la mayoria expresa respecto a la pregunta si sus comparieros lo
discriminan por su lugar de procedencia, estrato social, raza, religion o costumbres: “San
Ramoén” con 63.9% indica que muy pocas veces, habiendo un porcentaje de estudiantes
que de alguna manera o en algin momento si se han sentido discriminado y corresponde
aun 32.8%; “San Marcos” 48.5 indica que muy pocas veces, 42.4% se ha sentido en algun
momento discriminado y 6 estudiantes prefirieron no responder; “PVE” 40% indicé que
muy pocas veces y el 55% en algiin momento si se ha sentido discriminado; y, “Abel
Alva” con un 70%, indica que muy pocas veces se ha sentido discriminado, un 15% en

algin momento se ha sentido discriminado y un 15% prefirié no responder a la pregunta.

E. Tipo de Texto-Material
P18: (En las sesiones de aprendizaje sobre comprensidn lectora, se tiene en cuenta la
seleccion de textos y materiales con criterios de diversidad cultural de los estudiantes?
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Tabla 53

Resultados de la P18 del cuestionario

I.E SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NR 5 7,6 1 5,0

MPV 1 8 121 1 5,0 2 100
BV 2 15 22,7 4 20,0 2 100
De MR 3 16 26,2 25 379 3 150 7 350
EnEF4 32 525 12 182 11 550 7 350
EnEMES 13 21,3 1 15 2 10,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20  100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, expresan que en las sesiones de aprendizaje sobre comprension
lectora, se tiene en cuenta la seleccion de textos y materiales con criterios de diversidad
cultural de los estudiantes: “San Ramon” 73.8% de manera frecuente o muy
frecuentemente; “San Marcos” 37.9% de manera regular y un 34.8% indica que pocas
veces 0 muy pocas veces, considerando que un 7.6% no respondid; “Pedro Villanueva
Espinoza” 55% indico que de manera frecuente; por su parte, “Abel Alva” con un 35%,
indica que de manera regular, 45% en forma frecuente o muy frecuente, 35% indica que
de manera regular.
Discusion

El componente aprendizaje intercultural muestra que en los docentes hay un
escaso interés por realizar actividades orientadas al aprendizaje en el marco del contexto
intercultural. La mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones en referencia ven a sus
docentes del area de comunicacién como personas que se comunican de manera vertical
y autoritaria; aun cuando los profesores de SR y AA, de alguna manera motivan a los

estudiantes a valorar su propia cultura y la diversidad, algo que no ocurre en SM y PVE.

Asimismo, los docentes, tienen en cuenta la idiosincrasia, cosmovision, costumbres y
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tradiciones de los estudiantes al desarrollar algunas de sus sesiones de aprendizaje; pero,
no las consideran al analizar e interpretar un texto. En nuestro sistema educativo no se
presenta la educacion intercultural, lo que conlleva al desconocimiento de nuestra riqueza
cultural y a no lograr la inclusion social; considerando que existen importantes estudios
que han demostrado la relacion entre la educacién intercultural con la inclusién social
(Torres 2020). De igual manera la mayoria de estudiantes de la institucion SM indicé que
en sus actividades de aprendizaje no se potencia la convivencia democratica y el
intercambio de aprendizajes descubriendo diferencias culturales y similitudes, lo cual es
muy preocupante. Respecto a la seleccion de material no siempre los docentes del area de
comunicacion seleccionan los textos teniendo en cuenta la diversidad cultural de los
estudiantes, sobre todo en la institucion educativa de SM; sin considerar que para una
lectura intercultural la seleccion de material significativo, por parte del docente, es

fundamental (Smith, 1990).

1.1.2.5. Diversidad Linguistica. Cada item de este indicador muestra lo siguiente:

A. Clases de Actitud

P19: Cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de su lugar o region (localismos
0 regionalismos) o que pertenecen a otra lengua, sus demas comparieros ¢se burlan de
él o discriminan?

Tabla 54

Resultados de la P19 del cuestionario

.E. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
NRO 2 33 2 30 1 50

En FMF 1 3 49 2 3,0

S 9 148 6 91 2 100

56 MR 3 4 66 9 136 4 200 2 100
oV 4 13 213 28 42,4 8 40,0 7 350
MPV 5 30 49,2 19 288 5 250 11 550
TOTAL 61 1000 66  100,0 20 100,0 20 100,0
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Anélisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, expresan que cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de
su lugar o region (localismos o regionalismos) o que pertenecen a otra lengua, sus demas
compafieros pocas veces se burlan de ¢l o discriminan: “San Ramoén” 70.5% indicé que
pocas veces 0 muy pocas veces 19.7%, de manera frecuente o muy frecuentemente 6.6%
de maneraregular y 3,3% prefirieron no responder; “San Marcos” 71.2% indicé que pocas
Veces 0 muy pocas veces, 13,6 de manera regular, 12.1% frecuente o muy frecuentemente,
3% no respondio; “Pedro Villanueva Espinoza” 65% indicé que pocas veces 0 muy pocas
veces, 20% de manera regular y 10% de manera frecuente; por su parte, “Abel Alva” con

un 90%, indica que pocas veces 0 muy pocas veces y 10%% de manera regular.

B. Grado de Valoracion

P20: Cuando alguno de sus comparieros utiliza terminos de su region que pertenecen a
otralengua, al comentar oralmente un texto, su profesor de comunicacion ¢valora la forma
de expresion?

Tabla 55

Resultados de la P20 del cuestionario

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
\R 2 33 3 45

VPV 1 3 49 7 106 3 150 6 300
oy 2 3 49 16 24,2 5 250

e MR 3 23 377 11 167 5 250 3 150
— 17 279 21 318 4 200 5 250
En EME 5 13 213 8 121 3 150 6 300
TOTAL 61 100, 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Analizando la tabla se evidencia que de los estudiantes que conforman la
muestra estratificada, expresan que cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de
su region gue pertenecen a otra lengua, al comentar oralmente un texto, su profesor de
comunicacion valora la forma de expresion: “San Ramon” el 49.2% indico que de manera
frecuente o muy frecuente, regularmente 37.7%, 9.8% indic6 que pocas veces 0 muy

pocas veces y 3.3% prefirieron no responder; “San Marcos” 43.9% indico frecuente o

131



muy frecuentemente, 16.7% en forma regular, 34.8% dijo pocas veces 0 muy pocas veces
y 4.5.n0 respondio; “Pedro Villanueva Espinoza” 35% indicé que de manera frecuente o
muy frecuentemente, 25% de manera regular y 40% pocas veces 0 muy pocas veces; por
su parte, “Abel Alva” con un 55% indica que en forma frecuente o muy frecuentemente,

15% de manera regular y el 30% sefial6 que muy pocas veces.
Discusion

Es preocupante el hecho que, en las cuatro instituciones educativas, hay estudiantes
que son victimas de burla o se han sentido en algin momento discriminados no solo por
el docente, sino por algiin compafiero de clase; ya sea por razones de raza, dialecto,
lengua, lugar de procedencia, situacion social o economica. Aun cuando el porcentaje no
es elevado, sin embargo, no deja de ser un problema grave que debe ser tratado;
precisamente, de acuerdo con Ramirez (2015) las causas de discriminacién son el idioma
originario, los rasgos fisicos, la forma de hablar el espafiol, la condicion indigena o
campesina. Del mismo modo, la mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones
educativas indicaron que los docentes del area de comunicacion no valoran la forma de
expresion de los estudiantes en el marco del respeto por la diversidad linguistica. Es
necesario asumir responsablemente, que todas las lenguas como herramientas de

comunicacion tienen la misma jerarquia valorativa (Prado, 2004).

1.2. Variable Comprension de textos
1.2.1. Resultados de la Prueba de Comprensién de Textos
En esta parte, se han considerado tres niveles de comprension de
textos: literal, inferencial y valorativo. Cada nivel con sus respectivos

criterios.

1.2.1.1. Nivel Literal
La mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones educativas que
conforman la muestra, tienen un nivel literal elevado de comprension lectora (la
mayoria respondi6 correctamente la mayoria de preguntas en este nivel); como se

puede apreciar en las siguientes tablas:
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A. ldentifica ideas literales (Preguntas: 1-2-7-25-26)
La mayoria de estudiantes de las cuatro Instituciones Educativas ubican

correctamente ideas literales:

Tabla 56

Resultados de la P1 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 01

INST.  SANRAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
EDUC.

Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
R INC O 21 344 33 50,0 16 80,0 12 600
RC 3 40 656 33 50,0 4 200 8 40,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,

Nota: La tabla muestra las frecuencias de la prueba de comprension de textos.

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramén” respondio correctamente con
un 65.6%; de la I.LE. “San Marcos”, el 50% de estudiantes; de ‘“Pedro Villanueva
Espinoza”, solo el 20%; y, el 40% de “Abel Alva”

Tabla 57

Resultados de la P2 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 02
|.E. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.y FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
V.

R INC 0 10 164 25 37,9 13 650 3 150
RC 3 51 836 41 621 7 350 17 850
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramon” respondi correctamente con
un 83.6%; de la L.E. “San Marcos”, el 62.1% de estudiantes; el 85% de “Abel Alva”; y,

“Pedro Villanueva Espinoza”, solo el 35%
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Tabla 58

Resultados de la P7 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 07

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Ayv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R ING O 14 230 28 42,4 8 40,0 11 550
RC 4 47 77,0 38 57,6 12 60,0 9 450
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Anélisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramon” respondi6 correctamente con
un 77%; de la I.LE. “San Marcos”, el 57.6% de estudiantes; de ‘“Pedro Villanueva
Espinoza”, el 60%; vy, solo el 45% de “Abel Alva”.

Tabla 59

Resultados de la P25 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 25

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 5 82 13 197 4 200 3 150
RC 3 56 91,8 53 80,3 16 80,0 17 850
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Anélisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramén” respondi6 correctamente con
un 91.8%; de la I.LE. “San Marcos”, el 80.3 de estudiantes; de “Pedro Villanueva
Espinoza”, el 80%; y, el 85% de “Abel Alva”.
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Tabla 60

Resultados de la P26 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 26

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R ING O 6 98 26 39,4 8 40,0 3 150
RC 3 55 90,2 40 60,6 12 60,0 17 850
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramon” respondié correctamente con
un 90.2%; de la I.LE. “San Marcos”, el 60.6% de estudiantes; de ‘“Pedro Villanueva
Espinoza”, el 60%; y, el 85% de “Abel Alva”.

B. Ubica a los Personajes Principales (Preguntas: 13)

Son pocos los estudiantes de las instituciones educativas “San Ramon”, “San
Marcos” y “Pedro Villanueva Espinoza” los que ubicaron correctamente a los personajes
principales; sin embargo, la mayoria de alumnos de la I.LE. “Abel Alva”, si logran

identificar correctamente a los personajes principales de un texto.

Tabla 61

Resultados de la P13 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 13

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 31 508 3 515 12 60,0 8 40,0
RC 4 30 49,2 32 485 8 40,0 12 60,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La menor parte de estudiantes de las instituciones educativas que conforman la
muestra respondieron correctamente a esta pregunta: la I.LE. “San Ramén” respondio

correctamente solo €1 49.2%; de la I.LE. “San Marcos”, el 48.5% de estudiantes; de “Pedro
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Villanueva Espinoza”, el 40%. Sin embargo, en “Abel Alva” el 60%, la mayoria, si

respondi6 correctamente.

C. Establece Secuencias (Preguntas: 14)

La mayoria de estudiantes de las instituciones educativas “San Ramoén”, “San
Marcos”, “Pedro Villanueva Espinoza” y “Abel Alva” logran establecer secuencias
correctamente al leer un texto.

Tabla 62

Resultados de la P14 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 14

l.E. SAN RAMON SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Alt.yV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
R INC 0 4 6,6 16 24,2 3 150 0 0
RC 3 57 93,4 50 75,8 17 85,0 20 100,0
TOTAL 61 1000 66 1000 20 1000 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramén” respondi6 correctamente con
un 93.4%; de la 1.LE. “San Marcos”, el 75.8% de estudiantes; de “Pedro Villanueva
Espinoza”, el 85%:; vy, el 100% de “Abel Alva”.

D. Identifica Causas Explicitas de un Hecho (Preguntas: 19)
Son pocos los estudiantes de las instituciones educativas “San Ramoén”, “San
Marcos” y “Pedro Villanueva Espinoza” los que logran identificar causas explicitas de

un hecho en un texto; sin embargo, la mayoria de estudiantes de “Abel Alva”, si lo

lograron.
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Tabla 63

Resultados de la P19 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 19

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R ING O 34 557 42 636 17 850 9 450
RC 3 27 443 24 364 3 150 11 550
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La menor parte de estudiantes de las instituciones educativas que conforman la
muestra respondieron correctamente a esta pregunta: la I.E. “San Ramodn” respondi6
correctamente solo el 44.3%; de la I.LE. “San Marcos”, el 36.4% de estudiantes; de “Pedro
Villanueva Espinoza”, el 15%. Sin embargo, en “Abel Alva” el 55%, la mayoria, si

respondio correctamente.

E. Identifica Escenarios (Pregunta: 20)

La mayoria de estudiantes de las instituciones educativas “San Ramon”, “San

Marcos”, “PVE” y “Abel Alva” logran identificar escenarios al interpretar un texto.

Tabla 64

Resultados de la P20 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 20

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R ING 0 5 82 7 106 3 150 2 100
RC 4 56 918 59 89,4 17 850 18 90,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones educativas respondieron
correctamente: LE. “San Ramoén” respondié correctamente un 91.8%; de la L.E. “San

Marcos”, el 89.4% de estudiantes; de “PVE”, el 85%; y, el 90% de “Abel Alva”.
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Discusion

Respecto a los niveles de comprension de texto, las cuatro Instituciones Educativas
expresan una capacidad elevada para comprender textos en el nivel literal: la mayoria de
estudiantes ubica ideas expresadas al pie de la letra en el texto (literales), establece
secuencias y no tiene mayor dificultad para identificar el escenario en donde ocurre un
determinado hecho, aun cuando tienen cierta dificultad para identificar a los personajes

principales, asi como para establecer relaciones explicitas de causa — efecto.

1.2.1.2. Nivel Inferencial

Como se puede apreciar en los siguientes cuadros, la mayoria de estudiantes de las
instituciones educativas “San Ramon” y “Abel Alva”, han alcanzado un nivel inferencial
elevado de comprension de textos (la mayoria respondid correctamente la mayoria de
preguntas en este nivel); sin embargo esto no ocurre en las instituciones educativas “San
Marcos” cuyo porcentaje es bajo con tendencia a ser regular y “Pedro Villanueva

Espinoza” que como se puede apreciar a continuacion tiene porcentajes muy bajos:

A. Deduce Significado Implicito (Preguntas: 3-4-9-16)

Los cuadros muestran que la mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramén” deducen
significados implicitos; la mitad de estudiantes de la “Abel Alva”; y, no ocurre lo mismo
en “San Marcos” y “Pedro Villanueva Espinoza” en donde muestra, la mayoria,

dificultades.
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Tabla 65

Resultados de la P3 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 03

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 31 508 3 515 13 650 9 450
RC 3 30 49,2 32 485 7 350 11 550
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La mayoria de estudiantes de la LE. “Abel Alva” 55% respondieron
correctamente; mientras que en las otras instituciones la menor parte de alumnos
respondieron correctamente: “San Ramén” con solo un 49.2%; de la I.LE. “San Marcos”,

el 48.5 % de estudiantes; de “Pedro Villanueva Espinoza”, el 35%.

Tabla 66

Resultados de la P4 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 04

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
R INC O 23 317 38 57,6 13 650 6 300
RC 3 38 623 28 424 7 350 14 700
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Anélisis. La mayoria de estudiantes de la I.LE. “Abel Alva” 70% respondieron
correctamente, asi como de la L.LE. “San Ramon” con un 62.3%; mientras que en las otras
instituciones la menor parte de alumnos respondieron correctamente: de la I.LE. “San

Marcos” solo el 42.4 % de estudiantes y de “Pedro Villanueva Espinoza”, el 35%.
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Tabla 67

Resultados de la P9 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 09

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 11 180 33 50,0 12 60,0 10 500
RC 3 50 82,0 33 50,0 8 40,0 10 500
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramoén” 82% respondieron
correctamente, asi como de la [.E. “Abel Alva” la mitad de estudiantes 50% y de la L.E.
“San Marcos”, también con un 50%; mientras que de la I.E. “Pedro Villanueva Espinoza”,

solo el 40% de estudiantes respondid correctamente.

Tabla 68

Resultados de la P16 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 16

E. SAN RAMON _ SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 44 721 58 87,9 15 750 15 750
RC 3 17 279 8 121 5 250 5 250
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Como se aprecia en la tabla, pocos fueron los estudiantes que respondieron
correctamente a esta pregunta en las cuatro instituciones que conforman la muestra: en la
LE. “San Ramoén” respondi6 correctamente solo un 27,9% de estudiantes; de la [.E. “San
Marcos”, el 12.1% de estudiantes; de “Pedro Villanueva Espinoza”, el 25%; y, el 25% de
“Abel Alva”.
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B. Identifica el Proposito y Tipo de Texto (Preguntas: 5-27)

El cuadro muestra que la mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones

educativas identifican el proposito y tipo de texto correctamente:

Tabla 69

Resultados de la P5 de la prueba de comprensidn de textos

PREGUNTA N° 05

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 19 311 20 303 8 40,0 7 350
RC 3 42 689 46 69,7 12 60,0 13 650
TOTAL 61 100, 66 1000 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones educativas respondieron
correctamente: I.E. “San Ramén” un 68.9%; de la I.LE. “San Marcos”, el 69.7% de

estudiantes; de “Pedro Villanueva Espinoza”, el 60%; y, el 65% de “Abel Alva”.

Tabla 70

Resultados de la P27 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 27

LE. SAN RAMON _ SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 5 82 11 167 2 10,0 2 10,0
RC 3 56 91,8 55 833 18 90,0 18 90,0
TOTAL 61 100, 66 1000 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones educativas respondieron
correctamente: I.E. “San Ramén” un 91.8%; de la I.LE. “San Marcos”, el 83.3% de

estudiantes; de “Pedro Villanueva Espinoza”, el 90%; y, el 90% de “Abel Alva™.
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C. Identifica el Registro (Preguntas: 6)

La mayoria de estudiantes de las instituciones educativas “San Ramoén” y “Abel
Alva” identifican escenarios al interpretar un texto; sin embargo, esto no ocurre en las
otras dos instituciones “San Marcos” y “Pedro Villanueva Espinoza” en donde la mayoria

de estudiantes no lograron responder correctamente las preguntas.

Tabla 71

Resultados de la P6 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 06

LE. SAN RAMON _ SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 29 475 44 66,7 18 90,0 9 450
RC 3 32 525 22 333 2 10,0 11 550
TOTAL 61 100, 66 1000 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La mayoria de estudiantes de la LE. “Abel Alva” 55% respondieron
correctamente, asi como de la I.LE. “San Ramon” con un 52.5%; mientras que en las otras
instituciones la menor parte de alumnos respondieron correctamente: de la I.LE. “San

Marcos” solo el 33.3 % de estudiantes y de “Pedro Villanueva Espinoza”, el 10 %.

D. Identifica el Tema Principal (Preguntas: 10-15-21)

Se puede apreciar en los cuadros siguientes que la mayoria de estudiantes de la I.E.
“San Ramoén” identifican el tema central al leer un texto; hecho que no ocurre en las otras
instituciones que conforman la muestra, ya que pocos alumnos respondieron

correctamente, a las preguntas de este criterio.
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Tabla 72

Resultados de la P10 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 10

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 21 344 45 68,2 12 60,0 16 80,0
RC 3 40 656 21 318 8 40,0 4 200
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramon” 65.6 % respondieron
correctamente; mientras que en las otras instituciones la menor parte de alumnos
respondieron correctamente: de la I.E. “San Marcos”, el 31.8 % de estudiantes; de “Pedro

Villanueva Espinoza”, el 40 %; vy, “Abel Alva”, el 20%.

Tabla 73

Resultados de la P15 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 15

E. SAN RAMON _ SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 12 197 25 37,9 16 80,0 12 60,0
RC 3 49 80,3 41 62,1 4 200 8 40,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramon” 80.3 % respondieron
correctamente, asimismo, los alumnos de la I.E. “San Marcos” con un 62.1%; mientras
que en las otras instituciones la menor parte de alumnos respondieron correctamente: de
la L.E. “Pedro Villanueva Espinoza”, el 20 %; y, “Abel Alva”, el 40%.

143



Tabla 74

Resultados de la P21 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 21

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 52 852 60 90,9 18 90,0 20 100,0
RC 3 9 148 6 91 2 100 0 0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Como se puede deducir de la tabla, pocos fueron los estudiantes de las cuatro
instituciones educativas que respondieron de manera correcta: I.LE. “San Ramén” solo el
14.8%; de la I.E. “San Marcos”, el 9.1 % de estudiantes; de “Pedro Villanueva Espinoza”,

el 10%; y, de “Abel Alva”, ningin estudiante respondid correctamente.

E. Deduce Informacion Implicita (Preguntas: 8-22-28)

Los siguientes datos estadisticos muestran que la mayoria de estudiantes de la I.E.
“San Ramon” y “Abel Alva”, deducen informacion implicita al leer un texto; hecho que
no ocurre en las otras instituciones que conforman la muestra, ya que la mayoria no

respondio correctamente, a las preguntas de este criterio:

Tabla 75

Resultados de la P8 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 08

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R ING 0 25 41,0 48 727 19 950 3 150
RC 3 36 59,0 18 273 1 50 17 850
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la L.E. “San Ramoén” 59 % respondieron
correctamente, asimismo los alumnos de la L.E. “Abel Alva”, el 85%; mientras que en las
otras instituciones la menor parte de alumnos respondieron correctamente: de la I.E. “San

Marcos”, solo el 27.3% y “Pedro Villanueva Espinoza”, el 5 %.
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Tabla 76

Resultados de la P22 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 22

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
R INC O 21 344 16 242 11 550 6 300
RC 3 40 656 50 758 9 450 14 700
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramon” 65.6 % respondieron
correctamente, asimismo los alumnos de la I.E. “San Marcos”, el 75.8% y “Abel Alva”,
el 70%; mientras que en la LLE. “Pedro Villanueva Espinoza”, solo respondieron

correctamente el 45 %.

Tabla 77

Resultados de la P28 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 28

.E. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
R INC O 45 738 39 59,1 12 60,0 17 850
RC 4 16 26,2 27 40,9 8 40,0 3 150
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. Como se puede deducir de la tabla, pocos fueron los estudiantes de las cuatro
instituciones educativas que respondieron de manera correcta: I.E. “San Ramon” solo el
26.2%; de la I.LE. “San Marcos”, el 40.9 % de estudiantes; de “Pedro Villanueva
Espinoza”, el 40%; y, de “Abel Alva”, el 15%.

Discusion
Por su parte, la mayoria de estudiantes de SR y AA han alcanzado el nivel

inferencial de comprensién de textos: son capaces de deducir significados implicitos u

ocultos en el texto, identifican el proposito y tipos de texto, registro empleado y en el caso
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de SR también pueden identificar el tema principal desarrollado por el autor. Mientras
que SM y PVE no solo tienen dificultades para identificar el tema; sino que, no logran
deducir significados de palabras, frases y locuciones; tampoco logran determinar el nivel
de lenguaje o registro usado por el autor y tienen dificultades para deducir informacién
implicita u oculta en el texto. Es importante considerar que el estudiante necesita tener
conocimientos basicos en cuanto al uso de estrategias-técnicas de lectura y gramatica ya
que en concordancia con Dubois (2015) el lector en base a sus conocimientos y

habilidades, construye el sentido del texto.

1.2.1.3. Nivel Valorativo

Los cuadros muestran que la mayoria de estudiantes de las instituciones
educativas “San Ramon” y “Abel Alva”, han alcanzado un nivel valorativo elevado de
comprension lectora (la mayoria respondio correctamente la mayoria de preguntas en este

nivel); sin embargo, esto no ocurre en las instituciones educativas “San Marcos” y “PVE”.

A. Opina sobre el Contenido del Texto (Preguntas: 11-29)

Como se puede apreciar en los siguientes cuadros, la mayoria de estudiantes de la
[.E. “San Ramon”. “Pedro Villanueva Espinoza” y “Abel Alva” opinan correctamente
sobre el contenido de un texto; hecho que no ocurre en la I.E. “San Marcos”, ya que pocos

estudiantes respondieron correctamente

Tabla 78

Resultados de la P11 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 11

L.E SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R ING 0 10 164 20 303 4 200 6 300
RC 3 51 836 46 69,7 16 80,0 14 700
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de las cuatro instituciones educativas respondieron
correctamente a esta pregunta: “San Ramon” 83.6 %, de los alumnos; “San Marcos”, el

69.7%; “Pedro Villanueva Espinoza”, el 80; y, “Abel Alva”, el 70%.
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Tabla 79

Resultados de la P29 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 29

LE SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 34 557 51 773 8 40,0 9 450
RC 3 27 443 15 227 12 60,0 11 550
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.E. “Pedro Villanueva Espinoza” el 60% y “Abel
Alva” el 55% respondieron correctamente a esta pregunta; mientras que en las otras instituciones

la menor parte de alumnos respondieron correctamente: en la L.E. “San Marcos” solo el 22.7 % y

“San Ramon” el 44.3 %

B. Hace Valoraciones sobre el Lenguaje Empleado (Preguntas: 12-24)

Los cuadros muestran que la mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramoén™ hacen
valoraciones sobre el lenguaje empleado por el autor del texto; hecho que no ocurre en
las otras instituciones que conforman la muestra, ya que pocos respondieron

correctamente, a las preguntas de este criterio.

Tabla 80

Resultados de la P12 de la prueba de comprensidn de textos

PREGUNTA N° 12

LE SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Altyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INCO 19 311 43 652 16 80,0 12 60,0
RC 4 42 689 23 348 4 200 8 40,0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La mayoria de estudiantes de la LE. “San Ramoén” el 68.9% respondieron
correctamente a esta pregunta; mientras que en las otras instituciones la menor parte de alumnos
respondieron correctamente: en la I.E. “San Marcos” solo el 34.8 %, L.E. “Pedro Villanueva
Espinoza” el 20% y “Abel Alva” el 40%
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Tabla 81

Resultados de la P24 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 24

L.E SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %
R ING 0 19 311 53 80,3 16 80,0 13 650
RC 4 42 68,9 13 19,7 4 200 7 350
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la L.LE. “San Ramén” el 68.9% respondieron
correctamente a esta pregunta; mientras que en las otras instituciones la menor parte de
alumnos respondieron correctamente: en la I.E. “San Marcos” solo el 19.7 %, I.E. “Pedro

Villanueva Espinoza” el 20% y “Abel Alva” el 35%

C. Juzga el Comportamiento de los Personajes (Preguntas: 17-18).

El cuadro muestra que la mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramon” hace
valoraciones correctas sobre el comportamiento de los personajes del texto; hecho que no

ocurre en las otras instituciones que conforman la muestra.

Tabla 82

Resultados de la P17 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 17

L.E SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
AltyV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC 0 12 197 33 50,0 11 550 6 300
RC 4 49 803 33 50,0 9 450 14 700
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La mayoria de estudiantes de la L.E. “San Ramoén” con 80.3% respondieron
correctamente a esta pregunta; de igual manera, “Abel Alva” el 70% y “San Marcos” 50%.
Mientras que, en la L.LE. “Pedro Villanueva Espinoza” solo respondi6 correctamente 45% de

estudiantes.
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Tabla 83

Resultados de la P18 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 18

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 14 230 36 545 15 750 20 100,0
RC 4 47 77,0 30 455 5 250 0 0
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la L.LE. “San Ramon” el 77 % respondieron
correctamente a esta pregunta; mientras que en las otras instituciones la menor parte de
alumnos respondieron correctamente: en la I.LE. “San Marcos” solo el 45%, 1.E. “Pedro

Villanueva Espinoza” el 25%; y, en “Abel Alva” ninguno respondio correctamente.

E. Opinasobre la Actitud de los Personajes (Pregunta: 23)

Los cuadros muestran que la mayoria de estudiantes de la I.E. “San Ramén” hacen
valoraciones correctas sobre la actitud de los personajes del texto, asimismo “Abel Alva”;
hecho que no ocurre con los estudiantes de la 1.LE. “San Marcos” y la I.E. “Pedro

Villanueva Espinoza”

Tabla 84

Resultados de la P23 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 23

ILE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
AltyV. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC 0 18 295 47 112 14 70,0 7 350
RC 4 43 705 19 288 6 300 13 650
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Analisis. La mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramén” el 70.5% respondieron
correctamente a esta pregunta, asimismo “Abel Alva” el 65%; mientras que en las otras
instituciones la menor parte de alumnos respondieron correctamente: en la I.LE. “San

Marcos” solo el 28.8 %, I.E. “Pedro Villanueva Espinoza” el 30%
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E. Expresa Opinién sobre el Tema (Pregunta: 30)

El cuadro muestra que la mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramoén” expresa
opiniones correctas sobre el tema del texto, asimismo “San Marcos” y “Abel Alva”; sin

embargo, los estudiantes de “Pedro Villanueva Espinoza”, muestran dificultades.

Tabla 85

Resultados de la P30 de la prueba de comprension de textos

PREGUNTA N° 30

LE. SAN RAMON  SAN MARCOS PVE ABEL ALVA
Atyv. FREC. % FREC. % FREC. % FREC. %

R INC O 6 98 25 379 11 550 5 250
RC 4 55 90,2 41 621 9 450 15 750
TOTAL 61  100,0 66  100,0 20 100,0 20 100,0

Andlisis. La mayoria de estudiantes de la I.LE. “San Ramén” con 90.2% respondieron
correctamente a esta pregunta; de igual manera, “Abel Alva” el 75% y “San Marcos”
62.1%. Mientras que, en la LE. “Pedro Villanueva Espinoza” solo respondid

correctamente 45% de estudiantes.

Discusion

Los estudiantes de la Institucion Educativa “San Ramén” muestran un nivel
valorativo elevado para la comprension de textos ya que pueden emitir opiniones y juicios
de valor respecto a los personajes, contenido, mensaje y lenguaje empleado en un texto;
los de “Pedro Villanueva Espinoza” presenta dificultades para emitir opiniones sobre el
contenido del texto y el tema desarrollado; y, al igual que en “Abel Alva” y “San Marcos”
no logran hacer una valoracion respecto al lenguaje usado por el autor; asi como,
presentan dificultades para asumir actitudes criticas respecto al comportamiento de los

personajes frente a un hecho especifico.

1.3. Relacion entre las Variables Competencia Intercultural y Comprension de Textos
Para medir el grado de correlacion entre las variables comprension de textos y
competencia intercultural, se ha empleado el coeficiente de correlacion de Spearman

(Prueba de hipotesis) cuyas escalas son:
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Tabla 86

Escalas del Coeficiente de Correlacion de Spearman

ESCALA1

INDICADOR

Valores se aproximan a +1

Existe una correlacién fuerte y positiva

Valores se aproximan a -1

Existe una correlacion fuerte y negativa

Valor 0 (cero)

No existe correlacién

ESCALA 2: INDICADOR

0-0.25 Existe una correlacion escasa o nula

0.26 - 0.50 Existe una correlacion débil

0.52-0.75 Existe una correlacion entre moderada y fuerte
0.76 — 1.00 Existe una correlacion entre fuerte y perfecta

1.3.1. Resultados de la Variable Comprension Lectora (Prueba) y el

Componente Sensibilidad Intercultural (Test)

A. Resultados de Prueba (X) y Test (Y) San Ramon

Tabla 87

Resultados de la prueba y test SR

Estadisticos

X

N Validos 61 61

Perdidos 0 0
Media 67,49 77,44
Mediana 69,00 78,00
Moda 77 76
Desv. tip. 14,188 10,847
Varianza 201,287 117,651
Rango 69 47
Minimo 21 50
Maximo 90 97

Analisis. Como se puede apreciar en la tabla, los estudiantes de la Institucion Educativa

“San Ramon” de Cajamarca, muestran un nivel elevado en comprension de textos siendo

la media de 67.49 y la moda de 77; al igual que la sensibilidad intercultural se encuentra

en un grado elevado siendo su promedio de 77.44 y la moda de 76 que es la frecuencia

gue mas se repite. Asimismo, la desviacion tipica o estandar nos muestra que los datos no

estan muy dispersos tanto en la variable comprension lectora con 14.188, como en el

componente de sensibilidad intercultural con 10.847
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Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 , 701"
Sig. (bilateral) ,000
N 61 61
Y Coeficiente de correlacion 701" 1,000
Sig. (bilateral) ,000].
N 61 61

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Andlisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.701 lo que de

acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00; por

lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable

comprension de textos, sobre el componente sensibilidad intercultural; y, de acuerdo a

los resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.000)

es menor que 0.05; entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la alternativa

(Ha).

B. Resultados de Prueba (X) y Test (Y) San Marcos

Tabla 88

Resultados de la prueba y test “San Marcos”

Estadisticos

X Y

N Validos 66 66

Perdidos 0 0
Media 49,18 69,20
Mediana 49,50 70,00
Moda 55 53
Desv. tip. 12,019 8,841
Varianza 144,459 78,161
Rango 50 33
Minimo 27 53
Maximo 77 86

Analisis. Como se puede apreciar en la tabla, los estudiantes de la Institucion Educativa

“San Marcos”, muestran un nivel regular en comprension de textos siendo la media de

49.18 y la moda de 55 que es la frecuencia que mas se repite; al igual que la sensibilidad

intercultural se encuentra en un grado regular siendo su promedio de 72.80 y la moda de
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53 que es la frecuencia que mas se repite. Asimismo, la desviacidn tipica o estandar nos
muestra que los datos no estan muy dispersos tanto en la variable comprension lectora

con 12.019, como en el componente de sensibilidad intercultural con 10.886.

Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 680"
Sig. (bilateral) . 000
N 61 61
Y Coeficiente de correlacion 6807 1,000
Sig. (bilateral) ,000].
N 61 61

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Analisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.680 lo que de
acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00; por
lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable
comprension de textos, sobre el componente sensibilidad intercultural; y, de acuerdo a
los resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.000)
es menor que 0.05; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

alternativa (H1).
C. Resultados de Prueba y Test Pedro Villanueva Espinoza (Porcon Alto)

Tabla 89

Resultados de la prueba y test “Pedro Villanueva Espinoza”

Estadisticos

X Y

N Validos 20 20

Perdidos 0 0
Media 41,90 68,55
Mediana 34,50 71,50
Moda 33 52
Desv. tip. 15,996 10,615
Varianza 255,884 112,682
Rango 55 37
Minimo 23 52
Maximo 78 89
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Anélisis. Como se puede apreciar en la tabla, los estudiantes de la Institucion Educativa
“Pedro Villanueva Espinoza” de Porcon Alto, muestran un nivel bajo en comprension de
textos siendo la media de 41.90 y la moda de 33 que es la frecuencia que mas se repite;
al igual que la sensibilidad intercultural se encuentra en un grado bajo siendo su promedio
de 68.55 y la moda de 52 que es la frecuencia que mas se repite. Asimismo, la desviacion
tipica o estandar nos muestra que los datos estan ligeramente mas dispersos en la variable
comprension lectora con 15.996, que en el componente de sensibilidad intercultural con
10.615.

Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 674"
Sig. (bilateral) : ,001
N 20 20
Y Coeficiente de correlacion 674" 1,000
Sig. (bilateral) ,001].
N 20 20

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Analisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.674 lo que de
acuerdo a la tabla de interpretacidn, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00; por
lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable
comprension de textos, sobre el componente sensibilidad intercultural; y, de acuerdo a
los resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.001)
es menor que 0.05; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

alternativa (H1).
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D. Resultados de Pruebay Test Abel Alva (Contumaza)

Tabla 90

Resultados de la prueba y test “Abel Alva”

Estadisticos

X Y

N Validos 20 20

Perdidos 0 0
Media 57,80 74,40
Mediana 58,50 75,00
Moda 62 75
Desv. tip. 12,020 10,044
Varianza 144,484 100,884
Rango 51 38
Minimo 33 52
Maximo 84 90
Suma 1156 1488

Analisis. Como se puede apreciar en la tabla, los estudiantes de la Institucion

Educativa “Avel Alba” de Contumaza, muestran un nivel regular en comprension

de textos siendo la media de 57.80 y la moda de 62 que es la frecuencia que mas se

repite; al igual que la sensibilidad intercultural se encuentra en un grado elevado

siendo su promedio de 74.40 y la moda de 75 que es la frecuencia que mas se repite.

Asimismo, la desviacion tipica o estandar nos muestra que los datos no se

encuentran muy dispersos en la variable comprension lectora con 12.020, al igual

que en el componente de sensibilidad intercultural con 10.044.

Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 ,690™
Sig. (bilateral) ,001
N 20 20
Y Coeficiente de correlacion ,690™ 1,000
Sig. (bilateral) ,001].
N 20 20

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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Andlisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.690 lo
que de acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacién de entre -
1.00 a +1.00; por lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada
de la variable comprension de textos, sobre el componente sensibilidad
intercultural; y, de acuerdo a los resultados de la correlacion de Spearman donde
indica como el p valor (sig= 0.001) es menor que 0.05; entonces se rechaza la
hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (Ha).

1.3.2. Resultados Estadisticos de la VVariable Comprension Lectora (Prueba)

y Competencia Intercultural (Cuestionario)

A. Resultados de Prueba (X) y Cuestionario (Y) San Ramon

Tabla 91

Resultados de la prueba y cuestionario SR

Estadisticos

X Y

N Validos 61 61

Perdidos 0 0
Media 67,49 75,03
Mediana 69,00 76,00
Moda 77 82
Desv. tip. 14,188 11,140
Varianza 201,287 124,099
Rango 69 46
Minimo 21 52
Maximo 90 98

Analisis. Como se puede apreciar en la siguiente tabla, los estudiantes de la Institucion
Educativa “San Ramén” de Cajamarca, muestran un nivel elevado en comprension de
textos siendo la media de 67.49 y la moda de 77; al igual que en la competencia
intercultural se encuentra en un grado elevado siendo su promedio de 75.03 y la moda de
82 que es la frecuencia que mas se repite. Asimismo, la desviacidn tipica o estandar nos
muestra que los datos no estan muy dispersos tanto en la variable comprension lectora

con 14.188, como en la variable competencia intercultural con 11.140
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Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 685"
Sig. (bilateral) ,000
N 61 61
Y Coeficiente de correlacion 685" 1,000
Sig. (bilateral) ,000].
N 61 61

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Andlisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.685 lo que de

acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00;

por lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable

comprension de textos, sobre la variable competencia intercultural; y, de acuerdo a los

resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.000) es

menor que 0.05; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis

alternativa (H).

B. Resultados de Prueba y Cuestionario San Marcos

Tabla 92

Resultados de la prueba y cuestionario SM

Estadisticos

X Y

N Validos 66 66

Perdidos 0 0
Media 49,18 65,20
Mediana 49,50 65,00
Moda 55 56
Desv. tip. 12,019 9,646
Varianza 144,459 93,053
Rango 50 36
Minimo 27 47
Maximo 77 83
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Anélisis. Como se puede apreciar en la siguiente tabla, los estudiantes de la Institucidn
Educativa “San Marcos” de San Marcos, muestran un nivel regular en comprension de
textos siendo la media de 49.18 y la moda de 55 que es la frecuencia que mas se repite;
al igual que la competencia intercultural se encuentra en un grado regular siendo su
promedio de 65.20 y la moda de 56 que es la frecuencia que mas se repite. Asimismo, la
desviacidn tipica o estandar nos muestra que los datos no estan muy dispersos tanto en la
variable comprension lectora con 12.019, como en la variable competencia intercultural
con 9.646.

Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 661"
Sig. (bilateral) ,000
N 66 66
Y Coeficiente de correlacion 661" 1,000
Sig. (bilateral) ,000].
N 66 66

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Analisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.661 lo que de
acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00; por
lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable
comprension de textos, sobre la variable competencia intercultural; y, de acuerdo a los
resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.000) es
menor que 0.05; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

alternativa (H1).
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C. Resultados de Prueba y Cuestionario Pedro Villanueva Espinoza (Porcon)

Tabla 93

Resultados de la prueba y cuestionario PVE

Estadisticos

X Y

N Validos 20 20

Perdidos 0 0
Media 41,90 65,00
Mediana 34,50 63,00
Moda 33 51
Desv. tip. 15,996 9,974
Varianza 255,884 99,474
Rango 55 34
Minimo 23 51
Maximo 78 85

Analisis. Como se puede apreciar en la siguiente tabla, los estudiantes de la Institucion

Educativa “Pedro Villanueva Espinoza” de Porcon Alto, muestran un nivel bajo en

comprension de textos siendo la media de 41.90 y la moda de 33 que es la frecuencia que

mas se repite; al igual que en la competencia intercultural se encuentra en un grado bajo

siendo su promedio de 65 y la moda de 51 que es la frecuencia que mas se repite.

Asimismo, la desviacion tipica o estdndar nos muestra que los datos estan ligeramente

méas dispersos en la variable comprension lectora con 15.996, que en la variable

competencia intercultural con 9.974

Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 ,618™
Sig. (bilateral) ,004
N 20 20
Y Coeficiente de correlacion ,618™ 1,000
Sig. (bilateral) ,004].
N 20 20

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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Andlisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.618 lo que
de acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00;
por lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable
comprension de textos, sobre la variable competencia intercultural; y, de acuerdo a los
resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.004) es
menor que 0.05; entonces se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis
alternativa (H1).

D. Resultados de Prueba y Cuestionario Abel Alva (Contumaza)

Tabla 94

Resultados de la prueba y cuestionario AA

Estadisticos

X Y

N Validos 20 20

Perdidos 0 0
Media 57,80 70,25
Mediana 58,50 72,00
Moda 62 72
Desv. tip. 12,020 9,469
Varianza 144,484 89,671
Rango 51 34
Minimo 33 53
Maximo 84 87

Analisis. Como se puede apreciar en la siguiente tabla, los estudiantes de la Institucién
Educativa “Abel Alva” de Contumaza, muestran un nivel regular en comprension de
textos siendo la media de 57.80 y la moda de 62 que es la frecuencia que mas se repite;
de igual manera la competencia intercultural se encuentra en un grado elevado siendo su
promedio de 70.25 y la moda de 72 que es la frecuencia que mas se repite. Asimismo, la
desviacion tipica o estandar nos muestra que los datos no se encuentran muy dispersos en
la variable comprensién lectora con 12.020, al igual que en la variable competencia

intercultural con 9.469.
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Correlaciones

X Y
Rho de Spearman X Coeficiente de correlacion 1,000 653"
Sig. (bilateral) ,002
N 20 20
Y Coeficiente de correlacion 653" 1,000
Sig. (bilateral) ,002].
N 20 20

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Andlisis. El resultado de coeficiente de correlacion Spearman es igual a 0.653 lo que de

acuerdo a la tabla de interpretacion, puede tener una variacion de entre -1.00 a +1.00;

por lo que se determina que existe una correlacion positiva marcada de la variable

comprension de textos, sobre la variable competencia intercultural; y, de acuerdo a los

resultados de la correlacion de Spearman donde indica como el p valor (sig= 0.002) es

menor que 0.05; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis

alternativa (H).

Tabla 95

Resumen de las correlaciones y frecuencias

CORRELACIONES

INSTITUCION Comprension de textos y

EDUCATIVA competencia intercultural
Pruebay Pruebay
test cuestionario

“SAN RAMON” 0,701 0,685

“SAN MARCOS” 0,680 0,661

“PEDRO E. 0,674 0,618

VILLANUEVA”

“ABEL ALVA” 0,690 0,653

Analisis y discusion

Del analisis estadistico segun el coeficiente de correlacién de Spearman, se advierte
que en los estudiantes de “San Ramon” existe una correlacion positiva marcada entre la
variable comprension de textos y el componente sensibilidad intercultural, cuya

correlacién es de 0.701; asi como entre la variable comprensidn de textos y competencia
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intercultural cuya correlacion es de 0, 685. Asimismo, en los estudiantes de “San Marcos”
se muestra que existe también una correlacion positiva entre la variable comprension de
textos y el componente sensibilidad intercultural, con una correlacion de 0.680; asi como
entre la variable comprension de textos y competencia intercultural cuya correlacion es
de 0.661.

En “Pedro Villanueva Espinoza” también encontramos una correlacion positiva
entre la variable comprensidn de textos y el componente sensibilidad intercultural, cuya
correlacion es de 0.674; asi como entre la variable comprension de textos y competencia
intercultural cuya correlacion es de 0, 618. Por su parte en “Abel Alva” de igual manera
existe una correlacion positiva entre la variable comprension de textos y el componente
sensibilidad intercultural, cuya correlacion es de 0.690; asi como entre la variable
comprension de textos y competencia intercultural cuya correlacion es de 0, 653.

En este sentido, las correlaciones entre las variables comprension de textos y
competencia intercultural son significativas en las cuatro instituciones educativas que
conforman la muestra. Aceptandose para todos los casos la hipotesis H1 la cual establece
que existe correlacion directamente proporcional y estadisticamente significativa entre la
competencia intercultural y la comprension de textos en los estudiantes que conforman la
muestra. Entonces, podemos establecer la implicancia entre la lectura y el desarrollo de
la competencia intercultural; y, a la inversa, mientras mas desarrollada se encuentra la
competencia intercultural en un estudiante, mas elevados pueden ser sus niveles de
comprension de textos. De ahi que, Ayala (2019) en la aplicacion de un Taller de
Comunicacion encontré efectos significativos en la competencia intercultural. Por su
parte, Chovancova (2018) en su estudio, habia concluido que la lectura es un instrumento
esencial de intervencién para el abordaje de problemas sociales y disminuir las

desigualdades.
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Tabla 96

Resultados de la prueba de comprension de textos por Institucion Educativa

ESTADISTICOS PRUEBA COMPRENSION DE TEXTOS

SR SM PVE AA

N Validos 61 66 20 20

Perdidos 0 0 0 0
Media 67,49 49,18 41,90 57,80
Mediana 69,00 4950| 34,520 58,50
Moda 77 55 33 62
Desv. tip. 14,188| 12,019| 15,996| 12,020
Varianza 201,287 | 144,459| 255,884| 144,484
Rango 69 50 55 51
Minimo 21 27 23 33
Maximo 90 77 78 84

Analisis y discusion

Como se logra observar, en la Tabla N° 96, existen diferencias significativas en los
niveles de comprension de textos en los estudiantes de las cuatro instituciones que
conforman la muestra, como se puede apreciar en los resultados en “San Ramén” de
Cajamarca (la moda o el valor que mas se repite es de 77) hay mayor cantidad de
estudiantes que muestran niveles elevados de comprension de textos respecto a los
alumnos de las instituciones educativas de “Abel Alva” de Contumaza (la moda es 62) y
“San Marcos" de San Marcos (la moda es 55) cuyas frecuencias se hallan en los niveles
regulares; y “Pedro Villanueva Espinoza” (la moda es 33) que en su mayoria muestran
bajos niveles de comprension. De igual manera, la media (promedio) de cada Institucion
educativa, nos muestra que los niveles de comprension de textos de los estudiantes de
“Pedro Villanueva Espinoza” y “San Marcos” son bajos, los estudiantes se encuentran en
etapa de inicio; por su parte, “Abel Alva” muestra un nivel regular que se expresa estar

aun en etapa de proceso, con tendencia a subir a logro esperdo; y, San Ramon” muestra
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un nivel elevado de comprension que en términos descriptivos, se traduce en un logro
esperado, pero no destacado; teniendo en cuenta que hay estudiantes que en esta Gltima
institucién, han obtenido solo 21 puntos en la prueba. Esto es realmente preocupante; ya
que, los bajos niveles de comprension lectora, influyen en el rendimiento académico de
los estudiantes, considerando que se lee en todas las areas. Importantes estudiosos
coinciden en que el texto es portador de significados y de cultura, por lo tanto, genera

aprendizaje (Colomer y Camps, 1996; Solé 2004; Cassany, Luna y Sanz, 2007)

Tabla 97

Resultados del test de sensibilidad intercultural por Institucion Educativa

ESTADISTICOS TEST DE SENSIBILIDAD

INTERCULTURAL
SR SM PVE AA

N Validos 61 66 20 20

Perdidos 0 0 0 0
Media 77,44 69,20 68,55 74,40
Mediana 78,00 70,00 71,50 75,00
Moda 76 53 52 75
Desv. tip. 10,847 8,841| 10,615| 10,044
Varianza 117,651| 78,161| 112,682| 100,884
Rango 47 33 37 38
Minimo 50 53 52 52
Maximo 97 86 89 90

Analisis y discusion

Respecto a la sensibilidad intercultural, se confirma que existen diferencias
significativas en el grado de desarrollo de este componente de la variable competencia
intercultural, en los cuatro grupos que conforman la muestra: en la IE “San Ramoén”
(moda: 76) hay mayor cantidad de estudiantes que muestran niveles elevados de

desarrollo de la sensibilidad intercultural al igual que “Abel Alva” (cuya moda es de 75);
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respecto a los alumnos de las instituciones educativas “San Marcos" (moda: 53) y “Pedro
Villanueva Espinoza” (moda: 52), en su mayoria muestran bajos niveles de sensibilidad
intercultural. En cuanto a la media podemos notar que, los promedios de los estudiantes
de las instituciones educativas “San Ramon” (media:77) y “Abel Alva” (media 74), son
elevados; mientras que el promedio de los estudiantes de “Pedro Villanueva Espinoza”
(69 puntos) y “San Marcos” (69 puntos) es regular; es decir, el desarrollo de su

sensibilidad intercultural se halla en proceso.

Tabla 98
Resultados del cuestionario sobre competencia intercultural por Institucion

Educativa

ESTADISTICOS CUESTIONARIO COMPETENCIA

INTERCULTURAL
SR SM PVE AA

N Validos 61 66 20 20

Perdidos 0 0 0 0
Media 75,03 65,20 65,00 70,25
Mediana 76,00 65,00 63,00 72,00
Moda 82 56 51 72
Desv. tip. 11,140 9,646 9,974 9,469
Varianza 124,099| 93,053| 99,474| 89,671
Rango 46 36 34 34
Minimo 52 47 51 53
Maximo 98 83 85 87

Analisis y discusion

En cuanto se refiere a la variable competencia intercultural también existen
diferencias significativas en el grado de desarrollo de esta competencia: en “San Ramon”
(la moda es 82) hay mayor cantidad de estudiantes que muestran niveles elevados de
desarrollo de la competencia intercultural al igual que “Abel Alva” (cuya moda es de 72);

respecto a los alumnos de la institucion educativa de “San Marcos" (su moda es 56) cuyos
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niveles son regulares; y “Pedro Villanueva Espinoza” (la moda es 51) que en su mayoria
muestran bajos niveles de desarrollo de esta competencia. Asimismo, los promedios de
los estudiantes de las instituciones educativas “San Ramon” y “Abel Alva” son elevados
(75 y 70 puntos, respectivamente); mientras que, en “San Marcos” y “Pedro Villanueva
Espinoza” con regulares (65 puntos cada colegio). En este sentido, se reafirma en esta
investigacion el postulado de que la educacién intercultural debe ser un eje transversal en

toda la educacion (Espino, et al., 2009; Walsh, 2005).

Tabla 99
MODA MEDIA
] CORRELACIONES (frecuencias que mas se (Promedio)

INSTITUCION repiten)

EDUCATIVA Comprension de Compre Competencia Compre Competencia
textos y competencia  nsién de intercultural nsion de intercultural
intercultural textos textos
Pruebay Pruebay Prueba Test Cuestion Prueba Test Cuesti
test cuestionar ario onario

io

“SAN 0,701 0,685 77 76 82 67,49 77,44 75,03

RAMON”

“SAN 0,680 0,661 55 53 56 49,18 69,20 65,20

MARCOS”

“PEDRO E. 0,674 0,618 33 52 51 41,90 68,55 65,00

VILLANUE

VA”

“ABEL 0,690 0,653 62 75 72 57,60 74,40 70,25

ALVA”

Comparativo de correlaciones moda y mediana

Analisis y discusion

Encontramos también que en “San Ramon”, tanto los niveles de comprension de
textos como la sensibilidad intercultural y la competencia intercultural, son elevados. Esto
segun lo muestran las frecuencias y los promedios (comprension lectora cuya media es
67.49, sensibilidad intercultural con 77.44 y competencia intercultural con 75.03). Por su
parte, “Abel Alva” muestra un nivel regular de comprension de textos y niveles elevados

de desarrollo de la competencia intercultural. EI namero de frecuencias asi lo muestra al
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igual que los promedios (comprension lectora cuya media es 57.80, sensibilidad
intercultural con 74.40 y competencia intercultural con 70.25).

Respecto a “San Marcos” se aprecia que tienen un nivel bajo, con tendencia a
regular, de comprension de textos, asi como de desarrollo de la sensibilidad intercultural
y de la competencia intercultural que es regular segiin se muestra en las frecuencias vy,
dentro del logro esperado segun sus promedios (comprensidn de textos) cuya media es
49.18, sensibilidad intercultural con 69.20 y competencia intercultural con 70.25). De
igual manera, en “Pedro Villanueva Espinoza” las frecuencias y promedios, muestran
bajos niveles en comprension de textos; asi como en el desarrollo de la competencia
intercultural, las frecuencias son bajas y sus promedios muestran que los estudiantes se
hallan en proceso (comprension de textos cuya media es 41.90, sensibilidad intercultural
con 68.55 y competencia intercultural con 65).

En términos generales, la hipdtesis principal, acerca de la relacién entre
comprension de textos y competencia intercultural, el coeficiente de correlacion de
Spearman, mostro que la correlacion es fuerte y positiva en escala 1; ya que, la correlacion
al aplicar el test de sensibilidad intercultural y la prueba de comprensidn lectora arrojo
valores cuya magnitud se aproximan a +1 (SR=0,701; SM=0,680; PVE=0.674;
AA=0,690); asi como, moderada y fuerte, en la escala 2 (los valores se ubican en los
parametros de 0,52 a 0,75); y los valores de p menores a 0.05 (SR=0,000; SM=0,000;
PVE=0.001; AA=0,001). Asimismo, la correlacion al aplicar el cuestionario sobre
competencia intercultural y la prueba, se aprecian valores también se aproximan a +1
(SR=0,685; SM=0,661; PVE=0.618; AA=0,653); siendo los valores de p menores a 0.05
(SR=0,000; SM=0,000; PVE=0.004; AA=0,0029)

Considerando que los niveles de correlacién se ubican entre moderado y fuerte,

podemos notar una tendencia que a medida que se incrementan los valores en la
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competencia intercultural también se incrementa el grado de comprension de textos en
los estudiantes de las cuatro instituciones educativas que conforman la muestra; vy, a la
inversa, a medida que son mayores los grados y niveles de comprension de textos,
también son mayores los valores de la competencia intercultural. Esto, l6gicamente, se
asume teniendo en cuenta que tales resultados tienen un margen de error; ya que, los bajos
0 elevados niveles de comprension de textos puede depender de otras variables
intervinientes, segun el contexto de estudio.

Se puede entonces considerar que, de acuerdo con los resultados obtenidos en la
presente investigacion, los niveles elevados de comprension de textos, estan asociados a
la capacidad que tienen los estudiantes para interactuar y relacionarse con personas de
diferentes culturas en el marco del reconocimiento de la diversidad, la reafirmacion de la
identidad, el conocimiento valorativo de las creencias, rituales, lengua, formas de vida,
costumbres, tradiciones, cosmovision, idiosincrasia de otros grupos culturales, superando
los prejuicios y toda forma de discriminacion; y, de acurdo con Aikman (2003), poder ver
la interculturalidad como un medio para logra una sociedad mas justa.

En este sentido, es importante que se desarrolle en los estudiantes el habito de la
lectura y se fomente en las instituciones educativas la lectura de textos que permitan a los
discentes conocer mejor su propia cultura para fortalecer la identidad cultural y, a partir
de esto, con la lectura de textos que muestran otras cosmovisiones, potencializar la
sensibilidad intercultural como habilidad para desarrollar emociones positivas hacia otras
culturas, a través de la comprension y apreciacion de estas. La escuela debe lograr que
los estudiantes sean capaces de promover comportamientos apropiados y efectivos que
permitan poner en contacto a los estudiantes con personas de otras culturas. Corroborando
lo que considera Heise (2001), las practicas pedagogicas deben estar orientadas al

reconocimiento de nuestra diversidad cultural, social y linguistica.
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Finalmente, se debe considera el hecho actual en que, debido a la pandemia por el
Covid 19, se ha iniciado una educacion remota a distancia siendo la internet, television,
radio y las redes sociales instrumentos y mecanismos valiosos para impartir educacion
que conllevan a los discentes a estar en contacto permanente con personas Yy estudiantes
de diferentes culturas; por lo que, se hace necesario y urgente considerar el desarrollo de
la competencia transversal “interactua en diversos entornos culturales a partir de la lectura
intercultural” para comprender mejor los diferentes textos; asi como el poner en contacto
a los estudiantes con textos de diferentes culturas para potencializar su sensibilidad y por
ende desarrollar su competencia intercultural. En este sentido, constituye un reto para el
sector de educacion el tener que plantear las estrategias pertinentes que permitan al
estudiante el desarrollo de sus capacidades y habilidades para alcanzar niveles elevados

en comprension lectora y estandares apropiados de competencia intercultural.
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CAPITULO V
PROPUESTA DE MEJORA
1.  Titulo de la Propuesta: “La interaccion en diversos entornos culturales a partir de
la lectura intercultural”
2. Fundamentacion

En la actualidad, debido a la presencia de las redes sociales, los discentes estan en
contacto con diferentes grupos de personas que proceden de diversos lugares. Asimismo,
en el pais encontramos una gran diversidad cultural. Cada cultura tiene su propia
cosmovision, idiosincrasia, tradiciones y costumbres; por lo cual, es necesario que los
alumnos en las Instituciones Educativas desarrollen competencias interculturales que les
permitan saber cbmo comunicarse.

En este sentido, se busca que el estudiante aprenda estrategias y técnicas que le
permitan interactuar y relacionarse con personas de otras culturas, comprender el mundo
que lo rodeas, deconstruir y reconstruir nuevos significados; siendo la lectura una
estrategia y un recurso fundamental para acercase al dialogo intercultural. En la presente
investigacion, se pretende ademas que, “la lectura e interculturalidad” sean consideradas
como competencias transversales en el Curriculo Nacional; considerando que,
actualmente el Ministerio de Educacion en el Curriculo Nacional planea dos
competencias transversales: “Gestiona su aprendizaje de manera autobnoma” y “Se
desenvuelve en entornos virtuales generados por las TICs”. En esta investigacion se
propone agregar la siguiente competencia: “Interactia en diversos entornos culturales a
partir de la lectura intercultural”.

Esta propuesta se basa en las teorias sobre el desarrollo de la interculturalidad: el
modelo que sustenta la aculturacion y deculturacion de Kim, por la que el estudiante

deberd aprender y desaprender las diversas perspectivas presentadas por el “Otro”; la
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teoria de la construccion de la tercera cultura de Casmir, basada en la negociacion
comunicativa en la que el estudiante comprende y aprehende la relatividad cultural; la
teoria del desarrollo de la sensibilidad cultural de Bennett, a traves de la cual el estudiante
deberé desarrollar actitudes para la aceptacion critica, adaptacion e integracion a la nueva
cultura; y, el modelo de la competencia comunicativa intercultural de Chen y Starosta por
la que cada estudiante desarrolla habilidades cognitivas, afectivas y aptitudes que le
permitan interactuar culturalmente en forma eficaz y eficiente.

En la practica de conocer otras culturas se considera, en la presente propuesta de
mejora, a la lectura comprensiva como una herramienta e instrumento fundamental para
el desarrollo de la competencia intercultural que tiene como fundamento el modelo
estratégico cognitivo de Van Dijk que permitird al estudiante realizar un analisis
proposicional del texto a nivel de macro — micro y superestructura; asi como las teorias
interactiva, transaccional y estratégica de la lectura. Interactiva, en cuanto el estudiante,
para lograr la lectura comprensiva efectiva del texto, tendra que integrar lo que él sabe
con la informacion que proporciona el texto; transaccional, en cuanto el estudiante debera
contruir y deconstruir el significado, especificamente, el sentido del texto; y, estratégica
en cuanto al uso de recursos y procedimientos significativos que le permitan aprehender
y hacer suyo el contenido del texto.

Como parte de la propuesta se plantea: el perfil de egreso, capacidades de la
competencia, estandares de aprendizaje y desempefios.

1.1. Perfil del egreso

El perfil de egreso de los estudiantes de educacién secundaria, requiere de un

enfoque intercultural comunicativo e intertextual para el desarrollo de la

competencia transversal “Interactiia en diversos entornos culturales a partir de la

lectura intercultural”. Enfoque intertextual que permita al estudiante, a traves de la
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lectura de diversos textos, conocer y acercarse a las diversas manifestaciones

culturales.

1.2. Capacidades

v

v

v

v

v

v

Utiliza estrategias de comunicacion y lectura intercultural.

Interpreta criticamente la alteridad y reconstruye su identidad cultural
Construye su actitud intercultural

Comprende la sensibilidad intercultural

Reflexiona y valora la diversidad linguistica y cultural

Evalua el aprendizaje y la lectura intercultural

1.3. Estandares de Aprendizaje: Nivel esperado al final del ciclo.

Ciclo VI: Primero y segundo. Utiliza estrategias que le permitan comunicarse con
personas de diferentes culturas; asi como, lee textos que muestren las costumbres e
idiosincrasia de diversas culturas. Reconstruye su identidad interpretando
criticamente sus costumbres y tradiciones. Construye su actitud intercultural que
permita desarrollar valores y tolerancia en los estudiantes a fin de evitar la
discriminacion y los conflictos sociales. Comprende la sensibilidad intercultural
para desarrollar su autoestima, autocontrol y capacidad de empatia. Reflexiona y
valora la diversidad linglistica y cultural. Evaltua el aprendizaje y la lectura

intercultural para la convivencia democratica e interaccién cultural.

Ciclo VII: Tercero, cuarto y quinto. Utiliza estrategias que le permitan
comunicarse con personas de diferentes culturas como el uso de las redes sociales
y la lectura de textos que muestren la idiosincrasia y cosmovisién de diversas
culturas. Reconstruye su identidad interpretando criticamente su cosmovision,
idiosincrasia, tradiciones y costumbres; e identificando la capacidad de alteridad y
resiliencia que tienen las personas al estar en contacto con otras culturas. Construye
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su actitud intercultural que permita desarrollar valores, capacidad de resiliencia y
tolerancia en los estudiantes a fin de evitar la discriminacion y los conflictos
sociales. Comprende la sensibilidad intercultural para desarrollar su autoestima,
autocontrol, capacidad de empatia, apertura al didlogo intercultural e interaccion.
Reflexiona y valora la diversidad lingiistica y cultural porque considera negativos
los estereotipos, los prejuicios sociales y linguisticos, como toda forma de
discriminacion. Evalla el aprendizaje intercultural para la convivencia pacifica,
democrética e interaccion cultural.
1.4. Desempefios Cuarto Grado de Educacion Secundaria
> Interactia con personas de diferentes culturas utilizando estrategias
interculturales.
» Interpreta textos comprendiendo las costumbres y tradiciones de cada cultura.
> Realiza acciones que coadyuvan a la construccién y reconstruccion de su
identidad cultural.
> Intercambia costumbres y tradiciones con sus compafieros y personas de
diferentes culturas.
» Utiliza mecanismos de mediacién y conciliacion para el manejo de conflictos.
» Participa en acciones y proyectos para desarrollar la sensibilidad intercultural.
» Sustenta la necesidad de valorar la diversidad linguistica y cultural.
» Plantea metas de aprendizaje para el desarrollo de la competencia intercultural.
» Evalua sus logros y dificultades en la lectura y aprendizaje intercultural.
A fin de que este planteamiento sea tomado en cuenta por quienes elaboran y
ejecutan las politicas educativas en el pais; es que compartimos una propuesta de mejora
de la préctica pedagogica del docente utilizando estrategia de lectura intercultural para

desarrollar la competencia intercultural y la comprension de textos, en los estudiantes del
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4° grado de secundaria de las Instituciones Educativas “Abel Alva” de Contumaza, “San

Marcos” de San Marcos, “Pedro V. Espinoza” de Porcon y “San Ramon” de Cajamarca.

Esta propuesta parte de la necesidad de asumir con responsabilidad los resultados

negativos de las Evaluaciones Censales aplicados por el MINEDU en los Gltimos afios;

asi como los resultados preocupantes de la Evaluacion PISA que muestran bajos niveles

de comprension textual de los estudiantes. Se suma a esto el escaso grado de desarrollo

de la competencia intercultural expresada en formas de discriminacion linguistica y

cultural en las aulas, dificultades para interactuar con personas provenientes de otras

culturas, escaso desarrollo de la sensibilidad intercultural, pérdida de identidad cultural,

bajo nivel de aceptacion y valoracion respecto a la diversidad cultural que existe en

nuestro pais.

2.

2.1.

2.2.

Objetivos
Objetivo General

Disefar y aplicar una propuesta pedagogica utilizando estrategia de lectura
intercultural para desarrollar la competencia intercultural y la comprension de
textos, que permitan mejorar la practica educativa de los docentes, en los
estudiantes del 4° grado de secundaria de las IE Abel Alva”, “San Marcos”, “Pedro
V. Espinoza” y “San Ramon”
Obijetivos Especificos
Identificar el grado de desarrollo de la competencia intercultural y los niveles de
comprension de textos, en los estudiantes del 4° grado de secundaria de las I.E.
“Abel Alva” de Contumaza, “San Marcos” de San Marcos, ‘“Pedro V. Espinoza” de

Porcon y “San Ramon” de Cajamarca, afio 2022.

. Formular una propuesta pedagdgica utilizando estrategia de lectura intercultural

para desarrollar la competencia intercultural y la comprension de textos, que
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permitan mejorar la practica educativa de los docentes, en los estudiantes del 4°
grado de secundaria de las IE “Abel Alva”, “San Marcos”, “Pedro V. Espinoza” y
“San Ramoén”.
. Aplicar estrategias de lectura intercultural para desarrollar la competencia
intercultural y la comprensién de textos en los estudiantes del 4° grado de
secundaria de las Instituciones Educativas “Abel Alva” de Contumaza, “San
Marcos” de San Marcos, “Pedro V. Espinoza” de Porcon y “San Ramén” de
Cajamarca, afio 2022.
. Evaluar la validez y la factibilidad de la propuesta pedagogica utilizando estrategias
de lectura intercultural para desarrollar la competencia intercultural y la
comprension de textos, que permitan mejorar la practica educativa de los docentes,
en los estudiantes del 4° grado de secundaria de las IE “Abel Alva”, “San Marcos”,
“Pedro V. Espinoza” y “San Ramoén”.
Responsables

Docente encargada de la presente investigacion en coordinacion con los
docentes del area de comunicacion, 4° grado de secundaria EBR, de las
Instituciones Educativas “Abel Alva”, “San Marcos”, “Pedro V. Espinoza” y “San
Ramon”.
Duracion

El presente plan tendra una duracion de 6 meses: del 1° de julio al 30 de
diciembre del 2022.
Resultados Esperados
. Desarrollo de la competencia intercultural a partir de la aplicacién de estrategias de

lectura intercultural en los estudiantes del 4° grado de secundaria de las
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Instituciones Educativas “Abel Alva” de Contumaza, “San Marcos” de San Marcos,
“Pedro V. Espinoza” de Porcon y “San Ramoén” de Cajamarca, afio 2022.

Elevar los niveles de comprension de textos a partir de la aplicacion de estrategias
de lectura intercultural en los estudiantes del 4° grado de secundaria de las

Instituciones Educativas “Abel Alva” de Contumaza, “San Marcos” de San Marcos,

“Pedro V. Espinoza” de Porcén y “San Ramon” de Cajamarca, afo 2022.

. Alcanzar los estandares de aprendizaje y niveles de logro esperado o destacado al

finalizar el taller seguin los desempefios, propuestos en el presente Plan de Mejora.

. Lectura comprensiva y critica de textos con tematica orientada al desarrollo de la

competencia intercultural.

. Elevar los niveles de sensibilidad intercultural en los estudiantes.

Desarrollo de la competencia comunicativa intercultural en los estudiantes y uso de

codigos verbales y no verbales en la interaccion intercultural.

. Desarrollar la habilidad para plantear alternativas de solucion frente a problemas de

discriminacion, pérdida de identidad evitando estereotipos.

Beneficios
En educacion a menudo encontramos propuestas abstractas y subjetivas; con este
Plan de mejora se pretende proporcionar un aporte estructurado, concreto y
objetivo para mejorar el Curriculo Nacional, reafirmando las politicas de inclusion
social en el sistema educativo, con una vision integradora en donde se muestran
la competencia “Interactia en diversos entornos culturales a partir de la lectura
intercultural” con sus respectivas capacidades, estandares y desempefios de

acuerdo al perfil del egreso.
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En esta propuesta, la lectura intercultural permitiré a los estudiantes conocer otras
realidades como factor importante para el desarrollo de la competencia
intercultural; en este sentido, podra leer el mundo desde diversas perspectivas.
Propiciar el didlogo intercultural y climas de respeto por la lengua, dialecto,
creencias, tradiciones, idiosincrasia, cosmovision de las personas que proceden de
otras culturas; logrando la convivencia pacifica y democrética, superando todo
tipo de discriminacion.

Fortalecer la identidad de cada estudiante para desarrollar en €l el amor por lo
propio y la aceptacion critica de la cultura de los demas, reconociendo y valorando
la diversidad que existe en nuestro pais.

Lograr conocer y aprender de otras culturas que tienen una ingente riqueza
filosofica, cientifica y tecnoldgica.

Mejorar los niveles de comprension lectora y desarrollo de la competencia
intercultural

Desarrollo de la sensibilidad intercultural y de la competencia comunicativa
intercultural, logrando una comunicacion mas asertiva y empatica, adaptandose a
cada situacién comunicativa, en el marco del respeto y la democracia.

Cambio de percepcion; vy, construccidbn adecuada de las relaciones
interpersonales, superando la incapacidad para entablar vinculos sociales y
trascender al encuentro intercultural.

Lograr la integracion de los peruanos evitando las tendencias asimilacionistas y
de marginacién social, logrando el desarrollo de actitudes y habilidades
interculturales inclusivas; para lograr preservar nuestra riqueza cultural y

linglistica.
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7. Cronograma de actividades

ACTIVIDADES CRONOGRAMA/2022

J A S O N

1. Exploracion del contexto Para la identificacion | X
del problema.

2. Evaluacion diagndstica para identificar el | X
grado de desarrollo de la competencia
intercultural de los estudiantes

3. Evaluacion diagnéstica para identificar el | X
grado de desarrollo de los niveles de
comprension de textos de los estudiantes

4.  Seleccidn de estrategias de lectura intercultural X
para el desarrollo de la competencia
intercultural y comprension de textos.

5. Elaboracion de la propuesta pedagdgica en X
base a la reflexion autocritica vy
deconstructiva-constructiva de la préactica
educativa.

6. Disefio de modulo de sesiones de aprendizaje. X

7. Ejecucion del moédulo de sesiones de X X X
aprendizaje: 20 sesiones de aprendizaje.

8. Evaluacion de la propuesta pedagogica
utilizando estrategia de lectura intercultural
para desarrollar la competencia intercultural y
la comprension de textos.

8.  Matriz del Programa de Mejora

Problema Objetivos del plan Actividades Estrategias/ | Instrumento | 2022
Recursos S J|A

General

¢Cuéles son las

estrategias de Disefiar y aplicar una propuesta pedagdgica utilizando estrategia de lectura | X| X

lectura intercultural para desarrollar la competencia intercultural y la comprension de textos,

intercultural que que permitan mejorar la practica educativa de los docentes, en los estudiantes del 4°

permiten grado de secundaria de las IE Abel Alva”, “San Marcos”, “Pedro V. Espinoza” y “San

desarrollar la Ramon”

competencia

intercultural yla | Especifico 1

comprension de

texFos, para Identificar el grado de Diagnostico y Fotocopia Prueba de X

mejorar la desarrollo de la evaluacion de los de textos y diagnostico/

practica competencia intercultural y | estudiantes para cuestionario | Listade

pedagdgica de los | los niveles de comprensién | identificar el grado de | s. cotejo

docentes, en los
estudiantes del 4°

de textos, en los estudiantes
del 4° grado de secundaria

desarrollo de la
competencia

grado de de las LE. “Abel Alva” de intercultural y los
secundaria de las | Contumazé, “San Marcos” | niveles de

IE “Abel Alva”, de San Marcos, “Pedro V. comprension de
“San Marcos”, Espinoza” de Porcon y “San | textos.

“Pedro V.

Espinoza” y “San
Ramoén”

Ramon” de Cajamarca, aflo
2022.

Especifico 2
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Formular una propuesta Seleccion de Introspeccié | Diario de
pedagdgica utilizando estrategias de lectura | nreflexiva. | campo
estrategia de lectura intercultural para el Autoevaluac
intercultural para desarrollar | desarrollo de la ion
la competencia intercultural | competencia
y la comprensién de textos, | intercultural y
que permitan mejorar la comprension de
practica educativa de los textos.
docentes, en los estudiantes | Elaboracion de la
del 4° grado de secundaria propuesta pedagdgica
de las IE “Abel Alva”, “San | en base a la reflexion
Marcos”, “Pedro V. autocritica 'y
Espinoza” y “San Ramon”. | deconstructiva-
constructiva de la
practica educativa.
Especifico 3
Aplicar estrategias de Ejecucion del plande | Sesionesde | Listas de
lectura intercultural para accion de mejora en aprendizaje, | cotejo
desarrollar la competencia 20 sesiones de fichas de
intercultural y la aprendizaje. lectura
comprension de textos en
los estudiantes del 4° grado
de secundaria de las
Instituciones Educativas
“Abel Alva” de Contumaza,
“San Marcos” de San
Marcos, “Pedro V.
Espinoza” de Porcon y “San
Ramon” de Cajamarca, aflo
2022.
Especifico 4
Evaluar la validez y la Evaluacion de la Andlisis de Prueba de
factibilidad de la propuesta | propuesta pedagégica | resultados salida
pedagdgica utilizando utilizando estrategia Fotocopia Listae
estrategias de lectura de lectura de textos y cotejo

intercultural para desarrollar
la competencia intercultural
y la comprensidn de textos,
que permitan mejorar la
préctica educativa de los
docentes, en los estudiantes
del 4° grado de secundaria
de las IE “Abel Alva”, “San
Marcos”, “Pedro V.
Espinoza” y “San Ramén”.

intercultural para
desarrollar la
competencia
intercultural y la
comprension de
textos.

cuestionario
.
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9.  Sesionesy lecturas para la etapa de ejecucion del Plan de Mejora

DIMENSIONES | SESIONES LECTURAS CRONOGRAMA
Noviembre Diciembre
13 4 |20 |21 |27 |28 |29 4 5 (11 |12 |18 |19
Comunicacion Sesion 1: “El Tunche” (duende de la selva | X
intercultural “Comprendemos el de Pert1), “El Muqui” (duende de
relativismo cultural” | las minas de la sierra del Pert),
“La leyenda del tesoro del
duende” (Huacho-Lima)
Sesion 2: “Nos “El duende amazonico, X
comunicamos Chullachaqui” y “El Pishtaco o
interculturalmente a demonio de los Andes”,
través del teatro de
sombras”
Sesion 3: “Mostramos | “Las cruces de Porcén en
Identidad interés por conocer | Cajamarca” (Milton Vera), “Los
cultural nuestras costumbres y | penitentes de Contumaza en
tradiciones” Semana Santa” (RPP), “Los
diablos de San Isidro de
Ichocan” (Manuel Ibanez), “El
carnaval de Cajamarca”
(Calendar)
Sesion 4: “Miguel Grau: el héroe que la X
“Construimos nuestra | guerra nos dejo” (Pavel Elias),
identidad” “Mujeres heroicas de la
independencia del Pert”
(Congreso de la Republica del
Peru), “El juramento de los tres
colegiales” (Julio Sarmiento)
Actitud  positiva | Sesion 5: “Mostramos | “Unesco:  estas  son las X
hacia la | nuestra riqueza | expresiones culturales peruanas
interculturalidad | cultural” declaradas patrimonio
inmaterial” (Luis Zuta Davila)
Sesion 6: “A través de | “Demanda judicial por un X
un monodlogo | potrillo” (Ciro Alegria)
valoramos la
interculturalidad”
Aprendizaje Sesion 7: Aprendemos | “Me gritaron Negra” (Victoria X
intercultural a convivir de manera | Santa Cruz), “El suefio del
pacificay democréatica | pongo” (José Maria Arguedas),
a través del “Cuenta
cuentos”
Diversidad Actividades Sesion 8: | “Multilingiiismo X
linglistica. “Reflexionamos y | pluriculturalidad en el Pera”
valoramos nuestra | (Raul Allain)
riqueza lingiiistica”
Sesion  9:  Leemos | Cuentos del Tio Lino” (Andrés X
textos indigenistas | Zevallos)
para acercarnos a
nuestras lenguas
aborigenes”
Sesion 10: “Leemos | “Ukuku” (Pablo Carrefio y X
textos y elaboramos | Roberto  Zariquiey), “Yacu-
historietas usando | mama” (Ventura G. Calderén) y
términos en quechua” | “Sachamama” (leyenda del
Amazonas)
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DIMENSIONES | SESIONES LECTURAS 13 [14 [0 |21 [27 [28 |29 511 |12 |18 |19

Sensibilidad Sesion 11: | “El condor pasa” (D. A. X

intercultural: “Disfrutamos Robles)”, “Contigo Pertt”, (A.

Comunicacion asertiva | hablando con | Polo Campos), “Mi Pert”

y o empalicd | personas de diferentes | (Manuel Raygada)

promoviendo la

alteridad (11 y 12) culturas”

Desarrollo de la

capacidad  para | Sesion 12: | “Pastorala”, “Dolor musical de

interactuar de | “Desarrollamos Cajamarca”, “Venadito de los X
nuestra sensibilidad | Montes” (Mario Florian)

manera efectiva y
atil (13 y 14)

Mostrar  respeto
por las creencias,
comportamientos,

opiniones y
formas de hablar
(15y 16)

Expresar actitud
positiva, valorar y
aceptar
criticamente  las
diferencias

(17 y 18)

Predisposicion,
apertura y mente
abierta para el
dialogo
intercultural (19 Y
20)

intercultural leyendo
poemas de la Region”

Sesion 13: | “El llanto de Huacachina’(Ica), X
“Desarrollamos “Leyenda de la laguna el Perol”
habilidades para | (Cajamarca), “Leyenda de la
interactuar con | laguna encantada” (San Ignacio)
personas de diferentes
culturas”
Sesion 14: | “La pampa de la culebra” X
“Desarrollamos (Cajamarca), “La ciudad
nuestra competencia | encantada de Huancabamba”,
intercultural” “La  leyenda del cerro

encantado”, “Leyenda del cerro

Campana”
Sesion 15: |'Nifia Masha”, “El campeén de la X
“Mostramos respeto y muerte” (E. L. Albujar)
valoramos la
diversidad cultural en
nuestro Peru”
Sesion 16: | “Cachorro de tigre” (Enrique X
“Conocemos y | Lopez Albujar)
respetamos las
costumbres de

nuestros pueblos”

Sesion 17: “Somos | “La agonia de Razu Niti” (J.M. X
diferentes, pero somos | Arguedas)
iguales”
Sesion 18: | La diversidad cultural del Peru” X
“Mostramos actitud | (MINEDU)
positiva y disfrutamos
del encuentro
intercultural”
Sesion 19: | “Las almas de Porcon”, X
“Contumaza, San | “Leyenda del Patron de San
Marcos, Porcén vy | Marcos”, “Leyenda de
Cajamarca unidos por | Tantarica” (Contumaza),
su tradicion” “Leyenda sobre la aparicién de
la Dolorosa de Cajamarca”
(Alberto Cajal)
Sesion  20: “Soy | Pelicula “Kuan y Tantarica” X
competente (Luis Flores Mostacero)
intercultural”
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s Comunicacion intercultural. A través de la lectura a nivel grupal se desarrollara la
capacidad de interaccidn con personas de diferentes culturas.
Lectura intertextual: “El duende amazonico, Chullachaqui”, “El Tunche” (duende
de la selva de Peru), “El Muqui” (duende de las minas de la sierra del Peru), “El
Pishtaco o demonio de los Andes”, “La leyenda del tesoro del duende” (Huacho-
Lima)

Actividades Sesion 1: “Comprendemos el relativismo cultural”

Inicio
>

>

YV WV VYV

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: Frecuentemente compartimos
informacidn a través de las redes sociales con personas de diferentes culturas;
pero, se nos presentan dificultades al comunicarnos, ya que no logramos aceptar
sus formas de pensar y ver mundo.

La docente inicia la sesion hablando sobre las creencias populares de la Region.
La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:

¢Que es la diversidad cultural?, ;Qué entiendes por relativismo cultural?

La docente da a conocer el propoésito de la sesion: Reflexionar en torno a la
diversidad y relatividad cultural.

La docente da a conocer el reto: ;Coémo pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, pueden promover la interaccidbn con personas de
diferentes culturas interiorizando el relativismo cultural a partir de la lectura
intertextual de leyendas de diferentes regiones del pais?

Desarrollo

>
>

>

La docente explica a los estudiantes qué es la diversidad y el relativismo cultural.
La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

Los estudiantes realizan la inspeccién global de cada texto para establecer sus
predicciones o hipotesis sobre el tema que cada autor desarrolla en el texto:

e Lee el titulo y observa las imagenes que acomparian a cada texto.

¢ Identifica algunas palabras que llamen tu atencion (términos en quechua).

e ;Sobre qué trataran los textos?

e ;Que ideas, hechos o acontecimientos crees que presentara cada texto?
Los estudiantes leen los textos: “El Tunche”, “El Muqui” y “La leyenda del
tesoro del duende” (fragmentos); asimismo, desarrollan el siguiente
cuestionario.

Cuestionario “El Tunche” “El Muqui” “La leyenda del

tesoro del
duende”

¢Cual es el propdsito del autor?

¢Cuél es el tema desarrollado en cada texto?

¢Quién es y qué caracteristicas tiene el personaje
principal?

¢Cuél es el mensaje del texto?

¢Qué palabras estan escritas en quechua y cual es su
significado?

Cudl es la creencia y el pensamiento comdn en los tres
textos

¢Qué opinas en torno a la cosmovision de cada cultura
expresada en el texto?
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cierr

VY o

La docente acompafa a los estudiantes y muestra su apoyo

Se comparten en plenario las respuestas y se realiza la retroalimentacion.

La docente solicita a los estudiantes que, a partir de los textos leidos, presenten
de manera oral, otros relatos que conocen sobre los duendes.

Los estudiantes asumen actitudes criticas frente al relativismo cultural

Se realiza la metacognicion.
e ;Qué aprendimos en esta sesion?
e ;Para qué me serviré lo aprendido?

Actividades Sesién 2: “Nos comunicamos interculturalmente a través del teatro de
sombras”

Inicio
>

>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: A través de diferentes medios nos
comunicamos con personas de diferentes culturas; pero, se nos presentan
dificultades al comunicarnos, ya que no logramos comprender sus formas de
pensar y ver mundo.

La docente inicia la sesion hablando sobre las creencias en seres sobrenaturales.
La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:

¢Qué es la comunicacion intercultural?, ¢Cuales son los elementos de la
comunicacion intercultural? ¢;Qué caracteristicas tiene la comunicacion
intercultural?

La docente da a conocer el proposito de la sesion: Reflexionar en torno a la
importancia de la comunicacion intercultural empatica y asertiva

La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, comunicarse con personas de diferentes culturas de
manera efectiva a partir de la lectura, elaboracion de relatos y dramatizacion
mediante el teatro de sombras?

Desarrollo

>

>

vV V VYV V

La docente explica a los estudiantes qué es la comunicacion intercultural,
elementos y caracteristicas.

La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

Los estudiantes realizan la inspeccién global de cada texto para establecer sus
predicciones o hipotesis sobre el tema que cada autor desarrolla en el texto:

e Lee el titulo y observa las imagenes que acomparian a cada texto.

¢ Identifica algunas palabras que llamen tu atencion (términos en quechua).

e ;Sobre qué trataran los textos?

e ;Qué ideas, hechos o acontecimientos crees que presentara cada texto?
Los estudiantes realizan la lectura intertextual de “El Chullachaqui” y “El
Pishtaco”.

Los estudiantes recuerdan que es la narracion, elementos y estructura.

Los estudiantes identifican el tipo de texto y determinan las semejanzas y
diferencias entre los textos.

Los estudiantes elaboran su propio relato sobre “El duende en mi ciudad” y lo
comparten a través del teatro de sombras en las redes sociales.

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo
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>

Los estudiantes reflexionan sobre la importancia de la comunicacion con
personas de otras culturas a partir del reconocimiento de las diferentes formas
de pensar y ver el mundo.

La docente realiza la retroalimentacion

Se realiza la metacognicion.

* ¢Qué aprendimos en esta sesion?

» ¢Qué dificultades tuve para aprender en esta sesion?

* jDe qué manera soluciones las dificultades que se presentaron para
aprender?

» ¢Como puedo utilizar lo aprendido en esta sesién?

« ldentidad cultural. La actividad de lectura orientada a que el estudiante se sienta

orgulloso del lugar de procedencia, se muestre interesado por conocer y practicar
sus propias costumbres y tradiciones.
Lectura intercultural: “;Existe una identidad peruana?” (anénimo_ teleSUR);
“Miguel Grau: el héroe que la guerra nos dejo” (Pavel Elias), “Mujeres heroicas de
la independencia del Pert” (Congreso de la Republica del Pert1), “El juramento de
los tres colegiales” (Julio Sarmiento), “Las cruces de Porcon en Cajamarca” (Milton
Vera), “Los penitentes de Contumaz4 en Semana Santa” (RPP), “El carnaval de
Cajaamrca” (Calendar), “Los diablos de San Isidro de Ichocan” (Manuel Ibanez).

Actividades Sesion 3: “Mostramos interés por conocer nuestras costumbres y

tradiciones”
Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: Actualmente, muchos jovenes se
identifican con costumbres foraneas mostrando alienacion y desinterés por
conocer y practicar nuestras costumbres y tradiciones.

» La docente inicia la sesion mostrando un video sobre las costumbres religiosas
y festividades de Cajamarca: penitentes de Contumaza, la diablada de San
Marcos, las cruces de Porcdn y el carnaval de Cajamarca.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Cudles son las costumbres religiosas de tu comunidad?, ;Qué fiestas se celebran
en tu localidad?

» La docente da a conocer el propésito de la sesion: Conocer las costumbres y
tradiciones de nuestra region.

» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, conocer las costumbres y tradiciones de la region a partir
de la lectura intertextual sobre festividades religiosas?

Desarrollo

» La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

> Los estudiantes realizan la inspeccion global de cada texto para establecer sus

predicciones o hipotesis sobre el tema que cada autor desarrolla en el texto:
e Lee el titulo y observa las imagenes que acomparfian a cada texto.
¢ Identifica algunas palabras que llamen tu atencion (términos en quechua).
e ;Sobre qué trataran los textos?
e (Qué ideas, hechos o acontecimientos crees que presentara cada texto?
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Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar que
es un texto informativo (cronica y reportaje). La docente explica.

Los estudiantes leen adaptaciones de los textos: “Las cruces de Porcon en
Cajamarca” (Milton Vera), “Los penitentes de Contumaza en Semana Santa”
(RPP), “Los diablos de San Isidro de Ichocan” (Manuel Ibanez), “El carnaval de

Cajamarca” (Calendar); asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario.

Cuestionario “Las cruces | “Los diablos | “Los “El carnaval
de Porcén | de San | penitentes de | de
en Isidro  de | Contumaza” | Cajamarca”
Cajamarca” | Ichocan”

¢Cual es el prop6sito del autor?

¢Cual es el tema desarrollado en cada
texto?

¢ Qué caracteristicas tiene cada festividad?

¢Cual es el significado que encierra cada
costumbre?

Cudl es la creencia y el pensamiento
comun en los tres textos

¢Qué opinas en torno a las costumbres y
tradiciones de cada cultura expresada en

los texto?

>
>
>
>

cierre

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
Se comparten en plenario las respuestas y se realiza la retroalimentacion.

La docente solicita a los estudiantes que, a partir de los textos leidos, compartan
algunas tradiciones festivas de su localidad.

Los estudiantes valoran las costumbres y tradiciones de la Provincia de
Cajamarca.

Se realiza la metacognicion.
e ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para que me servira lo aprendido?

Actividades Sesion 4: “Construimos nuestra identidad”

Inicio
>

>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: Actualmente, muchos jovenes se
identifican con costumbres foraneas mostrando alienacién y desinterés por
conocer nuestra historia, cultura, costumbres y tradiciones.

La docente inicia la sesion leyendo el texto: ““;Existe una identidad peruana?”
(anénimo) y formula preguntas para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes.

La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:

¢Qué es la identidad? ¢Cuales son los acontecimientos que han marcado la
historia de nuestro pais?, ¢(Qué héroes y heroinas, de nuestro pais conoces?

La docente da a conocer el propésito de la sesion: Conocer personajes que han
marcado la historia en el Per(

La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, valorar e identificarse con las costumbres, tradiciones,
historia y cultura del pais, a partir de la lectura intertextual de personajes
historicos?
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Desarrollo

>

>

La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar que
es la identidad y proporciona datos sobre el relato histérico.

Los estudiantes leen fragmentos de los textos: “Miguel Grau: el héroe que la
guerra nos dejo” (Pavel Elias), “Mujeres heroicas de la independencia del Pert”
(Congreso de la Republica del Pert), “El juramento de los tres colegiales” (Julio
Sarmiento);

Los estudiantes formulan preguntas antes, durante y después de la lectura;
asimismo, realizan inferencias.

La docente solicita a los estudiantes que desarrollen el siguiente cuestionario.

Cuestionario

“Miguel Grau:
el héroe que la
guerra  nos
dejo”

“Mujeres
heroicas de la
independencia
del Peru”

“El juramento
de los tres
colegiales”

¢Cual es el prop6sito del autor?

¢Cudl es el tema desarrollado en cada
texto?

¢Qué caracteristicas tiene cada personaje
del texto?

¢Cudl es el hecho méas importante que se
presenta en cada texto?

¢(Qué semejanzan encuentras en los

textos?

¢Qué opinas en torno a las actitudes de los

héroes y heroinas en los textos?

Y YVV

cierre

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
Se comparten en plenario las respuestas y se realiza la retroalimentacion.

La docente solicita a los estudiantes que, a partir de los textos leidos, escriban
un texto “Mi héroe favorito”.

Los estudiantes se identifican con la historia y manifestaciones culturales de
nuestro pais y se sienten orgullosos de ser peruanos.

Se realiza la metacognicion.
e ;Qué aprendimos en esta sesion?
e ;Para qué me servira lo aprendido?

Actitud positiva hacia la interculturalidad. A partir de la interpretacion de textos
selectos, se pretende motivar al estudiante a compartir su cultura y valorar la
interculturalidad comprendiendo su relevancia y trascendencia en la educacion.
Lectura intercultural: “Demanda judicial por un potrillo” (Ciro Alegria), “Unesco:
estas son las expresiones culturales peruanas declaradas patrimonio inmaterial”
(Luis Zuta Davila), “;Qué es interculturalidad?” (Francoise Cavalié).
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Actividades Sesion 5: “Mostramos nuestra riqueza cultural”

Inicio
>

>
>
>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: El Per( es un pais que tiene una ingente
riqueza cultural que muchas personas desconocen.

La docente inicia la sesién hablando sobre nuestros platos tipicos, canciones,
fiestas religiosas, tejidos, danzas y bailes tipicos de la Region Cajamarca.

La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Cudles son los bailes tipicos de tu comunidad?, ;Qué fiestas religiosas se
celebra en tu localidad?, ¢Cuéles son las expresiones culturales peruanas
declaradas patrimonio inmaterial?

La docente da a conocer el propésito de la sesion: Conocer canciones, fiestas
religiosas, tejidos, danzas y bailes tipicos de nuestro pais declaradas patrimonio
inmaterial.

La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, dar a conocer nuestra riqueza cultural a partir de la
lectura de un texto y la elaboracion de afiches?

Desarrollo

>
>

>

YVVVYYYVY

cierr

Y o

La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario
Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar quée
es la cultura. La docente explica.

La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes que acomparian
al texto.

Los estudiantes leen adaptacion del texto: “Unesco: estas son las expresiones
culturales peruanas declaradas patrimonio inmaterial” (Luis Zuta Davila);
asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:

¢Cual es el propésito del autor?

¢Cuales son las expresiones culturales peruanas declaradas patrimonio
inmaterial segun el texto?

¢Por que la UNESCO ha declarado patrimonio inmaterial a estas expresiones
culturales?

¢Cudl es su opinién respecto a la declaracion de la UNESCO de patrimonio
inmaterial a estas expresiones culturales?

La docente explica qué es un afiche y cuales son sus caracteristicas.

Los estudiantes elaboran afiches para mostrar nuestra riqueza cultural.

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
Se comparten los afiches en las redes sociales y se realiza la retroalimentacion.
Los estudiantes valoran nuestra riqueza cultural.

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ¢Para qué me
servira lo aprendido?

Actividades Sesion 6: “A través de un monélogo valoramos la interculturalidad”

Inicio
>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia
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» La docente plantea la problematizacion: El Per( es un pais pluricultural
existiendo personas que muestran actitudes negativas durante el encuentro con
personas que pertenecen a diferentes culturas.

> La docente inicia la sesion analizando el texto “;Qué es interculturalidad?”
(Francoise Cavalié).

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Cudles son los bailes tipicos de tu comunidad?, ;Qué fiestas religiosas se
celebra en tu localidad?, ;Cudles son las expresiones culturales peruanas
declaradas patrimonio inmaterial?
¢Qué es un mondlogo?

> La docente da a conocer el propdsito de la sesion: Valorar la interculturalidad
mostrando actitudes positivas frente al comportamiento de las personas que
pertenecen a diferentes culturas.

> Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacién Secundaria, fomentar actitudes positivas hacia la interculturalidad a
partir de la lectura del texto “Demanda judicial por un potrillo” (Ciro Alegria) y
la reflexion a través de un mondlogo?

Desarrollo

» Ladocente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario

» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar qué
es la interculturalidad. La docente explica.

» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes que acomparian
al texto.

» Los estudiantes leen el texto: “Demanda judicial por un potrillo” (Ciro Alegria);
asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:

Cuestionario “Demanda judicial por un potrillo”
¢ Cudl es el propdsito del autor?

¢Cual es el tema desarrollado por el autor
del texto?

¢QUé caracteristicas tiene el personaje
principal del texto?

¢Cuadl es el hecho més importante que se
presenta en el texto?

¢Cudl es el mensaje que transmite el
texto?

¢Qué opinas en torno a la actitudes del
protagonista del texto?

¢Como se relaciona la interculturalidad
con el texto leido?

» La docente solicita a los estudiantes recordar qué es mondlogo y cuéles son sus
caracteristicas.

» Los estudiantes elaboran un mondlogo valorando el comportamiento de las
personas provenientes de la zona andina y asumiendo actitudes positivas hacia
la interculturalidad.

» La docente acompafa a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.

» Se comparten los monologos en las redes sociales y se realiza la

retroalimentacion.
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cierre
>

Se realiza la metacognicion.
e (Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me servird lo aprendido?

« Aprendizaje intercultural. La seleccion de textos orientados a estimular la
comunicacion horizontal; la valoracion efectiva de la idiosincrasia, cosmovision,
costumbres y tradiciones tanto propias como de los demas; asi como, las diferencias
y diversidad cultural, para la convivencia pacifica y democratica superando y
erradicando conductas que expresen todo tipo de discriminacion por razones de
raza, lengua, lugar de procedencia, costumbres, religion, posicion economico-
social, entre otras.

Lectura intercultural: “Me gritaron Negra” (Victoria Santa Cruz), “El suefio del
pongo” (Jos¢ Maria Arguedas),

Actividades Sesion 7: Aprendemos a convivir de manera pacifica y democrética a
través del “Cuenta cuentos”

Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: En el pais conviven personas que
pertenecen a diferentes grupos sociales; pero se presentan situaciones de
discriminacion que generan conflictos sociales.

» Ladocente inicia la sesion declamando el poema “Me gritaron Negra” (Victoria
Santa Cruz) y hace un comentario acerca del mensaje que transmite el poema.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Conoces algun relato que muestre la injusticia social?, ¢Cudles son las formas
en que se presenta la discriminacion econdémico-social en el pais?

» La docente da a conocer el proposito de la sesion: Promover la convivencia
pacifica a través de la lectura y el relato de cuentos.

» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar la convivencia pacifica y democratica evitando
la discriminacion social a partir de la lectura del texto “El suefio del pongo™ (José
Maria Arguedas) y la oralizacion a través de la estrategia cuenta cuentos”

Desarrollo

» Ladocente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario

» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar
cudles son las caracteristicas, estructura y elementos del cuento.

» Ladocente explica qué es la democracia y la convivencia pacifica.

» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes que acompafian
al texto.

» Los estudiantes leen el texto: “El suefio del pongo” (José Maria Arguedas).

Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:
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cierre
>

Cuestionario “El suefio del pongo”
¢Cual es el propésito del autor?

¢Cual es el tema desarrollado por el autor
del texto?

¢Qué caracteristicas tiene el personaje
principal del texto?

¢Cual es el hecho mas importante que se
presenta en el texto?

¢Cudl es el mensaje que transmite el
texto?

¢Qué opinas en torno a la actitudes del
hacendado respecto al pongo?

¢{Como se relaciona la convivencia
pacifica y democratica con el texto leido?

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
Los estudiantes utilizando la estrategia “‘cuenta cuentos” y narran el cuento leido
a sus familiares (se graban y comparten su evidencia por WhatsApp)
promoviendo la convivencia pacifica, sin ningun tipo de discriminacion.

Se realiza la metacognicion.
e ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para que me servira lo aprendido?

«  Diversidad linguistica. Reflexionar y valorar las lenguas con sus diferentes formas
dialectales mostrando respeto por los regionalismos y maneras de expresarse de
cada interlocutor.

Lectura intercultural: “Multilingiiismo y pluriculturalidad en el Peru” (Ratl
Allain),

“Cuentos del Tio Lino” (Andrés Zevallos).

Lextura intertextual: “Yacu-mama” (Ventura Garcia Calderén) y “Sachamama”
(leyenda del Amazonas),

Actividades Sesion 8: “Reflexionamos y valoramos nuestra riqueza lingiiistica”

Inicio
>

>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: En el pais conviven personas que
pertenecen a distintas culturas y cada cultura tiene su propia lengua
presentdndose muchas veces situaciones de discriminacion.

La docente inicia la sesion mostrando un video sobre las lenguas y dialectos que
se hablan en el Peru y los estudiantes reflexionan en torno a su contenido.

La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:

¢Qué culturas se desarrollaron en nuestro territorio en la época preincaica?,
¢Cudles son las lenguas aborigenes que se hablan en nuestro territorio? ;Qué es
la diversidad linguistica y cultural?

La docente da a conocer el propdsito de la sesion: valorar nuestra diversidad
cultural y lingistica.

La docente da a conocer el reto: (Cdémo pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar la valoracion de la diversidad cultural y
linguistica; a partir de la lectura del texto “Multilingtiismo y pluriculturalidad en
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el Pert” (Raul Allain); y, la elaboracion de cartillas planteando propuestas para
fomentar la valoracion de la diversidad cultural-linglistica en nuestro pais?

Desarrollo

» Ladocente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario

» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar
cuales son las caracteristicas, estructura y elementos del texto expositivo.

» La docente explica sobre la diversidad linglistica y cultural.

> La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes que acomparian
al texto.

» Los estudiantes leen el texto: “Multilingiiismo y pluriculturalidad en el Peru”
(Raudl Allain).

» Los estudiantes elaboran una cruz categorial para identificar el tema y las ideas
principales del texto. Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:
¢Cual es el propdsito del autor?
¢Cudles son las lenguas oficiales del Perd?
¢Cudles son las lenguas que se encuentran en peligro de extincion en el Perq,
segun el texto?
¢Como podemos fomentar la educacion multilingue?

» Ladocente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.

» Los estudiantes en una cartilla plantean propuestas para fomentar la valoracién
de la diversidad cultural y linglistica en nuestro pais, teniendo en cuenta el
contenido del texto leido.

cierre
> Se realiza la metacognicion.

e ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para que me servira lo aprendido?

Actividades Sesion 9: Leemos textos indigenistas para acercarnos a nuestras lenguas

aborigenes”
Inicio
» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia
» La docente plantea la problematizacion: En el pais han logrado subsistir gran
cantidad de lenguas con sus diversas formas dialectales; hecho que ha conllevado
muchas veces a situaciones de discriminacion.
» Ladocente inicia la sesion narrando uno de “Los cuentos del Tio Lino” en el que
se identifica el uso de regionalismos y diversas formas dialectales.
» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Queé tipos de dialectos conoces?, ¢Cuales son los términos oriundos de tu
region?
» La docente da a conocer el proposito de la sesidn: Reflexionamos y mostramos
respeto por los regionalismos y maneras de expresarse de cada interlocutor.
» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de

Educacion Secundaria, concientizar a las personas para que asuman actitudes de
respeto por los regionalismos y maneras de expresarse de cada interlocutor a
partir de la lectura y produccion de cuentos?
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Desarrollo

» Ladocente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario

> Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar qué
son las variedades linglisticas. La docente exlica.

> La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes que acomparfian
al texto.

» Los estudiantes leen el texto: “Cuentos del Tio Lino” (Andrés Zevallos).

Cuestionario “Cuentos del Tio Lino: Los
burros cansados”

¢Cual es el prop6sito del autor?

¢Cual es el tema desarrollado por el autor del texto?

¢ Qué caracteristicas tiene el personaje principal del texto?
¢Cual es el hecho mas importante que se presenta en el
texto?

¢Cual es el mensaje gue transmite el texto?

Escribe dos regionalismos

¢Qué opinas en torno al lenguaje empleado por el Tio
Lino”?

» La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
» Los estudiantes redactan sus cuentos usando términos propios de su localidad
mostrando respeto por quien usa regionalismos u otra forma dialectal
cierre
»  Se realiza la metacognicion.
e ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para que me servira lo aprendido?

Actividades Sesion 10: “Leemos textos y elaboramos historietas usando términos en
quechua”

Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: En el pais han logrado subsistir gran
cantidad de lenguas con sus diversas formas dialectales; hecho que ha conllevado
muchas veces a situaciones de discriminacion.

» Ladocente inicia la sesion compartiendo el cuento de “Ukuku” (Pablo Carrefio
y Roberto Zariquiey) en quechua y en espafiol.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Qué lenguas se hablan en tu Regién?, ;Conoces algunos términos de origen
quechua?

» La docente da a conocer el propésito de la sesion: Reflexionar y valor nuestras
lenguas aborigenes.

» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, concientizar a las personas para que valoren nuestras
lenguas aborigenes, a partir de la lectura intertextual de “Yacu-mama” (Ventura
G. Calderon), “Sachamama” (leyenda del Amazonas) y la elaboracion de
historietas usando términos en quechua?
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Desarrollo

>

>
>
>

A\

La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar la
estructura y caracteristicas de las leyendas.

La docente explica sobre el multilingliismo en el Perd.

La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes que acomparian
al texto.

Los estudiantes leen los textos: “Yacu-mama” y “Sachamama”. Asimismo,
desarrollan el siguiente cuestionario:

Cuestionario “Yacu-mama”(del “Sachamama”  (del

quechua que significa | quechua que
madre del rio, boa) significa:  serpiente
gigante)

¢Cual es el prop6sito del autor?

¢Cudl es el tema desarrollado en cada
texto?

¢Qué caracteristicas tiene el personaje
principal de cada texto?

¢Cual es el hecho mas importante que se
presenta en cada texto?

¢Qué opinas en torno a la creencia que se
tiene en cada texto respecto a estas
serpientes?

Qué  significa  “Yacu-mama” Yy
“Sachamama”

¢Cudl es tu opinion en torno a los titulos
escritos en quechua, por cada autor?

¢(Qué semejanzas encuentras en los

textos?

» Ladocente acompafa a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.

» Los estudiantes elaboran historietas usando términos propios de su localidad
mostrando respeto y valorando nuestras lenguas aborigenes

» Los estudiantes difunden sus historietas por el periddico mural de la Institucion
Educativa.

cierre
> Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me

servira lo aprendido?

«»  Sensibilidad intercultural. A través de la lectura se pretende lograr:

e Comunicacion asertiva y empatica promoviendo la alteridad; en que, el estudiante
disfrute al hablar con personas de diferentes culturas mostrando seguridad y control
emocional; asi como, dominio del codigo verbal y no verbal.

Lectura de Canciones: “El condor pasa” (Daniel Alomia Robles), “Contigo
Pertr”, (A. Polo Campos), “Mi Pert” (Manuel Raygada)

Lectura de poemas: “Pastorala”, “Dolor musical de Cajamarca”, “Venadito de
los Montes” (Mario Florian)
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Actividades Sesion 11: “Disfrutamos hablando con personas de diferentes culturas”

Inicio
» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia
» La docente plantea la problematizacion: Hoy en dia, la tecnologia nos acerca
cada vez mas con personas de diferentes culturas, pero nos falta desarrollar
habilidades comunicativas.
» La docente inicia la sesion compartiendo la cancion “El condor pasa” (D. A.
Robles)” y se analiza el mensaje de la misma.
» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Qué es la comunicacion asertiva?, ;Qué se entiende por empatia?
> La docente da a conocer el proposito de la sesion: Concientizar sobre la
importancia didlogo intercultural a través de una comunicacion asertiva y
empatica.
La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacién Secundaria, concientizar a las personas para que valoren el didlogo
intercultural a través de la comunicacion asertiva y empatica, a partir de la
lectura y produccion de canciones populares?
Desarrollo
» La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario
» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar qué
es la comunicacion intercultural y sus habilidades.
» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo.
» Los estudiantes leen los textos: “Contigo Peru” y “Mi Pertt’” y escuchan las
canciones. Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:
Cuestionario “Contigo Perti” “Mi Pert”
¢ Cudl es el propdsito del autor?
¢Cual es el tema desarrollado en cada
texto?
¢Cual es el mensaje que transmite el autor
en cada texto?
¢Qué sentimiento se despertd en ti al
escuchar cada cancién?
¢Qué opinas en torno al mensaje que
transmite cada cancion?
¢(Qué semejanzas encuentras en los
textos?
» Ladocente acompafa a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
» Los estudiantes elaboran sus propias canciones y las comunican por las redes
sociales mostrandose empaticos y asertivos, a través de sus mensajes, con los
receptores.
cierre

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ¢Para qué me
servira lo aprendido?
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Actividades Sesidn 12: “Desarrollamos nuestra sensibilidad intercultural leyendo
poemas de la Region”

Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: Hoy en dia, la tecnologia nos acerca
cada vez mas con personas de diferentes culturas, pero nos falta desarrollar
nuestra sensibilidad intercultural y habilidades comunicativas

> La docente inicia la sesion compartiendo un video de una persona declamando
“Pastorala” y se interpreta el mensaje del poema.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Qué es la sensibilidad intercultural?, ;Cuales son los codigos no verbales que
empleamos para comunicarnos de manera oral?

> Ladocente da a conocer el propdsito de la sesién: Desarrollar en las personas la
sensibilidad intercultural y habilidades para la comunicacién intercultural
efectiva.

» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar en las personas el desarrollo de la sensibilidad
intercultural y habilidades para la comunicacion intercultural efectiva a partir de
la lectura y declamacion de poemas de la Region?

Desarrollo

» La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar lo
que es la sensibilidad intercultural y cuales son los codigos no verbales que
usamos para comunicarnos de manera oral.

» Ladocente explica qué es la sensibilidad intercultural.

» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo.

» Los estudiantes leen los poemas de Mario Florian: “Dolor musical de

Cajamarca”, “Venadito de los Montes”. Asimismo, desarrollan el siguiente
cuestionario:

Cuestionario Dolor musical de | “Venadito de los
Cajamarca” Montes”

¢ Cudl es el propdsito del autor?

¢Cual es el tema desarrollado en cada
texto?

¢Cudl es el mensaje que transmite el autor
en cada texto?

¢QUuE sentimiento se desperto en ti al leer
cada poema?

¢Qué opinas en torno al lenguaje y
mensaje que transmite cada poema?
¢Qué semejanzas encuentras en los
textos?

¢Cudl es larelacion entre los poemas y la
sensibilidad intercultural?
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>

cierre
>

La docente acomparia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
Los estudiantes aprenden uno de los poemas y lo declaman frente a sus
comparieros despertando su sensibilidad intercultural.

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me
servira lo aprendido?

e Desarrollo de la capacidad para interactuar de manera efectiva y util, enfrentando y
adecudndose a la situacién comunicativa, demostrando facilidad para socializar con
personas de diferentes culturas.

Lectura intercultural de leyendas populares: “La leyenda Pampa de la Culebra”
(Cajamarca), “La ciudad encantada de Huancabamba” (Piura), “La leyenda del
cerro encantado” (Cafete), “Leyenda del cerro Campana” (San Ignacio-
Cajamarca), “La Virgen milagrosa”, “El Apu y la Fiesta de las Cruces”, “La
Chununa”, “Leyenda de la laguna el Perol” (Cajamarca), “Leyenda de la laguna
encantada” (San Ignacio-Cajamarca), “La lupuna”, “El pueblo de Narihuala”,
“El llanto de Huacachina”, “Layqa”.

Actividades Sesion 13: “Desarrollamos habilidades para interactuar con personas
de diferentes culturas”

Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: En esta era de la informatica estamos
constantemente en contacto con personas de diferentes culturas; sin embargo, se
nos presentan dificultades para interactuar de manera efectiva.

» La docente inicia la sesion narrando la leyenda de “El llanto de Huacachina” y
se reflexiona sobre la cosmovision de los antiguos pobladores de Ica.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Qué es la interculturalidad?, ¢Cuales es la relacion entre la sensibilidad
intercultural y la competencia intercultural?

» Ladocente da a conocer el propdsito de la sesion: Desarrollar en las personas la
sensibilidad intercultural y habilidades para la comunicacion intercultural
efectiva.

» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar en las personas el desarrollo de la sensibilidad
intercultural y habilidades para la comunicacion intercultural efectiva a partir de
la lectura de leyendas y elaboracion de sus articulos de opinion?

Desarrollo

» La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar lo
que es la competencia intercultural y cuéles son sus habilidades. La docente
explica.

» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes de los textos.

> Los estudiantes leen las leyendas: “Leyenda de la laguna el Perol”, “Leyenda de

la laguna encantada”. Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:
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cierre
>

Cuestionario “Leyenda de la laguna | “Leyenda de la
el Perol” (Cajamarca) laguna  encantada”
(San Ignacio)

¢Cual es el propésito del autor?

¢Cual es el tema desarrollado en cada
texto?

¢Cual es el mensaje que transmite el autor
en cada texto?

¢(Qué semejanzas encuentras en los
textos?

¢Cual es tu opinién respecto a la
cosmovision de los pueblos expresada en

sus leyendas?

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
La docente hace recordar a los estudiantes qué es un articulo de opinion

Los estudiantes elaboran un articulo de opinion respecto a la cosmovision de los
pueblos expresada en sus mitos-leyendas. Lo oralizan, graban y publican por las
redes.

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me
serviré lo aprendido?

Actividades Sesion 14: “Desarrollamos nuestra competencia intercultural”

Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: En esta era de la informatica estamos
constantemente en contacto con personas de diferentes culturas; sin embargo, se
nos presentan dificultades para interactuar de manera efectiva.

» Ladocente inicia la sesion narrando la leyenda de “La pampa de la culebra” y se
reflexiona sobre la cosmovision e idiosincrasia de los Caxamarcas.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Que es la cosmovision?, ;Qué se entiende por idiosincrasia?, ;Qué es una
leyenda popular?

» Ladocente da a conocer el propdsito de la sesion: Desarrollar en las personas la
sensibilidad intercultural y habilidades para la comunicacion intercultural
efectiva.

» Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar en las personas el desarrollo de la sensibilidad
intercultural y habilidades para la comunicacion intercultural efectiva a partir de
la lectura y narracién oral de leyendas populares?

Desarrollo

» La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con las lecturas y
cuestionario

» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar lo
que es la leyenda popular como expresion de la cosmovision e idiosincrasia de
los pueblos. La docente explica.

» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen

hipdtesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes de los textos.
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Los estudiantes leen las leyendas: “La ciudad encantada de Huancabamba”, “La
leyenda del cerro encantado”, “Leyenda del cerro Campana”. Asimismo,
desarrollan el siguiente cuestionario:

Cuestionario “La ciudad | “La leyenda del | “Leyenda del
encantada de | cerro  encantado” | cerro Campana”
Huancabamba” (Cariete) (San Ignacio-
(Piura) Cajamarca)

¢Cual es el propésito del autor?

¢Cual es el
texto?

tema desarrollado en cada

¢Cual es el mensaje que transmite el autor
en cada texto?

¢Qué semejanzas encuentras en los

textos?

¢Cual es tu opinidn respecto a la

cosmovision

pueblos expresada en sus leyendas?

e idiosincrasia de los

>
>

>

cierre
>

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
La docente hace recordar a los estudiantes qué es una leyenda y cuél es su
estructura.

Los estudiantes escriben sus leyendas y las narran a sus familiares de manera
oral. Se graban y publican en las redes.

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me
servira lo aprendido?

e Mostrar respeto por las creencias, comportamientos, opiniones y formas de hablar de

los co

mpafieros y demas sujetos que pertenecen a otras culturas.
Lectura intercultural: “El campe6n de la muerte” y “Cachorro de tigre” (Enrique
Lopez Albujar), “Nina Masha”.

Actividades Sesion 15: “Mostramos respeto y valoramos la diversidad cultural en
Nuestro Pera”

Inicio
>

>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: Al estar en contacto con diferentes
personas a través de las redes sociales conocemos a personas de diferentes
lugares; sin embargo, a veces se presentan situaciones de ciberbulling; ya que
nuestras costumbres, tradiciones y patrones culturales son diferentes.

La docente inicia la sesion narrando la leyenda de la ‘“Nina Masha” y se
reflexiona sobre el comportamiento del personaje.

La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:

¢Qué es la discriminacioén social?, ¢Cuales son las formas de discriminacién?,
¢Qué establece nuestra Constitucion respecto a la discriminacion?

La docente da a conocer el propdsito de la sesion: Reflexionar y concientizar a
las personas sobre el respeto que debemos tener frente a las creencias,
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comportamientos, opiniones y formas de hablar de las personas que pertenecen
a otras culturas.

. La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes, del 4° grado de
Educacién Secundaria, fomentar en las personas el respeto por las creencias,
comportamientos, opiniones y formas de hablar de las personas que pertenecen
a otras culturas, a partir de la lectura de cuentos indigenistas y elaboracion de
textos argumentativos?

Desarrollo

>

>
>
>

cierre
>

La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario
Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar lo
que es la discriminacién y sus manifestaciones. La docente explica.
La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e iméagenes del texto.
Los estudiantes leen fragmento de “El campedn de la muerte” (E. L. Albdjar).
Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:

» ¢Cuadl es el proposito del autor?

* (Cual es el tema desarrollado en el texto?

» (Cual es el mensaje que transmite el autor a través del texto?

« ¢Cual es tu opinion respecto al comportamiento de los personajes del

cuento?
» (Consideras que las costumbres y comportamientos de los pueblos deben
ser respetadas?

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
La docente hace recordar a los estudiantes qué es un texto argumentativo, cuél
es su estructura y finalidad.
Los estudiantes elaboran un texto argumentativo respecto a las costumbres,
patrones de comportamiento y tradiciones de los pueblos que deben ser
respetados.

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ¢Para qué me
servira lo aprendido?

Actividades Sesion 16: “Conocemos y respetamos las costumbres de nuestros

pueblos”
Inicio
» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia
» La docente plantea la problematizacion: Al estar una persona en contacto con
personas que pertenecen a otras culturas se presentan conflictos; por cuanto, sus
costumbres, tradiciones y patrones de conducta son diferentes y opuestos.
» Ladocente inicia la sesion hablando sobre el derecho consuetudinario; es decir,
basado en la costumbre; y las leyes que rigen en un pais.
» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Qué son los patrones de comportamiento?, ;Qué se entiende por costumbre y
tradicion?
» La docente da a conocer el propésito de la sesion: Reflexionar y concientizar a

las personas sobre el respeto que debemos tener frente a las costumbres,
tradiciones y patrones de comportamiento de las personas que pertenecen a otras
culturas.
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> Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes del 4° grado de
Educacién Secundaria, fomentar en las personas el respeto por las costumbres,
tradiciones y patrones de comportamiento de las personas que pertenecen a otras
culturas, a partir de la lectura de cuentos indigenistas y elaboracion de sus
propios cuentos?
Desarrollo
» Ladocente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario
» Durante la prelectura del texto, la docente solicita a los estudiantes recordar lo
que es la costumbre, tradicion y patrones de comportamiento de un pueblo. La
docente explica.
» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e iméagenes del texto.
» Los estudiantes leen fragmento de “Cachorro de Tigre” (E. L. Albdjar).
Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:
» ¢Cual es el propdsito del autor?
* ;Cual es el tema desarrollado en el texto?
» (Cual es el mensaje que transmite el autor a través del texto?
« ¢Cual es tu opinion respecto al comportamiento de los personajes del
cuento?
» (Consideras que las costumbres y comportamientos de los pueblos deben
ser respetadas?
» La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
» La docente hace recordar a los estudiantes las técnicas narrativas para la
elaboracion de cuentos.
» Los estudiantes escriben sus cuentos mostrando costumbres, tradiciones y
patrones de su comunidad que deben ser respetados.
cierre
> Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me

servira lo aprendido?

Expresar actitud positiva, valorar y aceptar criticamente las diferencias, logrando
disfrutar del encuentro intercultural y demostrando seguridad al interactuar.
Lectura intercultural: “La agonia de Razu Niti”, “Warma Kuyay” (José¢ Maria
Arguedas), “La diversidad cultural del Pera” (MINEDU)

Actividades Sesion 17: “Somos diferentes, pero somos iguales”

Inicio
>

>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacion: Al estar una persona en contacto con
personas que pertenecen a diferentes regiones del pais se presentan conflictos;
por lo que resulta necesario desarrollar actitudes positivas en el encuentro
intercultural.

La docente inicia la sesion mostrando un video de “La danza de las tijeras”
(Ayacucho, Huancavelica, Apurimac) y “La danza de los chunchos”
(Cajamarca) conversa con los estudiantes sobre el significado y trascendencia de
estas danzas de la sierra del pais.

La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:

¢En qué se diferencia la sierra de las demas regiones del pais?, ¢Por qué debemos
ser tratados como iguales?
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» La docente da a conocer el proposito de la sesion: Reflexionar sobre la
importancia de la actitud positiva frente a nuestra diversidad cultural en el
encuentro intercultural

> Ladocente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar en las personas una actitud positiva frente a la
diversidad y durante el encuentro intercultural, a partir de la lectura de textos
indigenistas y la dramatizacion de los mismos?

Desarrollo

» Ladocente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario

> La docente explica sobre las caracteristicas socioculturales de la sierra del Peru
y sobre Derechos Fundamentales de la persona.

» La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e iméagenes del texto.

> Los estudiantes leen fragmento de “La agonia de Razu Niti” (J.M. Arguedas).
Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:

» ¢Cuadl es el propdsito del autor?

» (Cual es el tema desarrollado en el texto?

» (Cual es el mensaje que transmite el autor a través del texto?

»  (Qué relacion existe entre la costumbre que presenta el texto y las
costumbres de tu localidad?

» ¢Cual es tu opinion respecto al comportamiento de los personajes
principales del cuento?

» Ladocente acompafa a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.

» La docente hace recordar a los estudiantes qué es la dramatizacion y cuales son
tus principales técnicas.

» Los estudiantes escriben sus dramas y hacen representaciones cortas en
formacién desarrollando actitudes positivas frente a nuestra diversidad en el
encuentro intercultural

cierre
> Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me

servira lo aprendido?

Actividades Sesion 18: “Mostramos actitud positiva y disfrutamos del encuentro

intercultural”
Inicio

» La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

» La docente plantea la problematizacion: Al estar una persona en contacto con
personas que pertenecen a diferentes culturas se presentan conflictos; por lo que
resulta necesario desarrollar actitudes positivas en el encuentro intercultural.

» La docente inicia la sesion mostrando un video con lugares y costumbres de
diferentes regiones del pais.

» Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢A qué se refiere la diversidad cultural?, ;Por qué somos un pais con mucha
diversidad cultural?

» La docente da a conocer el propdsito de la sesion: Reflexionar sobre la
importancia de la actitud positiva frente a nuestra diversidad cultural en el
encuentro intercultural

» La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes del 4° grado de

Educacion Secundaria, fomentar en las personas una actitud positiva frente a la

201



diversidad y durante el encuentro intercultural, a partir de la lectura de textos y
analisis critico en un ensayo?

Desarrollo

>

>
>
>

cierre
>

La docente explica sobre qué es la diversidad cultural y cudles son sus
principales manifestaciones.
La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario
La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e imagenes del texto.
Los estudiantes leen “La diversidad cultural del Pera” (MINEDU). Asimismo,
desarrollan el siguiente cuestionario:

» ¢Cual es el propdsito del autor?

» ;Cual es el tema desarrollado en el texto?

*  ¢Qué tipo de texto es “La diversidad cultural del Per(? Explica ¢Por qué?

» ¢Por qué somos un pais diverso?

» ¢Cudl es tu opinion respecto al comportamiento de las personas frente a la

diversidad?

La docente acompafia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
La docente hace recordar a los estudiantes qué es la dramatizacion y cuéles son
tus principales técnicas.
Los estudiantes escriben sus ensayos presentando un analisis critico y reflexivo
sobre el valor de nuestra diversidad y la necesidad de desarrollar actitudes
positivas antes, durante y después del encuentro intercultural.

Se realiza la metacognicion: ;Qué aprendimos en esta sesion?, ;Para qué me
servira lo aprendido?

Predisposicion para lograr que el estudiante muestre apertura para el dialogo
intercultural, mente abierta, se sienta a gusto y motivado para aprender del
“Otro”

Lectura intercultural: “Las almas de Porcon”, “Leyenda del Patrén de San
Marcos”, “Leyenda de Tantarica” (Contumaza), “Leyenda sobre la aparicion de
la Dolorosa de Cajamarca” (Alberto Cajal).

Video de la pelicula: “Kuan y Tantarica (Luis Flores Mostacero)

Actividades Sesion 19: “Contumaza, San Marcos, Porcon y Cajamarca unidos por
su tradicion”

Inicio
>

>

La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

La docente plantea la problematizacién: Al interactuar con personas que
pertenecen a diferentes culturas los participantes, muchas veces, muestran poca
apertura para el dialogo intercultural y falta de motivacion para aprender del
“Otro”

La docente inicia la sesion mostrando un video en que se visualiza los principales
centros turisticos de Contumaza, San Marcos, Porcon y Cajamarca.

La docente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Cudles son los principales Centros Turisticos de tu Region?, ¢Cuéles son los
Santos y creencias religiosa de tu localidad? ;Qué es el dialogo intercultural?
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>

Desar
>

>
>
>

La docente da a conocer el proposito de la sesion: Reflexionar sobre la
importancia de la actitud positiva y apertura para el didlogo intercultural: con
mente abierta y motivado para aprender del “Otro”
La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes del 4° grado de
Educacién Secundaria, concientizar a las personas sobre la importancia de la
actitud positiva y apertura para el didlogo intercultural: con mente abierta y
motivado para aprender del “Otro”; a partir de la lectura de textos y el juego de
roles?

rollo
La docente explica sobre qué es el didlogo intercultural.
La docente hace llegar a los estudiantes la actividad con la lectura y cuestionario
La docente solicita a los estudiantes que realicen predicciones y formulen
hipotesis sobre el tema en base a la lectura del titulo e iméagenes del texto.
Los estudiantes realizan la lectura intertextual de: “Las almas de Porcon”,
“Leyenda del Patron de San Marcos”, “Leyenda de Tantarica” (Contumaza),
“Leyenda sobre la apariciéon de la Dolorosa de Cajamarca” (Alberto Cajal).
Asimismo, desarrollan el siguiente cuestionario:

Cuestionario “Las “Leyenda | “Leyenda de | “Leyenda sobre
almas del Patron | Tantarica” la aparicion de la

de de  San | (Contumazd) | Dolorosa

¢Cual es el prop6sito del autor?

¢ Cudl es el tema desarrollado en cada texto?

¢Cudl es la creencia y pensamiento que se muestra en
cada texto?

¢Cudl es la diferencia que se presenta entre los textos?

¢Qué opinas en torno a las creencias de cada cultura
expresada en los texto?

¢Cémo a través de la lectura de estos textos podemos
aportar para el dialogo intercultural?

»  Ladocente acomparia a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.

»  Ladocente hace recordar a los estudiantes qué es el Juego de Roles y cuales son sus
caracteristicas.

»  Los estudiantes participan en el Juego de Roles mostrandose como contumacinos,
porconeros, sanmarquinos, cajamarquinos y dialogan sobre sus costumbres y
tradiciones, disfrutando del encuentro, mostrando apertura, mente abierta y
sintiéndose a gusto y motivados para aprender del “Otro”

cierre

>  Se realiza la metacognicion: ¢Qué aprendimos en esta sesion?, ;jPara qué me
servirg?

Actividades Sesion 20: “Soy competente intercultural”

Inicio

»  La docente saluda a los estudiantes y con ellos se reafirman las normas de
convivencia

»  La docente plantea la problematizacion: Al estar una persona en contacto con
personas que pertenecen a diferentes culturas se presentan conflictos; por lo que
resulta necesario desarrollar actitudes positivas en el encuentro intercultural.

»  Ladocente inicia la sesibn mostrando un video en que se promociona Tantarica de

Contumaza.
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»  Ladocente formula preguntas para identificar sus conocimientos previos:
¢Qué es la competencia intercultural?, ¢Cudles son las habilidades de la
competencia intercultural?

»  Ladocente da a conocer el proposito de la sesion: Reflexionar sobre la importancia
del desarrollo de la competencia intercultural.

»  La docente da a conocer el reto: ;Como pueden los estudiantes del 4° grado de
Educacion Secundaria, fomentar el desarrollo de la competencia intercultural, a
partir del analisis critico de un video y la elaboracién de un fanzine?

Desarrollo
> La docente hace recordar a los estudiantes sobre qué es la competencia
intercultural y cudles son las habilidades de la competencia intercultural.
> Ladocente comparte y solicita a los estudiantes visualizar el video de la pelicula
“Kuan y Tantarica” (Luis Flores Mostacero) de You Tube
https://www.youtube.com/watch?v=ajeuY416ix4
» Los estudiantes desarrollan el siguiente cuestionario:
» ¢Cudl es el proposito del autor del video?
* (Cual es el tema desarrollado en el video?
» (Cual es el mensaje que se transmite a través del video?
+ ¢Cual es la cosmovision del mundo andino, segun el video?
» ¢Cual es tu opinion respecto a la manera de pensar de los pobladores
expresada en la leyenda llevada a la pantalla gigante?
» ¢Te hagustado la leyenda del video? Si o no. Explica.
» Ladocente acompafa a los estudiantes y muestra su apoyo permanentemente.
» Ladocente hace recordar a los estudiantes qué es el fanzine, cual es su estructura
y principales caracteristicas.
> Los estudiantes elaboran su fanzine mostrando imagenes y textos en los que se
muestra las habilidades de la competencia intercultural
cierre
» Serealiza la metacognicion: ¢Qué aprendimos en esta sesion?, ;Qué dificultades

tuve para aprender en esta sesion?, ;Coémo supereé las dificultades que tuve para
aprender en esta sesion?, ¢Para qué me servira lo aprendido?
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https://www.youtube.com/watch?v=ajeuY4I6ix4

CONCLUSIONES

La relacion entre las variables competencia intercultural y comprensién de textos,
obtenida a través del Coeficiente de Correlacion de Spearman es significativa (p <
0.05) aceptandose la hipdtesis alternativa (Hi). Esta correlacion es de elevada
magnitud en las cuatro Instituciones Educativas que conforman la muestra: “San
Ramoén” = 0.701 y 0.685; “Abel Alva”= 0.690 y 0.653; “San Marcos”= 0.680 y
0.661; “Pedro Villanueva Espinoza”= 0.674 y 0.618; lo que indica que la

correlacion es entre moderada y fuerte.

De acuerdo al andlisis estadistico descriptivo, el grado de desarrollo de la
competencia intercultural en los estudiantes del cuarto grado de Educacion
Secundaria de las Instituciones Educativas estudiadas, es relativamente diferente;
ya que “San Ramén” de Cajamarca muestra niveles elevados (media: 77.44 y 75.03)
al igual que “Abel Alva” de Contumaza (media: 74.40 y 70.25); mientras que, los
niveles son regulares en “San Marcos” de San Marcos (media: 69.20 y 65.20) y
“Pedro Villanueva Espinoza” de Porcoén Alto (media: 68.55 y 65.00). Lo que
significa que “San Ramon” y “Abel Alva” han logrado desarrollar de manera
esperada su competencia intercultural, mientras que, en “San Marcos” y “Pedro

Villanueva Espinoza” el desarrollo de esta competencia se halla en proceso.

Los niveles de comprensién de textos en los estudiantes del cuarto grado de
Educacion Secundaria que conforman la muestra, difieren notablemente. La
Institucion Educativa “San Ramén” muestra niveles elevados de comprension
(media: 67.49) que se expresa en logro esperado, pero no destacado; “Abel Alva”
indica un nivel regular (media: 57.60), es decir se hallan en proceso”; y, por su
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parte, “San Marcos” (media: 49.18) y “Pedro Villanueva Espinoza” (41.90)

muestran niveles bajos que ubica a los estudiantes en una etapa de inicio.

Considerando que los estudiantes de la Institucion Educativa “San Ramon” logran
comprender informacion literal, inferencial, asi como, asumen actitudes criticas o
valorativas frente al texto; los alumnos de la Institucion Educativa “Abel Alva” en
su mayoria llegan al nivel inferencial; y los de las Instituciones Educativas “San
Marcos” y “Pedro Villanueva Espinoza”, en su mayoria, solo comprenden en un

nivel literal.

La relacion entre comprension de textos y sensibilidad intercultural, variable y
componente importante de la competencia intercultural, es significativa que se
expresa en fuerte y positiva para las cuatro instituciones que conforman la muestra;
indicando que en “San Ramoén” y “Abel Alva” se observan valores mas elevados

(SR: 0.701, AA: 0,690, SM: 0.680 y PVE: 0.674).
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SUGERENCIAS

A los Directores que en su Proyecto Educativo Institucional y en su Plan de
Mejoramiento Educativo incluyan el desarrollo de la competencia intercultural en
los estudiantes a partir de la lectura de textos; a fin de potenciar su identidad si
como afianzar las capacidades para la comunicacion, aprendizaje, valoracion,

conocimiento, actitud, sensibilidad e interaccién con integrantes de otras culturas.

A los Directores de las Instituciones Educativas que, a través de su Proyecto
Educativo Institucional y su Plan Anual de Trabajo se implementen estrategias de
sensibilidad intercultural en los estudiantes, para desarrollar habilidades positivas

antes, durante y después del encuentro intercultural.

A la Direccion Regional de Educacion que organice capacitaciones para los
docentes a fin de que puedan agenciarse de técnicas, estrategias, métodos, recursos,
medios e instrumentos para elevar los niveles de comprension de textos y
desarrollar la competencia intercultural de los estudiantes de las Instituciones

Educativas de la Region.

A los Directores de las Instituciones Educativas que implementen Proyectos
Educativos Institucionales orientados a desarrollar en los estudiantes valores, para
comprender la diversidad cultural; asumir actitudes positivas al interactuar con
personas de otras culturas respetando y valorando sus tradiciones, costumbres,

cosmovisidn, idiosincrasia; y, erradicar toda forma de prejuicio y discriminacion.
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Al Ministerio de Educacion plantear un nuevo curriculo en el que se considera la
intercultural no solo como un contenido o eje transversal, sino como una
competencia mas en las diferentes areas; ademas de las competencias transversales:
“Se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TICs” y “Gestiona su

aprendizaje de manera autbnoma”.

A la Unidad de Gestion Educativa Local que por medio de su Proyectos Educativos

Local gestione material educativo a fin de implementar un Programa de lectura

comprensiva para desarrollar la competencia intercultural.
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APENDICE
Apéndice A. Cuestionario sobre Comprension Lectora e Interculturalidad

Introduccion. Estimado alumno, estamos realizando un estudio sobre la interculturalidad y comprension
lectora, solicitamos su apoyo. Sus respuestas seran confidenciales. Agradecemos su colaboracion.

Instrucciones. Lea cuidadosamente cada pregunta y conteste con la mayor sinceridad posible. Marque
con una X la alternativa que considere y tenga en cuenta que solo puede marcar una opcion.

1. Cuando se desarrolla en clase una ficha de lectura ¢ A usted, le agrada trabajar en grupo?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
2. ¢Se siente orgulloso de su lugar de procedencia?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
3. ¢Seinteresa usted por conocer las costumbres y tradiciones de su pueblo?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
4. ¢Conoce las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, cantos, ritos, etc.)?
a. Enforma muy frecuente
b. Enforma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
5. ¢Usted practica las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, cantos, ritos, etc.)?
a. Enforma muy frecuente
b. Enforma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
6. Cuando participa en clase, ¢usted comparte con sus compafieros las costumbres y
tradiciones de su pueblo?
a. Enforma muy frecuente
b. Enforma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
7. ¢Consideraria que el enfoque intercultural favorece el aprendizaje significativo?
a. Enforma muy frecuente
b. Enforma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
8. ¢Considera que la idiosincrasia, cosmovision, costumbres y tradiciones culturales del pueblo
influyen en la comprension e interpretacion de un texto?
En forma muy frecuente
En forma frecuente
De manera regular
Pocas veces
Muy pocas veces

PO T
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9. ¢Considera que la diversidad cultural de sus compafieros que tiene distinta procedencia, es
una limitacion para alcanzar niveles elevados y homogéneos de comprension lectora?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
10.¢ Considera que, al leer un texto en clase se debe tener en cuenta el contexto (fiestas, arte,
musica, religion, idiosincrasia, cosmovision, vestimenta, forma de hablar, costumbres de su
pueblo)?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
11.Cuando se desarrollan sesiones de interpretacion de textos, su profesor se comunica
autoritariamente:
En forma muy frecuente
En forma frecuente
De manera regular
Pocas veces
e. Muy pocas veces
12.El profesor de comunicacion, ¢ estimula el sentimiento de amor, afecto y valoracién de la tierra
natal?
En forma muy frecuente
En forma frecuente
De manera regular
Pocas veces
Muy pocas veces
mterpretar textos en clase, ¢ se valoran la diversidad cultural y los aportes de cada cultura?
En forma muy frecuente
En forma frecuente
De manera regular
Pocas veces
Muy pocas veces

14. En clase, ¢ el profesor de comunicacion tiene en cuenta la idiosincrasia (forma de pensar),
cosmovision (forma de ver el mundo), las costumbres y tradiciones culturales de usted y sus
compaferos?

a. Enforma muy frecuente
b. Enforma frecuente

c. De manera regular

d. Pocas veces

e. Muy pocas veces

15.Al interpretar textos en clase, ¢,se potencia, la convivencia democratica y el intercambio de
aprendizajes descubriendo diferencias culturales y similitudes?

En forma muy frecuente

En forma frecuente

De manera regular

Pocas veces

Muy pocas veces

16. (,ConS|dera gue el profesor de comunicacion lo discrimina por razén de raza, dialecto/lengua,
procedencia, religion, situacién econdémica o social?

En forma muy frecuente

En forma frecuente

De manera regular

Pocas veces

Muy pocas veces

apow
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17.Sus comparieros, ¢lo discriminan por su lugar de procedencia, estrato social, raza, religion o
costumbres?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
18.En las sesiones de aprendizaje sobre comprension lectora, ¢ se tiene en cuenta la seleccion
de textos y materiales con criterios de diversidad cultural de los estudiantes?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
19.Cuando alguno de sus comparfieros utiliza términos de su lugar o region (localismos o
regionalismos) o que pertenecen a otra lengua, sus demas compafieros ¢ se burlan de él o
discriminan?
a. Enforma muy frecuente
b. En forma frecuente
c. De manera regular
d. Pocas veces
e. Muy pocas veces
20.Cuando alguno de sus comparieros utiliza términos de su regién que pertenecen a otra
lengua, al comentar oralmente un texto, su profesor de comunicacion ¢valora la forma de
expresion?
En forma muy frecuente
En forma frecuente
De manera regular
Pocas veces
Muy pocas veces

Paoow

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Apéndice B. Test Escala de Sensibilidad Intercultural

(Adaptacion de Chen Y Estarosta)

APELLIDOS Y NOMBRES: ..ottt e

Introduccion. Estimado alumno, estamos realizando un estudio sobre interculturalidad,
solicitamos su apoyo. Sus respuestas seran confidenciales. Agradecemaos su colaboracion.

Indicaciones. Lea cuidadosamente cada pregunta y conteste con la mayor sinceridad posible.
Marque con una X la alternativa que considere. Tenga en cuenta que solo puede marcar una
opcioén.

1. Disfruto hablando con personas de diferentes culturas.
a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

2. Siempre sé qué decir cuando interactio con personas de otras culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

3. A menudo muestro a mis comparieros/as de cultura distinta que comprendo

lo que me dicen, mediante palabras o gestos.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

4. Me altero facilmente cuando interactiio con personas de diferentes culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

5. Evito aquellas situaciones en las que tenga que trabajar en clase con

personas de otras culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

6. Puedo ser tan sociable como quiera cuando interactdo con personas de otras

culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

7. A menudo me siento poco util cuando interactio con personas de otras

culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

8. Encuentro muy dificil interactuar ante personas de otras culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo
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9. Respeto el modo de comportarse de mis compaferos/as de diferentes

culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

10.Respeto las creencias de las personas de diferentes culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

11.No acepto las opiniones de mis compafieros/as de diferentes culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

12.Respeto las formas de hablar de las personas de diferentes culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

13.Pienso que mi cultura es mejor que otras.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

14.Disfruto de las diferencias que hay con mis compafieros/as de otras culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

15.Estoy seguro/a de mi mismo/a cuando interactio con personas de otras

culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

16.A menudo me siento desanimado cuando estoy con compafieros/as de

diferentes culturas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

17.Cuando interactlo con personas de otras culturas, acostumbro a ser un poco

negativo/a.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

18.Soy una persona de mente abierta hacia personas de distinta cultura

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

19.No me gusta estar con personas de distinta cultura a la mia.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo

20. Cuando interactio con personas de otras culturas, trato de conocer todo lo

que pueda sobre ellas.

a. Muy de acuerdo b. De acuerdo c. Indeciso d. En desacuerdo e. Muy en
desacuerdo
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Apéndice C. Prueba de Comprensién Lectora

APEIdOS Y NOMDIES: ...
InsStitucion EAUCAtIVA: ......cveiee i De oo
Cuarto Grado de Educ. Sec. Seccion: .............

Fecha: ..o, TIEMPO: 90 minutos

Indicacién. Esta prueba tiene cinco textos, lIéalos con atencion y luego responda a alas
preguntas formuladas a continuacion, encerrando dentro de un circulo la letra que
corresponda a la alternativa correcta o desarrdllela segun lo solicitado.

LAS FLORES DE RETAMA
(Mariano Iberico Rodriguez)

“Las flores de retama se dan gratuitamente, generosamente. Son como pequefias
lamparas cuyas luces sirven tan solo para alegrar el alma, y cuyos dulces rayos tan solo
se propagan en el espacio de la meditacion. Son flamas de tenue luz que el sol no apaga
sino, al contrario, enciende. Decoran profusamente las orillas de los largos caminos,
ponen sobre las tapias el derroche de su alegria campesina, y cuando viene la noche,
se apagan para difundir en el aire glacial y silente, el regalo de su perfume, la adorante
transmutacion de su luz.

La retama es la flor de la sierra.

En la multiplicacién de sus corolas adorables, encontramos la imagen de las
pequefias alegrias en que la vida es prodiga. Son sin duda incontables, pero por mas
gue se prodiguen, nunca pueden llenar el espacio sin fin donde fulguran.

Hay en su color ya no sé qué mezcla indecisa de oro y azul, yo no sé qué
reminiscencia evanescente del verde de los campos. Las retamas son como una
pequefia cancion, como un fino madrigal en que un poeta innominado hubiese
comprimido, junto con el ardor de su pasion, la etérea inconsistencia de su esperanza”.

1. Segun este texto, las flores de retama son como:
i.Pequefias lamparas
ii.Flamas de luz tenue
iii.Una pequefia cancion
iv.Las respuestas a,b,c
2. ¢Para qué se apagan las flores de retama en la hoche?
a. Para difundir su perfume
b. Para dormir tranquilamente
c. Para la transmutacion de su luz
d. Lasrespuestasayc
3. El significado de la expresion: “odorante transmutacién” es:
a. Modificacion breve o rapida
b. Conversacion necesaria o innecesaria
c. Modificacion olorosa o fraganciosa
d. Conversion hermosa o bella
4. La denominacién de “Poeta innominado” corresponde a la de un poeta que:
a. Ha sido identificado plenamente
b. Ha sido reconocido por sus poemas
c. No tiene un nombre especial
d. Ha obtenido muchos premios
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b. Mediante este tipo de texto, el autor realiza una atractiva:
i. Informacion de las flores de retama
ii. Exposicion de las flores de retama
iii. Narracion de las flores de retama
iv.  Descripcion de las flores de retama
c. A partir de su contenido este texto es importante porque:
i. Sulenguaje es natural
ii. Sulenguaje es cientifico
iii. Sulenguaje es artistico
iv.  Su lenguaje es familiar

DOLOR MUSICAL DE CAJAMARCA
(Mario Florian)

“Coémo, hondo, llora el clarin en Cajamarca,
cémo de antigua pena, herido, llora

a flor de sangre y alma; las montafas
duras, también, oyendo, lloran.

iAsi el alma gotea de las cafas!

iAsi llora el dolor de Cajamarcal...

Y llora, festival: orilla blanca

de falso gozo, adentro pena:

eternidad que flota su figura,

eternidad que muestra cruz y piedra.

Bala el sol matinal, canta el paisaje
-égloga verde de floresta y pampa-

su ensofiacion idilica; la tarde

€s un suspiro azul, suspiro de cielo
entre horizonte y cielo; la labriega

pez, escondida, rie, el tiempo duerme...
iSolamente el clarin festival, al reir, lloral
iAsi la raza alégrase en las cafias!

iAsi llora el dolor de Cajamarca!

Indios de fe, de Dios, de luna mistica
-corazon de paisajes su presencia-
van hacia Dios, en ritual himno,

con clarines y flauta y caja y santo...
van en fingida danza, festivales,

el alma, de tan sufrida, triste.

Y su fervor es musica. Y la musica,
raiz, tristeza de alma, dolor de alma.
iEs dolor el que llora en los clarines!
iEs dolor el que llora en Cajamarca!”

d. Segun significa el texto “Dolor musical en Cajamarca” ¢ qué llora “a flor de sangre y
alma?
a. eldolor b. elclarin c. las montanas d. las cafias

e. Cuando el dolor dice “Van hacia Dios, en ritual himno, con clarines, flauta y caja y
santo”, se esta refiriendo a:
a. la santa misa
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b. la sagrada hostia
c. la primera comunién
c. la procesién de imagenes
f. ¢Qué significa la palabra “idilica™?
a.tierna b.delicada c.amorosa d. las alternativas: a,b,c
g. Eltema desarrollado en este texto es:
a. el dolor del alam de las personas tristes
b. el dolor de la ciudad de Cajamarca
c. la musica del clarin como expresion de tristeza
d. El llanto de las montafias de Cajamarca

h. ¢Le ha gustado el contenido de este texto? Explique ¢ por qué?

EL CAMPEON DE LA MUERTE
(Enrique Lopez Albujar)

“...Liberato Tucto, en cuclillas a la puerta de su choza, chacchaba, obstinado en
gue su coca le dijera qué suerte habia corrido su hija, raptada desde hacia un mes.

Por antecedentes de notoriedad publica sabia que Hilario Crispin, el raptor de su
hija, era un indio de malas entrafias, gran bebedor de chacta, ocioso, amigo de malas
juntas...

En estas hondas meditaciones estaba el viejo Tucto..., cuando de entre las
sombras de la hoche naciente surgio la torva figura de un hombre, que, al descargar en
su presencia el saco que traia a las espaldas, dijo:

Viejo, aqui te traigo a tu hija para que no la hagas buscar ni andes por el pueblo
diciendo que un mostrenco se la ha llevado...

Desatd el saco y vacié de golpe el contenido, un contenido nauseabundo,
viscoso, horripilante, sanguinolento, macabro, que, al caer por el suelo, despidiendo un
olor acre y repulsivo,. Aquello era la hija de Tucto...

En Pamapamarca... tuvo la gloria de ver por primera vez el sol Juan Jorge, flor
y hata de lllapacos, habiendo llegado a los treinta afios con una celebridad que pone los
pelos de punta cuando se relatan sus hazafas...

El viejo Tucto mand6 a su mujer para que contratara la desaparicién del indio
Hilario Crispin.

- ¢ Y cuanto vas a pagar por la mate?

- Hasta dos toros me manda ofrecerte Liberato.

- No me conviene. Ese cholo vale cuatro toros; ni uno menos.

-Se te dara taita. También me encarga Liberato decirte que han de ser diez tiros
los que le pongan al mostrenco, y que el ultimo sea el que le despene.

- Bueno, diez, quince y veinte si quieres. Pero te advierto que cada tiro va a
costar a Liberato un carnero de yapa...

Cuatro dias después comenzo la persecucion de Hilario Crispin. Jorge y Tucto
se metieron en una aventura prefada de dificultades y peligros...

Del fondo de la quebrada surgié un hombre con la carabina en la diestra, mirando
a todas partes recelosamente y tirando de un carnero...

Al ver Juan Jorge a su presa... lanz6 un hondo suspiro de satisfaccion...
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iAtencion, viejito! Esta en la mano derecha para que no vuelva a disparar mas... Soné
el disparo y la carabina volo por el aire... recogié con la otra mano el arma y eché a
correr... pero no habria avanzado diez pasos cuando un segundo tiro lo hizo caer y
rodar al punto de partida.

-Esta ha sido en la pierna derecha- dijo sonriente el feroz illapaco... un tercer
disparo, fue a romperle al infeliz la otra pierna... después cay6 de espaldas... hasta
guedarse inmovil.

El herido, que al parecer habia simulado la muerte... se volte6 y comenzé a
arrastrase en direccion a una cueva.

Juan volvié a sonreir y volvié a apuntar, diciendo:

- A'la mano izquierda...

Convencido de que su victimador no podia ser otro que el illapaco de
Pampamarca, ante cuyo mauser no habia salvacién... comenzé a pedir socorro y a
maldecir a su asesino...

Pero Juan Jorge... dispar6 el quinto tiro, no sin haber dicho antes:

- Para que calles... el tiro le habia destrozado la mandibula inferior. Y asi fue
hiriéndole el terrible illapaco en otras partes del cuerpo, hasta que la décima bala,
penetrandole por el oido, le destrozé el craneo...

En seguida descendieron hasta donde yacia destrozado por diez balas...Tucto
lo volvié boca arriba de un puntapié, desenvainé su cuchillo y diestramente le sacé los
0jos.

- Estos —dijo, guardando los ojos en el hualqui — para que no me persigan; y esta
_ dandole una feroz tarascada a la lengua — para que no avise.

-Y para mi el corazén- afiadié Juan Jorge _Sacalo bien. Quiero comerlo porque
es de un cholo muy valiente”.

j- ¢Quién es el campedn de la muerte?
a. Enrique Lépez Albujar
b. Liberato Tucto
c. Hilario Crispin
d. Juan Jorge
k. El cuarto disparo de Juan Jorge a Hilario Crispin fue a la siguiente extremidad:
a. la mano derecha
b. la mano izquierda
c. la pierna derecha
d. la pierna izquierda
. ¢Cual es el tema desarrollado en este texto?
i. Lavenganza por un crimen
i. Elcampedn de la muerte
iii. La muerte de la hija de Liberato Tucto
iv. La persecucion de Hilario Crispin

m. ¢ Qué significado tienen las siguientes palabras usadas por el autor?

MOSTRENCO HILLAPACO CHACTA HUALQUI
a. ocioso - vengador - bebida - talega
b. nativo - tirador - chicha - talega
c.vagabundo - tirador - bebida - talega
d. vagabundo - tirador - chicha - camisa

n. ¢Considera correcta la conducta o comportamiento de Hilario Crispin? Explique
épor qué?



0. Escriba cudl es su juicio critico en torno a la actitud de Liberato Tucto y Juan Jorge,
con respecto a sacarle los 0jos, la sangre y el corazon al muerto.

DEMANDA JUDICIAL POR UN POTRILLO
(Ciro Alegria)

La indiada hablaba de su buen comportamiento y rectitud. Muchas veces
llegaban campesinos de otros sitios en demanda de justicia. EI més sonado fue el fallo
gue dio en el litigio de los colonos de la hacienda de Llacta. Cada uno poseia una yegua
negra y dio la coincidencia de que ambas tuvieron crias iguales... Y ocurrié que uno de
los potrillos murié subitamente... Y los dos duefios reclamaban el vivo como suyo.
Fueron en demanda de justicia donde el sabio alcalde Rosendo Maqui. El oy6 a los dos
sin hacer un gesto y sopeso las pruebas y contrapruebas. Al fin, dijo, después de
encerrar al potrillo en el corral de la comunidad “llévense sus yeguas y vuelvan mafiana”.
Al dia siguiente regresaron los litigantes con las yeguas, el juez las hizo colocar en
puntos equidistantes de las puertas del corralén y... la abrié para que saliera el potrillo.
Al verlo, ambas yeguas relincharon..., el potrillo detivose un instante a mirar y, galopo
lleno de gozo hacia una de las emocionadas madres. Y el alcalde Rosendo Maqui dijo...
al favorecido: “el potrillo es suyo... el potrillo conoce desde la hora de nacer el relincho
de su madre y le ha obedecido”

p. La causa que generd la demanda de los colonos de la hacienda de Llacta fue:
a. el color igual de los potrillos
b. la muerte de un potrillo
c. la propiedad del potrillo vivo
c. la pelea de las yeguas por la cria
g. El potrillo vivo fue encerrado en:
a. un lugar estratégico de la hacienda
b. un punto equidistante a las yeguas
c. el corral de la comunidad
d. un lugar debidamente cercado
r. Eltema desarrollado en este texto es:
a. La disputa por la propiedad del potrillo
b. la demanda judicial por el potrillo vivo
c. La demanda y el fallo certero del juez
d. el fallo judicial decretado por el juez
s. A parte del relincho ¢,con qué otro recurso o elemento el potrillo hubiera identificado
a su madre autentica?
a. el color b.eltamafio c.elolor d.laparada
t. Escriba cual es su opinion personal en torno al fallo dado por el Alcalde Rosendo
Maqui

u. Escriba cual es su juicio critico sobre el contenido desarrollado y el lenguaje usado
en este texto



ALARMA POR VIOLENCIA SEXUAL

ATAQUES SEXUALES 1 CASOS REPORTADOS
1‘ 9, ~NEIIOE
33.420 casos reportados en el 2010 ,3 148 | EN LO QUE VA DEL 201!
488% —. ___51,2% majeres | per. [} perc BB Lima
16309 7m (
e victimas | Casos de viotacién sexual
o - | CE—— 1575
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10.06% viokacion sexal)
ENLIMAY .__,' 3.363 varones | _1032
Q 1 de cada 5 mujeres ' B 224
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Fuente: Ministerio PUbEce- IML Y Red Pervana contra i Pornografia infantl. LA REPUBLICA, 0?.01. 2011

v. EI51.2% de los casos reportados por violencia sexual en el 2010 equivalen a:
a. 17,110 victimas b. 16,309 victimas c. 17,111 victimas d.13, 748 victimas
w. A nivel nacional el porcentaje de casos reportados por violacién sexual de varones
y mujeres entre 13 y 17 afios en el 2010 fue:

a. 48,8 % b.51,2 % c.41,14% d. 10,06 %
X. “Alarma por violencia sexual” es un texto de caracter:
a. narrativo b. expositivo C. argumentativo d. informativo

y. Segun los datos presentados en el texto, en lo que va del afio 2011, si la tendencia
es la misma durante todo ese afo, los porcentajes de atagues sexuales con
respecto al 2010 son:

a. los mismos  b. parecidos c. aumentaron d. disminuyeron

z. ¢Por qué el texto” Alarma por violencia sexual” es importante?

a. muestra la violencia sexual en el Pera.
b. es un indicador de delincuencia en el Pera.
c. previene los ataques contra la libertad sexual.
d. refleja toda la problematica social del Peru.
aa. Escriba cual es su opinién sobre la violencia sexual.

224



Apéndice D. Validez de los Instrumentos de evaluacion

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
CUESTIONARIO DE ENCUESTA

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
andlisis del Cuestionario de Encuesta que le mostramos, marque con un aspa el casillero que crea
conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y segin los requisitos minimos de
formulacion, para la posterior aplicacién del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable |

Ne ITEMS Puntaje:
1 12 ]13]4]5

I

1 Cuando se desarrolla en clase una ficha de lectura ¢ Usted, trabaja en

grupo?
2 Cuando se desarrollan sesiones de interpretacion de textos, la
comunicacién horizontal que practica el profesor del Area de [
Comunicacién con usted, se da...
3 ,Se siente orgulloso de su lugar de procedencia? v
4 ¢ Conoce y practica las costumbres de su pueblo? i
5 ¢ Se interesa usted por conocer las costumbres y tradiciones de su
pueblo? v
6 Cuando participa en clase, ;usted comparte con sus compafieros las Vi
costumbres y tradiciones de su pueblo? Y
7 Cuando leen un texto en clase, ¢su profesor de comunicacion se interesa /‘
por saber cuales son las creencias religiosas de usted y sus compafieros? v
8 El profesor de comunicacién, ¢estimula el sentimiento de amor, afecto y /

valoracién de la tierra natal?
9 En clase, ¢su profesor de comunicacion revalora las costumbres del

pueblo? 4
10 | ¢Usted practica las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, W

cantos, ritos, etc.)? ¥
11 | Alinterpretar textos en clase, ¢se valoran la diversidad cultural y los /

aportes de cada cultura?

12 | Al interpretar textos en clase, ¢se potencia, la convivencia democratica y
el intercambio del profesor con los alumnos descubriendo diferencias ,/
culturales, similitudes e incentivando aprendizajes mutuos?

13 | En clase, el profesor de comunicacion tiene en cuenta la idiosincrasia
(forma de pensar), cosmovision (forma de ver el mundo), las costumbres y Vv
tradiciones culturales de usted y sus comparieros?

14 | Cuando el profesor de comunicacién se comunica con usted, jsu trato es
discriminatorio?

15 | ¢(Considera que el profesor de comunicacién lo discrimina por razén de
raza, procedencia, religién, situacion econémica o social?
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16 | Sus compafieros, ¢lo discriminan por su lugar de procedencia, estrato '/
social, raza, religién o costumbres?

17 | Cuando alguno de sus compaiieros utiliza términos de su lugar o regién
(localismos o regionalismos) o que pertenecen a otra lengua, sus demas
compafieros ¢ se burlan de él o discriminan?

%

18 | Cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de su regiono que
pertenecen a otra lengua, al comentar oralmente un texto, su profesor de L/
comunicacion ¢ valora la forma de expresion?

19 | ¢Sus compaiieros hablan otra lengua ademas del espafiol?

-~

20 | ¢Consideraria que el enfoque intercultural favorece el aprendizaje Pg
significativo?

21 | ¢Considera que la idiosincrasia, cosmovisién, costumbres y tradiciones
culturales del pueblo influyen en la comprension e interpretacion de un [/
texto?

22 | ¢(Considera que la diversidad cultural de sus compafieros que tiene
distinta procedencia, es una limitacién para alcanzar niveles elevados y /

homogéneos de comprensién lectora?

23 | ¢Considera que, al leer un texto en clase se debe tener en cuenta el /
contexto (fiestas, arte, musica, religion, idiosincrasia, cosmovision,
vestimenta, forma de hablar, costumbres de su pueblo)?

24 | ;Considera que en las sesiones de aprendizaje sobre comprension /
lectora, se tiene en cuenta la seleccién de textos y materiales con criterios U
de diversidad cultural de los estudiantes?

25 | El profesor de comunicacion, ¢toma en cuenta los textos de la localidad P
para su andlisis e interpretacion?

Recomendaciones

fiestra. Lo pedacoion. de. S {lewenr 4, 2. 442580 6sen. ef..
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS I.E. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacién “CUESTIONARIO
DE ENCUESTA” con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en su criterio

y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacién.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable |

5. Muy aceptable |

Criterio de Validez Puntuacién Argumento
112 4

w

Observaciones y/o
sugerencias

Validez de contenido

Validez de Criterio
Metodolégico

Validez de intencién y
objetividad de medicion y
observacion

Presentacion y formalidad
del instrumento

Total parcial: == iz | =

e L R

TOTAL:

Puntuacion:
De 4 a 11: No valido, reformular
De 12 a 14: No vélido, modificar

De 15 a 17: Vélido, mejorar

MU

De 18 a 20: Vélido, aplicar <

Apellidos y Nombres ) P
VALLET0S DAz ST fudbru

/)

Grado Académico

Docog

Menci6n
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
CUESTIONARIO DE ENCUESTA

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”

(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
anélisis del Cuestionario de Encuesta que le mostramos, marque con un aspa el casillero que crea
conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional v segiin los requisitos minimos de
formulacién, para la posterior aplicacién del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[1. Muypoco  [2.Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable
Ne ITEMS Puntaje:
2 (31415

1 Cuando se desarrolla en clase una ficha de lectura ¢ Usted, trabaja en

grupo? >(
2 Cuando se desarrollan sesiones de interpretacion de textos, la

comunicacién horizontal que practica el profesor del Area de

Comunicacion con usted, se da... X
3 ;Se siente orgulloso de su lugar de procedencia? Y
4 ¢ Conoce y practica las costumbres de su pueblo? ¥
S ¢Se interesa usted por conocer las costumbres y tradiciones de su

pueblo? N
6 Cuando participa en clase, justed comparte con sus compafieros las

costumbres y tradiciones de su pueblo? Y
7 Cuando leen un texto en clase, ¢ su profesor de comunicacion se interesa ¥

por saber cudles son las creencias religiosas de usted y sus compafieros?
8 El profesor de comunicacion, ¢estimula el sentimiento de amor, afecto y

valoracién de la tierra natal? y
9 En clase, ¢su profesor de comunicacién revalora las costumbres del

pueblo? )C
10 | ¢Usted practica las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas, v/

cantos, ritos, etc.)?
11 | Alinterpretar textos en clase, ¢ se valoran la diversidad cultural y los )(

____|@portesdecadacultura?

12 | Al interpretar textos en clase, ¢se potencia, la convivencia democratica y

el intercambio del profesor con los alumnos descubriende diferencias >d'

culturales, similitudes e incentivando aprendizajes mutuos?
13 | En clase, ¢el profesor de comunicacién tiene en cuenta la idiosincrasia

(forma de pensar), cosmovisién (forma de ver el mundo), las costumbres y y

tradiciones cuiturales de usted y sus compafieros?
14 | Cuando el profesor de comunicacién se comunica con ustad, ¢su trato es

discriminatorio? Y
15 | ¢Considera que el profesor de comunicacién lo discrimina por razén de

raza, procedencia, religion, situacién econémica o social? )G
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16 | Sus companeros, ¢lo discriminan por su lugar de procedencia, estrato y
social, raza, religién o costumbres?
17 | Cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de su lugar o region
(localismos o regionalismos) o que pertenecen a otra lengua, sus demas M
compafieros ¢se burlan de él o discriminan? | 1
18 | Cuando alguno de sus compaiieros utiliza términos de su regiono que
pertenecen a otra lengua, al comentar oralmente un texto, su profesor de y
comunicacién ¢ valora la forma de expresién?
19 | ¢Sus comparieros hablan otra lengua ademés del espafiol? /
20 | cConsideraria que el enfoque intercultural favorece el aprendizaje
significativo? V
21 | ;Considera que la idiosincrasia, cosmovisién, costumbres y tradiciones
culturales del pueblo influyen en la comprension e interpretacion de un \ﬁ
texto?
22 | ¢Considera que la diversidad cultural de sus comparieros que tiene
distinta procedencia, es una limitacién para alcanzar niveles elevados y >(
homogéneos de comprension lectora? )
23 | ¢Considera que, al leer un texto en clase se debe tener en cuenta el
contexto (fiestas, arte, musica, religion, idiosincrasia, cosmovision, \[
vestimenta, forma de hablar, costumbres de su pueblo)?
24 | ;Considera que en las sesiones de aprendizaje sobre comprension
lectora, se tiene en cuenta la seleccién de textos y materiales con criterios
de diversidad cultural de los estudiantes? 7<
25 | El profesor de comunicacion, ¢toma en cuenta los textos de la localidad >£
para su andlisis e interpretacion?
Recomendaciones

Apellidos y Nombres /<7/ ikl (,‘CM‘L) \)‘ s Shean

Grado Académico g QAL
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “CUESTIONARIO
DE ENCUESTA” con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en su criterio
y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacién.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 12 5, donde:

1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable | 5. Muy aceptable ]
Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
112) 3 4 sugerencias

Validez de contenido

Validez de Criterio
Metodologico

Validez de intencion y
objetividad de medicién y
observacion

Presentacion y formalidad
del instrumento

I

Total parcial:

TOTAL:

-
Sy

Puntuacién:
De 4 a 11: No vilido, reformular
De 12 a 14: No valido, modificar

De 15 a 17: Valido, mejorar

Znal

De 18 a 20: Valido, aplicar

Apellidos y Nombres

/b’/’d"; G Ca e - JAten s{f{IM Q’f’(u}é
Grado Académico d e
ma

Mencion
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
CUESTIONARIO DE ENCUESTA

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS IE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA

ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Seiior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
anlisis del Cuestionario de Encuesta que le mostramos, marque con un aspa el casillero que crea
conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y segiin los requisitos minimos de
formulacién, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[1. Muypoco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable
| IN¢ ITEMS Puntaje:
Z [314]5
1 Cuando se desarrolla en clase una ficha de lectura ¢ Usted, trabaja en ~
grupo? a
2 Cuando se desarrollan sesiones de interpretacion de textos, la
comunicacién horizontal que practica el profesor del Area de Y
Comunicacion con usted, se da...
3 ;Se siente orgulloso de su lugar de procedencia? ¥
4 ¢ Conoce y practica las costumbres de su pueblo?
3 ¢+ Se interesa usted por conocer las costumbres y tradiciones de su ¥
pueblo?
6 Cuando participa en clase, justed comparte con sus compaiieros las
costumbres y tradiciones de su pueblo? y
7 Cuando leen un texto en clase, ¢su profesor de comunicacién se interesa
por saber cuéles son las creencias religiosas de usted y sus compafieros? bl
8 El profesor de comunicacion, ¢estimula el sentimiento de amor, afecto y
valoracién de la tierra natal? ¥
9 En clase, ¢su profesor de comunicacién revalora las costumbres del
pueblo? Y
10 | ¢Usted practica las costumbres y tradiciones de su pueblo (bailes, fiestas,
cantos, ritos, etc.)?
11 | Alinterpretar textos en clase, ¢se valoran la diversidad cultural y los
aportes de cada cultura? >(
12 | Al interpretar textos en clase, ¢se potencia, la convivencia democratica y
el intercambio del profesor con los alumnos descubriendo diferencias v,
culturales, similitudes e incentivando aprendizajes mutuos?
13 | En clase, ¢el profesor de comunicacion tiene en cuenta la idiosincrasia
(forma de pensar), cosmovision (forma de ver el mundo), las costumbres y Y
tradiciones culturales de usted y sus compafieros? /
14 | Cuando el profesor de comunicaciéon se comunica con usted, ;su trato es Y
discriminatorio? /
15 | ¢Considera que el profesor de comunicacién lo discrimina por razén de p
raza, procedencia, religion, situacion econémica o social? 7I
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16

Sus compaiieros, ¢lo discriminan por su lugar de procedencia, estrato
social, raza, religion o costumbres?

17

Cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de su lugar o regién
(localismos o regionalismos) o que pertenecen a otra lengua, sus demas
compafieros ¢se burlan de él o discriminan?

18

Cuando alguno de sus compafieros utiliza términos de su regiono que
pertenecen a otra lengua, al comentar oralmente un texto, su profesor de
comunicacion ¢ valora la forma de expresién?

19

¢ Sus compaiieros hablan otra lengua ademas del espaiiol?

;Consideraria que el enfoque intercultural favorece el aprendizaje
significativo?

21

¢Considera que la idiosincrasia, cosmovision, costumbres y tradiciones
culturales del pueblo influyen en la comprensién e interpretacion de un
texto?

22

¢Considera que la diversidad cultural de sus compaferos que tiene
distinta procedencia, es una limitacién para alcanzar niveles elevados y
homogéneos de comprension lectora?

23

;Considera que, al leer un texto en clase se debe tener en cuenta el
contexto (fiestas, arte, musica, religion, idiosincrasia, cosmovision,
vestimenta, forma de hablar, costumbres de su pueblo)?

24

;Considera que en las sesiones de aprendizaje sobre comprension
leciora, se tiene en cuenta la seleccion de texios y materiales con criterios
de diversidad cultura! de los estudiantes?

25

El profesor de comunicacion, ¢toma en cuenta los textos de la localidad
para su andlisis e interpretacion?

Recomendaciones

2 7
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “CUESTIONARIO
DE ENCUESTA” con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en su criterio
y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacién.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable | 5. Muy aceptable |
Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
B 112] 3 (4[5 sugerencias
Validez de contenido ~a
Validez de Criterio ~p
Metodolégico /

Validez de intencién y
objetividad de medicién y N
observacion
Presentacion y formalidad /
del instrumento ¥
Total parcial:

TOTAL: 90
Puntuacion:
De 4 a 11: No valido, reformular [ ]
De 12 a 14: No valido, modificar E
De 15 a 17: Vélido, mejorar I:I
De 18 a 20: Valido, aplicar m
Apellidos y Nombres , iy . )

patlilosy Nombess |1y A/olos ,Am—j,s Nel'd « ’lmé
Grado Académico l; :
? C'"/o ra Firma
Mencién
Salwed
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

TEST ESCALA DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS ILE. “ ABEL ALVA”

(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
analisis del Test Escala de Sensibilidad Intercultural que ha sido adaptado del test aplicado por la
Dr. Marina Alonso en Instituciones de Educacion Superior de las Costas del Caribe, marque con un
aspa el casillero que crea conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y segiin
los requisitos minimos de formulacion, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable
Ne ITEMS Puntaje:
2 |13[4]5
1 Disfruto hablando con personas de diferentes culturas X
2 Siempre sé qué decir cuando interactio con personas de otras
culturas ¥
3 A menudo muestro a mis compafieros/as de cultura distinta que P
comprendo lo que me dicen, mediante palabras o gestos. i
4 Evito aquellas situaciones en las que tenga que trabajar en clase A
con personas de otras culturas
5 Puedo ser tan sociable como quiera cuando interactio con NV
personas de otras culturas /
6 A menudo me siento poco Util cuando interactlio con personas de o
otras culturas /
7 Respeto el modo de comportarse de mis compafieros/as de 2
diferentes culturas /
8 Respeto las creencias de las personas de diferentes culturas ¥
9 No acepto las opiniones de mis comparieros/as de diferentes :
culturas 7
10 | Pienso que mi cultura es mejor que otras D
11 | Disfruto de las diferencias que hay con mis compafieros/as de otras )
culturas 7
12 | Estoy seguro/a de mi mismo/a cuando interactiio con personas de .,
otras culturas v
13 | Respeto las formas de hablar de las personas de diferentes
culturas i
14 |A menudo me siento desanimado cuando estoy con
companeros/as de diferentes culturas )’
15 | Me altero facilmente cuando interactiio con personas de diferentes
culturas 7’
16 | Cuando interactio con personas de otras culturas, acostumbro a 9
ser un poco negativo/a ,f
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17 | Soy una persona de mente abierta hacia personas de distinta v
cultura
18 | No me gusta estar con personas de distinta cultura a la mia =
19 | Encuentro muy dificil interactuar ante personas de otras culturas ¥
20 | Cuando interacttio con personas de otras culturas, trato de conocer &
todo lo que pueda sobre ellas. /
Recomendaciones
Apellidos y Nombres ’ r
p y Bhecul S TAecl, [Hoaazs 7L,
Grado Académico p o7 ol U 4—
= - Firma
Mencién EDUCACCS R
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacién “TEST ESCALA
DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL” con la matriz de consistencia respectiva, le
solicitamos que, basado en su criterio y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su
aplicacion.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco ] 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable | 5. Muy aceptable
Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
1]12] 3 |4 5 sugerencias
Validez de contenido N
Validez de Criterio \
Metodoldgico /
Validez de intencion y .
objetividad de medicion y NG
observacion
Presentacion y formalidad ~(
del instrumento )
Total parcial:
TOTAL: 2.0
Puntuacion:

De 4 a 11: No valido, reformular [:I
De 12 a 14: No valido, modificar :I
De 15 a 17: Vélido, mejorar [ ]

De 18 a 20: Vélido, aplicar E — (

Apellidos y Nombres = B ; |4
P d [Zorose=S /el /, “L—a M ES @(
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
TEST ESCALA DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS |.E. ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA, ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
andlisis del Test Escala de Sensibilidad Intercultural que ha sido adaptado del test aplicado por la
Dr. Marina Alonso en Instituciones de Educacion Superior de las Costas del Caribe, marque con un
aspa el casillero que crea conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y segin
los requisitos minimos de formulacién, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco | 2. Poco | 3. Regular [ 4. Aceptable ['5. Muy aceptable |
F\I" ‘ ITEMS Puntaje:
1 |2 |3]14]5
[1_ | Disfruto hablando con personas de diferentes culturas [ e
F l Siempre sé qué decir cuando interactio con personas de otras ”J
culturas
‘T lA menudo muestro a mis companeros/as de cultura distinta que \ J
\ comprendo lo que me dicen, mediante palabras o gestos. /

\

) Y .

4
r con personas de otras culturas

5 Puedo ser tan sociable como quiera cuando interactio con
personas de otras culturas

F A menudo me siento poco Util cuando interactio con personas de

Evito aquellas situaciones en las que tenga que trabajar en clase k

otras culturas

7 Respeto el modo de comportarse de mis compafieros/as de
diferentes culturas

8 | Respeto las creencias de las personas de diferentes culturas
9

No acepto las opiniones de mis compafieros/as de diferentes
culturas

[ 10 | Pienso que mi cultura es mejor que otras
’71 \ Disfruto de las diferencias que hay con mis companieros/as de otras

culturas
rz

Estoy seguro/a de mi mismo/a cuando interactuo con personas de
r} Respeto las formas de hablar de las personas de diferentes‘

—

—

—

otras culturas
culturas
r4 \A menudo me siento desanimado  cuando estoy con

compafieros/as de diferentes culturas
\75 Me altero facilmente cuando interactuo con personas de diferentes
culturas
6 | Cuando interactio con personas de otras culturas, acostumbro a
ser un poco negativo/a

—

—

—_
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17 | Soy una persona de mente abierta hacia personas de distinta T
cultura )

18 | No me gusta estar con personas de distinta cultura a la mia

19 | Encuentro muy dificil interactuar ante personas de otras culturas

20 | Cuando interacttio con personas de otras culturas, trato de conocer
| todo lo que pueda sobre ellas.

Recomendaciones

Apellidos y Nombres i
’ d QwWOT(G&O,MON,Q %Sa.,

Grado Académico -y
Dodlor en Edutauon

Firma

Mencioén

E dveca o™
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “TEST ESCALA
DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL” con la matriz de consistencia respectiva, le
solicitamos que, basado en su criterio y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su

aplicacion.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco | 3. Regular | 4. Aceptable [ 5. Muyaceptable |
Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
1123 [4] 5 sugerencias

Validez de contenido

Validez de Criterio
Metodoldgico

Validez de intencién y
objetividad de medicion y
observacién

Presentacion y formalidad
del instrumento

Total parcial:

TOTAL:

Puntuacién:

De 4 a11:No vilido, reformular
De 12 a 14: No vélido, modificar
De 15 a 17: Valido, mejorar

De 18 a 20: Valido, aplicar

4000

Apellidos y Nombres

Qeaﬁo-r.racﬁo) Marwa Rosal

Grado Académico

Doclor en Sduca wUon

Mencion

Edvcauon
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
TEST ESCALA DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS I.E. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
andlisis del Test Escala de Sensibilidad Intercultural que ha sido adaptado del test aplicado por la
Dr. Marina Alonso en Instituciones de Educacion Superior de las Costas del Caribe, marque con un
aspa el casillero que crea conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y segin
los requisitos minimos de formulacion, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muyaceptable |
Ne I[TEMS Puntaje:
1 |2 ]3]14]5

1 Disfruto hablando con personas de diferentes culturas X
2 | Siempre sé qué decir cuando interactio con personas de otras

culturas [
3 A menudo muestro a mis comparieros/as de cultura distinta que N

comprendo lo que me dicen, mediante palabras o gestos.
4 Evito aquellas situaciones en las que tenga que trabajar en clase

con personas de otras culturas X
) Puedo ser tan sociable como quiera cuando interactio con

personas de otras culturas X
6 | A menudo me siento poco Util cuando interactiio con personas de

otras culturas X
7 Respeto el modo de comportarse de mis compafieros/as de ;

diferentes culturas Y
8 Respeto las creencias de las personas de diferentes culturas Y
9 No acepto las opiniones de mis compaferos/as de diferentes

culturas X
10 | Pienso gue mi cultura es mejor que otras pad
11 | Disfruto de las diferencias que hay con mis compafieros/as de otras

culturas o
12 | Estoy seguro/a de mi mismo/a cuando interactiio con personas de

otras culturas X
13 | Respeto las formas de hablar de las personas de diferentes

culturas ¥
14 |A menudo me siento desanimado cuando estoy con ,

compaiieros/as de diferentes culturas >(
15 | Me altero facilmente cuando interacttio con personas de diferentes X

culturas
16 | Cuando interactlio con personas de otras culturas, acostumbro a

ser un poco negativo/a \/“J
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17 | Soy una persona de mente abierta hacia personas de distinta
cultura

18 | No me gusta estar con personas de distinta cultura a la mia

19 | Encuentro muy dificil interactuar ante personas de otras culturas

20 | Cuando interacttio con personas de otras culturas, trato de conocer
todo lo que pueda sobre ellas.

X R

Recomendaciones

Apellidos y Nombres ( . e L
‘F\Q w4z (om&\ 5> \9 v ‘\r’p\k( i e? .................
Grado Académico ’ Di. Alex M. Herndndez Torres

,DQ ¢ ov.

- DE vESTIGICTOR CIEN
Nencion IENTIFICA

[\&N\w? eSS (’\'At (-J\ C’vo Takigw
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS L.E. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “TEST ESCALA
DE SENSIBILIDAD INTERCULTURAL” con la matriz de consistencia respectiva, le
solicitamos que, basado en su criterio y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su

aplicacion.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco | 2. Poco | 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muyaceptable |
Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
213 |4 sugerencias

Validez de contenido

Validez de Criterio
Metodoldgico

Validez de intencién y
objetividad de medicion y
observacién

Presentacion y formalidad
del instrumento

* e =P

Total parcial:

TOTAL:

Puntuacion:

De 4 a11:No valido, reformular

De 12 a 14: No valido, modificar

De 15 a 17: Valido, mejorar

De 18 a 20: Valido, aplicar

-
]
S

Apellidos y Nombres

HQ(\&:A\,\&,\;

Towe Moy Migod

Grado Académico D
)L CA\Oy

Mencion

A k}\,\k\w\}‘ Laeion: e L Ly wisw
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
PRUEBA DE EVALUACION

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
anlisis de la prueba de Evaluacién que le mostramos, marque con un aspa el casillero que crea
conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y segiin los requisitos minimos de
formulacién, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco | 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable |
Ne° ITEMS Puntaje:
112 (3145
1 Segun el texto, las flores de retama son como: A
2 ¢ Para qué se apagan las flores de retama en la noche? %
3 El significado de la expresion “adorante transmutacion” es: ¥
4 La denominacion de “Poeta innominado" corresponde a la de un poeta: [
5 Mediante este tipo de texto el autor realiza una atractiva: ¥
6 A parte de su contenido, ¢ por qué este texto es importante? /s
7 ¢ Qué llora “a flor de sangre y alma”? N
8 Cuando el autor dice: “Van hacia Dios, en ritual himno, con clarines, flauta ;
y caja y santo”, se esta refiriendo a: ¥
9 ¢ Qué significa la palabra “idilica™? N4

10 | El tema desarrollado en el texto es:
11 | ¢Le ha gustado o no el contenido de este texto? Explique por que.

NO
12 | Escriba cual es su opini6n en torno al lenguaje empleado en este texto Y0
13 | ¢Quién es el campeén de la muerte? v
14 | El cuarto disparo de Juan Jorge a Hilario Crispin fue a la siguiente ¥
extremidad: ¥
15 | ¢Cual es el tema desarrollado en este texto? 2
16 | ¢Qué significado tienen las siguientes palabras usadas por el autor? 0
17 | ¢Considera correcta la conducta de Hilario Crispin? Explique por qué. o
18 | Escriba cual es su juicio critico en torno en torno a la actitud de Liberato J
Tucto y Juan Jorge con respecto a sacarlo los ojos, la lengua y el corazén v
al muerto. /
19 | La causa que gener6 la demanda de los colonos de la hacienda de Llacta »
fue: Y
20 | El potrillo vivo fue encerrado en: )
21 | El tema desarroliado en este texto es: Y
22 | A partir del relincho ;con qué otro recurso o elemento el potrillo hubiera )
identificado a su madre auténtica? >C
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23 | Escriba cudl es su opinién en torno al fallo dado por el Alcalde Rosendo -
Maqui. w
24 | Escriba cudl es su juicio critico sobre el contenido desarrollado y el %
lenguaje usado en este texto
25 | El51,2% de los casos reportados por violacién sexual en el 2010 equivale o
a: /
26 | A nivel nacional el porcentaje de casos reportados por violacién sexual de .
varones y mujeres entre 13 y 17 afios en el 2010 fue: ¥
27 | “Alarma por violencia sexual” es un texto de caracter: \%
28 | Segun los datos presentados en el texto, en el afio 2011, los porcentajes
de ataques sexuales con respecto a los del 2010, fueron: i
29 | ¢Por qué este texto es importante? Y
30 | Escriba cudl es su opinién sobre la violencia sexual Y
Recomendaciones

Apellidos y Nombres Hedrna HD\‘(?}/ M////J« //&J/'ra

Grado Académico )5 i 7Zﬂ =

Mencién S /L] O[
A

Firma
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “PRUEBA DE
EVALUACION? con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en su criterio
y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacién.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable

Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
1123 |[4]5 sugerencias

Validez de contenido X v

Validez de Criterio Ve
Metodoldgico

Validez de intencién y
objetividad de medicién y ¥ N\
observacion /

Presentacion y formalidad B
del instrumento /

Total parcial:

TOTAL: Lo

Puntuacion:
De 4 a 11: No vélido, reformular r:l

De 12 a 14: No vélido, modificar [ ]

De 15 a 17: Vélido, mejorar D

De 18 a 20: Vélido, aplicar

Apellidos y Nombres f/édfn a //OjD\S .A I.JY‘?A F Zﬁ/"ﬂna W

Grado Académico 2
P\h B O{ - Firma

Mencién

Sealii A
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
PRUEBA DE EVALUACION

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS 1E. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracién para que luego de un riguroso
andlisis de la prueba de Evaluacién que le mostramos, marque con un aspa el casillero que crea
conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y scgan los requisitos minimos de
formulacién, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular | 4. Accptable ['5. Muy aceptable |
Ne° ITEMS Puntaje:
1 |2 {34

Segln el texto, las flores de retama son como:

;Para qué se apagan las flores de retama en la noche?

El significado de la expresion “adorante transmutacion” es:

L2 denominacion de “Poeta innominado" corresponde a la de un poeta:
Mediante este tipo de texto el autor realiza una atractiva:

A parte de su contenido, ¢por qué este texto es importante?

¢ Qué liora “a flor de sangre y alma™?

Cuando el autor dice: “Van hacia Dios, en ritual himno, con clarines, flauta
y caja y santo”, se esta refiriendo a:

9 ¢+ Qué significa la palabra “idilica™

10 | El tema desarrollado en el texto es:

11 | ¢Le ha gustado o no el contenido de este texto? Explique por gue.

12| Escriba cudl es su opinién en torno al lenguaje empleado en este texto

13 | ¢Quién es el campeon de la muerte?

14 | El cuarto disparo de Juan Jorge a Hilario Crispin fue a la siguiente

extremidad:

15 | ¢Cual es el tema desarrollado en este texto?

16 | ¢Qué significado tienen las siguientes palabras usadas por el autor?

17 | ¢Considera correcta la conducta de Hilario Crispin? Explique por queé.

18 | Escriba cudl es su juicio critico en torno en torno a la actitud de Liberato
Tucto y Juan Jorge con respecto a sacarlo los ojos, la lengua y el corazén
al muerto.

19 #.a causa que gener6 la demanda de los colonos de la hacienda de Llacta
ue:

20 | El potrillo vivo fue encerrado en:

21 | Eltema desarrollado en este texto es:

22 | A partir del relincho ¢con qué otro recurso o elemento el potrillo hubiera
identificado a su madre auténtica?

||| |WIN—

e ISP TS Y e
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73 | Escriba cual es su opinién en torno al fallo dado por el Alcalde Rosendo
Maqui.

24 | Escriba cual es su juicio critico sobre el contenido desarrollado y el /
lenguaje usado en este texto N

25 | El51,2% de los casos reportados por violacion sexual en el 2010 equivale I
a:

26 | A nivel nacional el porcentaje de casos reportados por violacion sexual de 0
varones y mujeres entre 13 y 17 afios en el 2010 fue:

27 | “Alarma por violencia sexual” es un texto de caracter:

28 | Segun los datos presentados en el texto, en el afio 2011, los porcentajes v
de ataques sexuales con respecto a los del 2010, fueron: /

29 | ¢Por qué este texto es importante? e

30 | Escriba cual es su opinién sobre la violencia sexual <

Recomendaciones

Apellidos y Nombres

Grado Académico =

/L /I/Y:f\.r[(, C[-l&"‘/ -l—zww g’sé\J J

Mencion
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

(CONTUMAZA), “SAN MARCOS”
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCI_(')N: Luego de analizar
EVALUACION” con la matriz de consistencia respectiva, le

y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacién.

NOTA: Para cada criterio considere la escalade 1 a5, donde:

y cotejar el instrumento de investigacion “PRUEBA DE
solicitamos que, basado en su criterio

[ 1. Muy poco [ 2. Poco

[ 3. Regular

[ 4. Aceptable

['5. Muy aceptable |

Criterio de Validez

Puntuacion

1121 3145

Argumento

Observaciones y/o
sugerencias

Validez de contenido

Validez de Criterio
Metodologico

Validez de intencion y
objetividad de medicion y
observacion

Presentacion y formalidad
del instrumento

Total parcial:

TOTAL:

Puntuacion:

De 4 a 11: No valido, reformular

De 12 a 14: No valido, modificar

De 15 a 17: Valido, mejorar

De 18 a 20: Vilido, aplicar

U

)
\Z
\ L

Apellidos y Nombres

Grado Académico

[Tirncla 6?"1['4/ Jren gé;c
: g

Lordr

Mencion

é{w&zﬁw:w

|
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
PRUEBA DE EVALUACION

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS L.E. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION: Sefior especialista, se le pide su colaboracion para que luego de un riguroso
anlisis de la prueba de Evaluacion que le mostramos, marque con un aspa el casillero que crea
conveniente de acuerdo con su criterio y experiencia profesional y seg(in los requisitos minimos de
formulacion, para la posterior aplicacion del instrumento correspondiente.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular [ 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable |
N° ITEMS Puntaje:
1 (2 |3[4]5
1 Segun el texto, las flores de retama son como: /
2 ¢ Para qué se apagan las flores de retama en la noche? /
3 El significado de la expresion “adorante transmutacién” es: v
4 La denominacién de “Poeta innominado" corresponde a la de un poeta: %k
5 Mediante este tipo de texto el autor fealiza una atractiva: \e
6 A parte de su contenido, jpor qué este texto es importante? >
7 ¢ Qué llora “a flor de sangre y aima”? 2
8 | Cuando el autor dice: “Van hacia Dios, en ritual himno, con clarines, flauta L
y caja y santo”, se esta refiriendo a: [
9 ¢ Qué significa la palabra “idilica"? WV,
10 | El tema desarrollado en el texto es:
11 | ¢Le ha gustado o no el contenido de este texto? Explique por qué. )
12 | Escriba cuél es su opinién en torno al lenguaje empleado en este texto N
13 | ¢Quién es el campeédn de la muerte? Y
14 | El cuarto disparo de Juan Jorge a Hilario Crispin fue a la siguiente \»
extremidad:
15 | ¢Cual es el tema desarrollado en este texto? i
16 | ¢Qué significado tienen las siguientes palabras usadas por el autor? LD
17 | ¢Considera correcta la conducta de Hilario Crispin? Explique por qué. N
18 | Escriba cual es su juicio critico en torno en torno a la actitud de Liberato
Tucto y Juan Jorge con respecto a sacarlo los 0jos, la lengua y el corazén \J
al muerto. /
19 | La causa que gener6 la demanda de los colonos de la hacienda de Llacta U
fue: 4
20 | El potrillo vivo fue encerrado en: v
21 | El tema desarrollado en este texto es: 0
22 | A partir del relincho jcon qué otro recurso o elemento el potrillo hubiera /
identificado a su madre auténtica? bed
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23 | Escriba cudl es su opinion en torno al fallo dado por el Alcalde Rosendo
Maqui.
24 | Escriba cudl es su juicio critico sobre el contenido desarrollado y el
lenguaje usado en este texto
25 | EI51,2% de los casos reportados por violacion sexual en el 2010 equivale v
a: /
26 | A nivel nacional el porcentaje de casos reportados por violacion sexual de 1%
varones y mujeres entre 13 y 17 afios en el 2010 fue:
27 | “Alarma por violencia sexual” es un texto de caracter: O
28 | Segun los datos presentados en el texto, en el afo 2011, los porcentajes o/
de ataques sexuales con respecto a los del 2010, fueron: 4
29 | ;Por qué este texto es importante? A
30 | Escriba cual es su opinién sobre la violencia sexual 7
Recomendaciones

Apellidos y Nombres

Grado Académico

\‘\um‘\u&t'z \_rmw\ 5 r\>(c~1 HJ{NU
s {

(e’/\(vﬂ

~ Docdos.

Mencién

[& &NW\\\ \\é«k\t\'»\ M { O\)Q'\'\(\C\ " e

i. Hetrmadez jores
NTE METODOLOGIA
STIGACION CIENTIFICA
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

LA INTERCULTURALIDAD EN LA COMPRENSION DE TEXTOS DE LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO DE SECUNDARIA DE LAS LE. “ ABEL ALVA”
(CONTUMAZA), “SAN MARCOS” (SAN MARCOS), “PEDRO VILLANUEVA
ESPINOZA” (PORCON) Y “SAN RAMON” (CAJAMARCA), ANO 2014

Responsable: CLEOPATRA ODERAY LESCANO TIZNADO

INSTRUCCION Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacién “PRUEBA DE
EVALUACION” con la matriz de consistencia respectiva, le solicitamos que, basado en su criterio
y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacién.

NOTA: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5, donde:

[ 1. Muy poco [ 2. Poco [ 3. Regular | 4. Aceptable [ 5. Muy aceptable ]

Criterio de Validez Puntuacién Argumento Observaciones y/o
1]2 41 5 sugerencias
Validez de contenido -

w

Validez de Criterio ~p

Metodologico

Validez de intencién y

objetividad de medicién y - \J

observacién

Presentacion y formalidad

del instrumento /

Total parcial:
TOTAL:

Puntuacién:
De 4 a 11: No valido, reformular
De 12 a 14: No valido, modificar

De 15 a 17: Vélido, mejorar

FA000

De 18 a 20: Vilido, aplicar I A\ 2Pt
Dr. Alex M. Hernéndez Torres
Apellidos y Nombres T ( DOCENTE METODOLOGIA
\v\wu}u Qwed e X !\(IM‘ DE INVESTIGACION CIENTIFICA
Grado Académico ’> 4
- SCNOY | Firma
Mencién . = .
Adrawsdwady, Sl Eddocsvinn
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Apéndice D. Matriz de Consistencia

TECNICAS/ METODO-
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENT LOGIA
PROBLEMA PRINCIPAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Comunicaciéon Formas de interaccion Encuesta/ Tipo de
¢ Cual es la relacion entre la competencia | Determinar la relacion entre | Existe correlacion directamente | VARIABLE | intercultural Cuestionario investigacion:
intercultural y la comprension de textos de | competencia intercultural y la | proporcional y estadisticamente | COMPETENCIA Identidad cultural Grado de aceptacion sobre no
los estudiantes del 4° grado de Educacién | comprensiéon de textos de los | significativa entre la  competencia | INTERCULTUR Nivel de motivacion competencia experimental
Secundaria, en el Area de Comunicacién, | estudiantes del 4° grado de Educacion | intercultural y la comprension de textos de | AL Grado de identidad intercultural cuantitativa
de las Instituciones Educativas de “Abel | Secundaria, en las Instituciones | los estudiantes del cuarto grado de Actitud Intercultural Nivel de Integracion
Alva” (Contumaza), “San Marcos” (San | Educativas de “Abel Alva” (Contumazda), | Educacion Secundaria, en las Clases de actitud Disefio:
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” | “San Marcos” (San Marcos), “Pedro | Instituciones Educativas de “Abel Alva” Aprendizaje Tipo de comunicacion transeccional
(Porcoén) y “San Ramén” (Cajamarca), en | Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San | (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos), intercultural Nivel de valoracion correlacional.
el 2020? Ramon” (Cajamarca), en el afio 2020. “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y Forma de convivencia
“San Ramon” (Cajamarca), en el afio Grado de discriminacion
2020. Tipo de texto-material

PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS Diversidad linguistica | Clases de actitud
1. ¢(Cuél es el grado de desarrollo de la | 1. Identificar el grado de desarrollo dela | HIPOTESIS ESPECIFICAS Grado de valoracion Psicométrica/

competencia intercultural de los competencia intercultural de los | H1: Existen diferencias significativas en el Sensibilidad Forma de comunicacion Test de escala

estudiantes del 4° grado de Educacion estudiantes del 4° grado de | grado de desarrollo de la competencia intercultural Grado de interaccion de

Secundaria, en las Instituciones Educacion  Secundaria de las | intercultural de los estudiantes del cuarto Nivel de respeto sensibilidad

Educativas de “Abel Alva” Instituciones Educativas de “Abel | grado de Educaciéon Secundaria de las Tipo de actitud intercultural

(Contumaza), “San Marcos” (San Alva” (Contumaza), “San Marcos” | Instituciones Educativas de “Abel Alva” Grado de predisposicion

Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza” (San Marcos), “Pedro Villanueva | (Contumaza), “San Marcos” (San Marcos),

(Porcén) y “San Ramén” (Cajamarca), Espinoza” (Porcén) y “San Ramoén” | “Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y | VARIABLE II

en el 20207 (Cajamarca), en el 2020. “San Ramon” (Cajamarca), en el 2020. COMPRENSION Nivel literal Ubica ideas literales Encuesta/
2. ¢Cudl es el nivel de comprension de | 2. Identificar el nivel de comprensién de | H2: Existen diferencias significativas en | LECTORA Ubica a los personajes | Pruebade

textos de los estudiantes del 4° grado textos de los estudiantes del 4° grado | los niveles de comprensién de textos de principales comprension

de Educacién Secundaria de las
Instituciones Educativas de “Abel Alva”
(San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza”

(Contumaza), “San Marcos”

(Porcon) y “San Ramoén” (Cajamarca),
en el 20207

de Educaciéon Secundaria de las
Instituciones Educativas de “Abel
Alva” (Contumaza), “San Marcos”
(San Marcos), “Pedro Villanueva
Espinoza” (Porcén) y “San Ramoén”

(Cajamarca), en el afio 2020.

los estudiantes del cuarto grado de
Educacién Secundaria de las Instituciones
Educativas de “Abel Alva” (Contumaza),
“Pedro

Villanueva Espinoza” (Porcon) y “San

“San Marcos” (San Marcos),

Ramoén” (Cajamarca), en el 2020.

Nivel inferencial

Establece secuencias
Identifica causas explicitas
del hecho

Identifica escenarios

Deduce significado implicito

de textos
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3.¢,Qué relacion existe entre el desarrollo
de la competencia intercultural y el nivel
de comprension de textos de los
estudiantes del 4° grado de Educacion
Secundaria de las Instituciones
Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza”
(Porcon) y “San Ramon” (Cajamarca),
en el 2020?

4..;,Qué relacion existe entre el desarrollo
de la sensibilidad intercultural y el nivel
de comprension de textos de los
estudiantes del 4° grado de Educacion
Secundaria de las Instituciones
Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza”
(Porcén) y “San Ramén” (Cajamarca),
en el 2020?

5. ;Cémo mejorar el grado de desarrollo de la

competencia intercultural y elevar los niveles

de comprension lectora de los estudiantes del

4° grado de Educacion Secundaria de las

Instituciones Educativas de “Abel Alva”

(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos),

“Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y “San

Ramén” (Cajamarca), en el 2020?

3 Determinar la relacién que existe entre
la competencia intercultural y los
niveles de comprension de textos de
los estudiantes del 4° grado de
Educacion  Secundaria de las
Instituciones Educativas de “Abel
Alva” (Contumaza), “San Marcos”
(San Marcos), “Pedro Villanueva
Espinoza” (Porcén) y “San Ramoén”
(Cajamarca), en el afio 2020.

4. Determinar la relacion que existe
entre la sensibilidad intercultural y los
niveles de comprension de textos de
los estudiantes del 4° grado de
Educacion  Secundaria de las
Instituciones Educativas de “Abel
Alva” (Contumaza), “San Marcos”
(San Marcos), “Pedro Villanueva
Espinoza” (Porcén) y “San Ramoén”
(Cajamarca), en el afio 2020.

5. Formular un plan de mejora para el
desarrollo de la competencia intercultural
y elevar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes del 4° grado de
Secundaria de las I.E. de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San
Marcos), “Pedro Villanueva Espinoza”
(Porcoén) y “San Ramon” (Cajamarca), en
el 2020

H3: Existe relacion significativa entre
competencia intercultural y la comprension
de textos de los estudiantes del cuarto
grado de Educaciéon Secundaria, en las
Instituciones Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos),
“Pedro Villanueva Espinoza” (Porcon) y
“San Ramén” (Cajamarca), en el afio
2020.

H4: Existe relacion significativa entre la
sensibilidad intercultural y la comprension
de textos de los estudiantes del cuarto
grado de Educaciéon Secundaria, en las
Instituciones Educativas de “Abel Alva”
(Contumaza), “San Marcos” (San Marcos),
“Pedro Villanueva Espinoza” (Porcén) y
“San Ramon” (Cajamarca), en el afio
2020.

GG

Nivel valorativo

Identifica propésito y tipo de
texto

Identifica el registro
Identifica el tema principal
Deduce informacion

implicita

Opina sobre el contenido del
texto

Hace valoracion del lenguaje
empleado

Juzga el comportamiento de
los personajes

Opina sobre actitud de los
personajes frente a un
hecho

Expresa opinion sobre el

tema

253




