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RESUMEN
La investigacion tuvo como objetivo determinar el impacto del programa de soporte
pedagogico en el mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matemaética y
Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de primaria de las instituciones
educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018. La investigacion es de tipo
bésica con disefio ex post facto. La muestra estuvo conformada por 291 estudiantes del
Segundo Grado de 15 instituciones de Educacion Primaria del distrito de Cajamarca. Se
utiliz6 como técnica el analisis documental y como instrumento, la ficha de recojo de datos.
Los resultados de la investigacion demuestran que el Programa de Soporte Pedagdgico
(2015 —2018) impact6 positivamente en el logro de los aprendizajes en las areas de
Matematica y de Comunicacion de los estudiantes de Educacién Primaria de las
instituciones educativas del distrito de Cajamarca. En Matematica se determind un nivel
de significancia p = 0,010 < 0,05. En el area de Comunicacion se determind un nivel de
significancia p = 0,010 < 0,05. En la dimensién desempefio profesional de docentes y
administrativos, en 2015 se alcanzé la categoria poco, y en el 2018, la categoria totalmente

adecuada, cuyo rango fue de 4 a 24 puntos con el 66,7%. En cuanto al logro de aprendizaje en el
area de Matematica, en 2015 se obtuvo la categoria de inicio (46,8%), mejorando en el 2018
(67,8%), alcanzando la categoria de logrado. En el &rea de Comunicacion, en 2015 se obtuvo la
categoria de inicio (40,3%), en el afio 2018 (65,7%). De este modo, se alcanzd la categoria de

logrado.

Palabras Clave: Soporte pedagdgico, Logros de aprendizaje, Matematica, Comunicacion
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ABSTRACT
The objective of the research was to determine the impact of the Pedagogical Support
program on the achievement of learning in the areas of Mathematics and Communication
in the Second Grade students of Primary Education of the Educational Institutions focused
on the district of Cajamarca: 2015-2018. The research is of a basic type with an ex post
facto design. The sample consisted of 291 second grade students distributed in 15 Primary
Education institutions in the Cajamarca district. Documentary analysis was brought as a
technique and as an instrument, the data collection form. The results of the research showed
that the Pedagogical Support Program (2025-2018), had a positive impact on the
achievement of learning in the areas of mathematics and communication, of the primary
students of the educational institutions of the district of Cajamarca. In mathematics, a level
of significance p = 0.010 < 0.05 will be prolonged. In the area of Communication, a level
of significance p =0.010 < 0.05 will be reduced. In the professional performance dimension
of teachers and administrators, in 2015 the category little was reached, and in 2018, the
category totally adequate, whose range was from 4 to 24 points with 66.7%. Regarding the
learning achievement in the area of mathematics, in 2015 the beginning category was obtained
(46.8%), improving in 2018 (67.8%), reaching the category of achieved. In the area of

communication, in 2015, the start category was obtained (40.3%) in 2018 (65.7%), reaching the

category of achieved.

Keywords: Pedagogical support, Learning achievements, Mathematics, Communication
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INTRODUCCION

Soporte Pedagdgico es una estrategia de apoyo integral a las instituciones
educativas publicas polidocentes completas de Educacion Primaria de zonas urbanas. La
intervencion tiene como finalidad generar condiciones en el ambito educativo para
disminuir el atraso escolar y mejorar los niveles de aprendizaje en las areas de
Comunicacion, Matemética, Ciencia y Ambiente y Personal Social.

El acompafiamiento pedagdgico como estrategia para la transformacion en esta
investigacion esta enfocado en las areas de Matemaética y Comunicacion, cumpliendo asi
con un rol sumamente importante. Esto ha permitido la transformacién de las practicas
pedagdgicas en la ensefianza, analizando las evidencias obtenidas y utilizandose las
matrices de analisis, las cuales facilitaron la triangulacion de la informacion; de donde, el
principal hallazgo fue que las planificaciones de los docentes ain son tradicionales.

Sin embargo, en la préctica, segun los referentes institucionales, se tienen matices
de la pedagogia critica, ya que proponen una comunicacion horizontal con sus estudiantes
y humanizan los procesos educativos. De esta manera, generan espacios de dialogo sobre
todo en temas de problematicas sociales. En ese sentido, el “desempefio docente”, desde
una visién renovada e integral, debe entenderse como “un proceso de movilizacion de las
capacidades profesionales, la disposicion personal y la responsabilidad social para articular
relaciones significativas entre los componentes que impactan en la formacion de los
alumnos. [...].”

La siguiente investigacion ha dado un buen punto de vista a las capacitaciones y
talleres, que son estrategias para los programas de acompafiamiento pedagdgico; ya que el
taller permite organizar las actividades, y favorece la propia iniciativa de los participantes,
con el fin de encontrar respuestas a los cuestionamientos planteados en el proceso de

aprendizaje, al desarrollar integramente su creatividad.
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Otra buena estrategia que ha dado esta investigacion es el acompafiamiento
pedagogico, el proceso de asesoramiento continuo para la formacién de docentes en
servicio, esta que se da en forma sistemética y permanente, a través de una observacion
participante de forma reflexiva. Aqui se registra toda informacion que servira para orientar
y asesorar al docente acompariado a través de estrategias para su formacion y colaboracion
mutua, acerca de los procesos, tanto pedagogicos como didacticos, que ocurren en el aula,
y de las condiciones que intervienen en el proceso de aprendizaje.

En este panorama, el estudio: “Impacto del programa de soporte pedagdgico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion en
los estudiantes del segundo grado de primaria de las instituciones educativas focalizadas
del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018 tuvo por objetivo principal evaluar en qué medida
el desempefio laboral de los docentes y directivos de las instituciones educativas generan
el mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion
en los estudiantes de primaria de la instituciones educativas focalizadas del distrito de
Cajamarca en los afios 2015 — 2018, en una poblacién de 291 alumnos de las quince I1.EE.
focalizadas del distrito de Cajamarca. El tipo de investigacién usado es Ex post facto,
porque busca establecer relaciones de causa-efecto después de que este Gltimo ha ocurrido
y Su causa se ubica en el pasado; es decir, se busca determinar las causas del pasado sobre
los componentes del programa de soporte pedagdgico para ver si se han logrado los
aprendizajes en las areas de Matemaética y Comunicacion. Asimismo, esta investigacion
tiene un disefio no experimental y, a la vez, longitudinal, porque busca describir las
caracteristicas de la poblacion y la muestra entre los afios 2015 al 2018, para que se pueda
analizar el impacto del programa de soporte pedagdgico en el mejoramiento del logro de
los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion con alumnos del segundo

grado de primaria en las quince instituciones educativas focalizadas.
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Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos que se han utilizado en la
presente investigacion fueron: rabricas de evaluacion, a partir de los indicadores que estan
establecidos para cada dimension de la variable programa de soporte pedagdgico y que
servirdn para evaluar los resultados obtenidos en los alumnos; las fichas de evaluacion
sobre los indicadores de las dimensiones de la variable programa de soporte pedagdgico, y
logro de los aprendizajes en las &reas de Matematica y Comunicacion para verificar la
eficacia del programa de soporte pedagdgico; andlisis documental, se ha utilizado para
analizar la informacion administrativa de las I1.EE. en lo que respecta a registro de datos,
como historias, calificativos y otros referidos datos, y a los indicadores de las dimensiones
de las variables programa de soporte pedagogico y logro de los aprendizajes en las areas
de Matemética y Comunicacion, a efectos de verificar la eficacia del programa de soporte
pedagbgico.

El estudio comprende cuatro partes basicas expuestas de la siguiente manera: en el
Capitulo | se presenta el planteamiento del problema, donde se lo define y se lo delimita;
se hace una exposicién de la situacion problematica del logro del mejoramiento de los
aprendizajes de los alumnos en los ambitos nacional, regional y local; asimismo, se
presenta la justificacion, las limitaciones y los objetivos de estudio. ElI Capitulo 1l
comprende el marco tedrico, donde se incluyen los antecedentes del estudio y los conceptos
basicos respecto del tema. En el Capitulo 11l se lleva a efecto la operacionalizacion de
variables, el disefio metodoldgico, el tipo de investigacidn, la poblacién y muestra, unidad
de analisis, los criterios de inclusion y exclusién, las técnicas y los instrumentos de
recoleccion de datos, y las técnicas para el procesamiento y analisis de la informacién. En
el Capitulo 1V se presentan los resultados de la investigacion, asi como su respectivo

analisis y la discusion, cuyos datos son presentados en sendas tablas con significado claro.
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Finalmente, las conclusiones se expresan en respuestas claras a las preguntas formuladas,

y las recomendaciones van de acuerdo con la naturaleza de la investigacion.
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CAPITULO I
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1. Planteamiento del problema

La basqueda de la calidad educativa en el mundo se ha convertido en un
objetivo permanente para todos los paises. Desde la globalizacion se han establecido
metas referidas al logro del mejoramiento de los aprendizajes de los alumnos, a partir
de la aplicacion de programas de capacitacion a los docentes y directivos, metas que
han sido asumidas por los estados para lograr este objetivo. En este sentido,
consideramos que la calidad educativa es una categoria inacabada, pues, de manera
permanente, se va redefiniendo en el contexto de un mundo cambiante, y se ha hecho
extensivo para todos los niveles educativos, desde el superior universitario hasta la
educacion basica regular.

Asi, por ejemplo, Porras (2016) afirma que el Programa para la Transformacion
de la Calidad Educativa es una iniciativa que surgié del Ministerio de Educacién
Nacional como una estrategia para contribuir al mejoramiento de los resultados de las
pruebas externas (pruebas Saber), ya que los puntajes obtenidos en los Gltimos afios
han sido deficientes (p. 19). Seguln este trabajo aplicado en Colombia, se sabe de la
preocupacion por mejorar la calidad de los aprendizajes en los alumnos. Para ello, se
ha desarrollado un acompafiamiento sobre aspectos didacticos y curriculares, sesiones
de observaciones en clase con los docentes, sobre todo en el &rea de Matematica, donde
se han encontrado serias dificultades, tales como: la falta de atencion de los nifios
durante la explicacion del docente, confusion en los procedimientos que siguen en el
desarrollo de ejercicios, ya sea porque se cortd el servicio de Internet, el docente

explicd muy rapido, por temor y equivocaciones al momento de participar; situaciones



en las que los estudiantes ponen en evidencia la falta de préactica, y, finalmente, la falta
de apoyo que deben recibir en sus en lo que respecta a las tareas de Matematica.
Sanchez (2012) sostiene que el acompafiamiento y monitoreo pedagdgico son
estrategias de formacion que consisten en tomar decisiones y construir propositos
compartidos sobre los modos de actuacion, a fin de realizar clases efectivas a través
del trabajo planificado y colaborativo entre docente y acompariante pedagogico. Esto
significa que el proceso de acompafiamiento pedagdgico es una necesidad en
cualquiera de las instancias educativas, porque esto se evidencia en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes. Por esa razén, este trabajo de investigacion esta
centrado en ver cual es el impacto del programa de soporte pedagdgico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las éareas de Matematica y
Comunicacion de los estudiantes del segundo grado de primaria de las instituciones
educativas focalizadas del distrito de Cajamarca, 2015 — 2018, porque segun los datos
del Ministerio de Educacion para el afio 2017, respecto del avance del logro de los
aprendizajes es el 1,8%, es decir, el progreso del logro de los aprendizajes es minimo.
Teniendo en cuenta que en las instituciones focalizadas del distrito de
Cajamarca en el periodo 2015 — 2018 se aplicd el programa de acompafiamiento
pedagdgico, el avance en el logro de los aprendizajes, sin embargo, es minimo en las
areas de Matematica y Comunicacion del nivel primario; situacion que se puede
evidenciar en el analisis de los resultados de la prueba ECE aplicada al segundo grado
de primaria los tres Gltimos afios. Para 2014, la provincia de Cajamarca arrojo los
siguientes resultados: 10,1 % en inicio, 51,1% en proceso y 38,8% en satisfactorio. En
lo que respecta a Comprension Lectora y Matematica, 40,0% en inicio, 34,7% en
proceso y 25,3% en satisfactorio, segin el Ministerio de Educacion Resultados de la

Prueba ECE 2015.



Para el afio 2015, en Comprension Lectora, el 8,5% esta en inicio, el 54,3% en
proceso y 37,1% en satisfactorio; en Matematica el 31,7% esta en inicio, el 42,3% en
proceso Yy el 26,0% en satisfactorio, segin el Ministerio de Educacién Resultados de
la Prueba ECE 2015. Para el afio 2016, en Matematica, el 29,4% en inicio, el 38,7%
en proceso Yy el 31,9% en satisfactorio; en Comprension Lectora, el 9,1% en inicio, el
56,8% en proceso y el 34,1% en satisfactorio (Ministerio de Educacién, 2015). Al
comparar los resultados, el incremento no supera el 2%, tanto en Comprension Lectora
como en Matematica. Consecuentemente, desde 2015 hasta el 2018, se quiere ver su
eficacia y pertinencia.

. Formulacion del problema

2.1. Problema principal

¢Cual es el impacto del Programa de Soporte Pedagdgico en el

mejoramiento del logro de los aprendizajes de las areas de Matematica y
Comunicacién en los estudiantes de 2do. Grado de primaria de las instituciones
educativas focalizadas del distrito de Cajamarca, 2015 — 2018?

2.2. Problemas derivados
Problema derivado 1: ¢ Cual es el impacto del desempefio laboral de los docentes
y directivos de las instituciones educativas en el logro de los aprendizajes en las
areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes de primaria de las
instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018?
Problema derivado 2: ;Cual es el impacto del refuerzo escolar en el logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacién en los estudiantes de
primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca:

2015 -2018?



Problema derivado 3: (;En qué medida el nivel de uso de materiales, recursos
educativos mejora el logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y
Comunicacion en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018?

Problema derivado 4: (En qué medida la articulacion entre la familia y
comunidad mediante jornadas de integracion, mejora el logro de los aprendizajes
en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes de primaria de las
instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018?

3. Justificacion de la investigacion
3.1. Justificacion tedrica

La presente investigacion esta relacionada con elementos tedricos
relacionados con el programa de soporte pedagdgico y los logros de aprendizaje
en las areas disciplinares del conocimiento de Matematica y Comunicacion. En
ese sentido, tedricamente la investigacion se justifica por las siguientes razones:

a) La organizacion de las teorias (teorias del aprendizaje, teoria sistémica,
teoria de la evaluacion y acompafiamiento, teoria de la administracion cientifica 'y
teoria del cambio) y las dimensiones (competencias, capacidades, etcétera) estan
relacionadas con la educacion que se imparte en las instituciones educativas
focalizadas.

b) Existe un vacio en la realidad educativa donde se ha realizado la
investigacion, porque no se tiene informacion disponible relacionada con el
soporte pedagdgico y los logros de aprendizaje.

c) Por ser una investigacion que se ubica dentro del paradigma positivista;
sus resultados podrian generalizarse a otras instituciones educativas para

interpretarlas.



3.2.

3.3.

Justificacion préctica

La investigacion realizada es pertinente, puesto que estd centrada en
evaluar el impacto del programa de soporte pedagdgico en las instituciones
educativas focalizadas del distrito de Cajamarca. Dicha informacion es
actualizada para formular los lineamientos de politica educativa regional en
Cajamarca, especialmente, en la UGEL. Al mismo tiempo, la investigacion es
relevante, toda vez que se han obtenido resultados en cuanto al logro de los
aprendizajes de los estudiantes de educacion primaria, en las areas de Matematica
y Comunicacion de la muestra de estudio. Dicha informacion servira para que las

autoridades realicen cambios en el proceso del acompafiamiento pedagdgico.

Justificacién metodoldgica

En la presente investigacion se ha utilizado como método la investigacién
cientifica, fundamentalmente, ademas del analisis y la deduccion. Dichos métodos
han seguido un orden riguroso y sistematico, a efectos de obtener la informacién
necesaria y se pueda obtener un minimo de error, teniendo en cuenta que los
instrumentos han sido validados por los expertos y con un alto grado de
confiabilidad. Dicha metodologia seguida responde a las siguientes interrogantes:
¢ Qué método o técnica se ha propuesto? ¢Existe innovacion en la propuesta de la
investigacion realizada? En relacion con la primera interrogante, el método
utilizado es el cientifico y estadistico; sin embargo, la técnica manejada es la
observacion sistematica para realizar la revision documental de los recursos
materiales necesarios (informes del programa de acompafiamiento pedagogico y
sus resultados en el logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y
Comunicacion). Respecto de la segunda pregunta, se ha obtenido informacion

sistematizada y muy valiosa en el periodo de 2015 al 2018, con énfasis en el



programa de soporte pedagogico de las instituciones educativas focalizadas de

Cajamarca.

4. Delimitacion de la investigacion

4.1. Epistemoldgica

4.2.

Epistemoldgicamente, la

investigacion corresponde al paradigma

positivista. Al respecto, Ramos (2015) dice que “El positivismo afirma que la

realidad es absoluta y medible; la relacion entre investigador y fendmeno de

estudio debe ser controlada, puesto que no debe influir en la realizacion del

estudio. Los métodos estadisticos inferenciales y descriptivos son la base de este

paradigma” (p. 8).

Espacial

La investigacion se desarroll6 en las instituciones educativas focalizadas

del distrito y provincia de Cajamarca. Estas son:

Cuadro 1
Relacion las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca, 2015
—2018.
N° | COD.MOD. | COD. LOCAL _11.EE. FOCALIZADAS
1 390443 570401 82949 BELEN
2 442863 094112 82001 SAN RAMON
3 442871 094131 82002 TARCISIO BAZAN ZEGARRA
4 442889 094145 82003 NUESTRA SENORA DE LA MERCED
5 442897 094150 82004 ZULEMA ARCE SANTISTEBAN
6 442905 094169 82005
7 442921 094174 82008 SANTA BEATRIZ DE SILVA
8 444729 094206 82015 RAFAEL OLASCOAGA
9 388041 098898 82073 MATARA
10 445072 094800 83003 SAN FRANCISCO
11 445080 094819 83004 EX-91
12 445098 570062 83005 LA RECOLETA
13 519702 093805 82554 INMACULADA CONCEPCION
14 532986 093792 82641 SIMON BOLIVAR
15 701904 094659 821228 EL INGENIO




4.3.

4.4.

4.5.

Temporal

El tiempo de duracidon del desarrollo de la investigacion es de 2018 — 2020;
es decir, el tiempo utilizado para la formulacion del proyecto de investigacion vy,
posteriormente, para el desarrollo de la tesis.
Linea de investigacion
L2. Gestion y calidad educativa. Eje tematico: Evaluacion de programas
aplicados a la mejora de la calidad educativa.

Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general

Evaluar el impacto del Programa de Soporte Pedagogico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y
Comunicacién en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas

focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015— 2018.

5.2. Objetivos especificos

a. Evaluar el impacto del desempefio de los docentes y directivos de las
Instituciones Educativas focalizadas en del logro de los aprendizajes en las
areas de Matematica y Comunicacion con el Programa de Soporte
Pedagogico en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.

b. Determinar el impacto del refuerzo escolar en el logro de los aprendizajes
en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes de primaria
de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015
—2018.

c. Determinar en qué medida el nivel de uso de materiales, recursos

educativos mejora el logro de los aprendizajes en las areas de Matematica

7



y Comunicacién en los estudiantes de primaria de las instituciones
educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.

. Evaluar en qué medida la articulacion entre la familia y comunidad
mediante jornadas de integracion, mejora el logro de los aprendizajes en
las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes de primaria de
las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 —

2018.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion
1.1. Internacionales

Segln Ortiz (2016), en su tesis doctoral “Disefo, aplicacion y evaluacion
de un programa de formacion docente para la ensefianza de la matematica infantil,
Ilego a las siguientes conclusiones:

En primer lugar, determiné que si existe la necesidad de una preparacion
permanente en los docentes del nivel preescolar del municipio, evidenciada en los
bajos niveles en que se ubicaron en el conocimiento pedagdgico del contenido
para la ensefianza de la matematica infantil. Por lo tanto, se puede reconocer que
los docentes, independientemente de su formacion académica, edad y tiempo de
experiencia, no tienen una comprension de los contenidos matematicos, procesos
matematicos y teorias que sustentan la ensefianza de esta area en este nivel.

En segundo lugar, en cuanto al desarrollo de los procesos matematicos en
el aula infantil, los resultados demuestran especiales dificultades en la instruccion
de procesos, como la resolucion de problemas, razonamiento y prueba, y
comunicacion. Es importante anotar que los contenidos matematicos solo son
evidenciados a través de la utilidad que se dé a través de un proceso matematico.
En el caso de la Educacion Matematica, la resolucion de problemas deberia
considerarse como un eje transversal para el desarrollo de los otros procesos.

Costa (2017), en su tesis doctoral “Habitos lectores e inteligencia creativa
de los estudiantes de educacion primaria, “presenta las siguientes mas importantes
conclusiones: En primer lugar, un docente que lea frecuentemente por placer,
obtendrd motivar con mas facilidad a sus alumnos para que adquieran gusto por

la lectura. En segundo lugar, el uso de las TIC para desarrollar entornos de



aprendizaje cooperativo, no solo son una alternativa a los recursos habituales que
permiten crear equipos de trabajo que estén separados tanto geograficamente, sino
también con claras dificultades para cooperar en tiempo simultaneo. En tercer
lugar, el uso de metodologias paidocéntricas implica el aumento significativo de
la creatividad. En cuarto lugar, la lectura tiene una relacién directa con el nivel de
inteligencia creativa; por tanto, se debe incentivar esa pasion en los alumnos.

Porras (2016), en su tesis doctoral “Acompafiamiento pedagdgico como
estrategia para la transformacion de la ensefianza de las matematicas con los
docentes de béasica primaria de la Institucion Educativa Manuela Beltran”, llego a
las siguientes conclusiones:

El presente trabajo de investigacion realizado sobre el acompafiamiento
pedagdgico a los docentes de 1° 3° y 5° de bésica primaria de la Institucion
Educativa Manuela Beltran, en el marco del programa Todos a Aprender 2.0,
permitio identificar aspectos que dan origen a una propuesta de mejoramiento. A
continuacion, se argumentan los aspectos centrales:

En primer lugar, para identificar las concepciones de las docentes sobre la
ensefianza de las matemaéticas se realiz6 un analisis critico de los referentes
institucionales y algunos instrumentos, tales como la planeacién anticipada,
planeacion dia a dia y observaciones de aula. Se evidenci6 que en las planeaciones
predomina la presencia de una ensefianza tradicional, ya que el curriculum esta
centrado en el maestro y todo esta orientado a la adquisicion de conceptos; pero,
en las précticas y los referente institucionales (modelo pedagdgico, mision vision,
etcétera) se percibieron algunas caracteristicas de la pedagogia critica, ya que se
promueve la participacion activa del educando y la comunicacion horizontal,

donde los estudiantes y maestros interactian en torno de objetivos comunes;
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1.2.

ademas, se humanizan los procesos educativos cuando se propende hacia el
fortalecimiento de los valores y de las actitudes por medio de la reflexion.

En el trabajo de investigacion de Kihwele & Mkomwa (2022), titulado
Promoting Students, promueve el interés de los estudiantes y el logro en
matematicas a través de “Rey y Reina de las Matematicas”, iniciativa que tiene
como proposito: el estudio exploro el impacto de la Iniciativa Rey y Reina de las
Matematicas (KQMI) en promover el interés de los estudiantes en aprender
matematicas y mejorar su rendimiento. Los objetivos especificos del estudio se
centraron en el impacto de la iniciativa en la promocién del interés por las
matematicas; lo que permitio evaluar la contribucion de la iniciativa a los logros
de los estudiantes y los desafios de investigacion encontrados por la iniciativa.

Hallazgos: los hallazgos revelaron que KQMI tuvo un impacto
significativo en la mejora del rendimiento en matematicas entre estudiantes (t (71)
5 7,917, p < 0,05). El estudio también mostré que los varones mejoraron su
desempefio méas que su contraparte, las mujeres, en todo el KQMI. El profesor de
matematicas reveld que los estudiantes todavia necesitan ayuda para resolver
problemas matematicos con diferentes técnicas para desarrollar las competencias
esperadas. Limitaciones/implicaciones de la investigacion: la iniciativa se efectud
solo en una escuela, lo que limita los hallazgos.

Nacionales

Segun Caballero (2022), en su tesis doctoral Acompafiamiento pedagdgico
y competencias docentes: Revision sistematica, presenta las siguientes
conclusiones mas importantes: 1) EI acompafiamiento pedagdgico, debido a la
importancia en el sector educacion, ha sido investigado a partir de periodos
anteriores; por ello, se ha identificado que hay investigaciones que manifiestan

que el acompafiamiento pedagdgico se relaciona con la competencia cultural, ya
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que se refiere a la necesidad que tienen los docentes de enfrentar los desafios
dentro de su contexto sociocultural, mediante la adquisicion de aprendizajes
contextualizados; asimismo, se relaciona con la competencia politica, porque es
el compromiso de los docentes en la formacion de sus estudiantes, no solo como
personas, sino como ciudadanos orientados a la transformacion de las relaciones
sociales desde un enfoque de justicia social y equidad. 2) Segun los estudios
realizados, se ha determinado una propuesta de la aplicacion de un programa de
acompafiamiento pedagogico para desarrollar la competencia profesional del
docente y mejorar la préactica del profesional de la educacion en la educacion
béasica regular. (Caballero, 2022).

Arias, C. (2018), en su tesis doctoral: Desempefio docente, calidad
educativa y comprensién lectora en estudiantes de primaria de la institucion
educativa 20188, Tesis doctoral Universidad César Vallejo, determina que la
relacion entre la calidad educativa, el desempefio docente y la comprension lectora
en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20188 es de 0,4903; lo que
representa una relacion moderada y positiva. Por consiguiente, es necesario
implementar un programa de acompafiamiento pedagdgico para mejorar la
comprension lectora en el area de comunicacion.

Segln Ruiz (2014), en su tesis doctoral Aplicacion de un programa de
razonamiento matematico para mejorar el rendimiento escolar en el area de
Matematica en los estudiantes del Primer Grado de Educacion Secundaria de la
LLE. 146 UGEL 05 SJL, el programa de razonamiento matematico entrena las
habilidades 16gicas matematicas, mediante los métodos notables el inductivo y el
deductivo. Este programa presenta las siguientes conclusiones: el programa de

razonamiento matematico mejora el rendimiento escolar en la capacidad de
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comunicacion matematica a capacidad de razonamiento y demostracion, por
ultimo, en la capacidad de resolucién de problemas en el area de Matematica en
los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la L.E. 146 UGEL 05
SJL.

Segin Calderon (2015), en su tesis doctoral “Interpretacion de textos
didacticos para desarrollar habilidades matematicas en los nifios del Cuarto Grado
de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Publica de Aplicacion “Marcos
Duran Martel” Hudnuco — 2013”, de acuerdo con los datos obtenidos, pudo llegar
a las siguientes conclusiones: en primer lugar, la aplicacion de andlisis de textos
didacticos mejoro el desarrollo de habilidades matematicas en los nifios del Cuarto
Grado “B” de Educacion Primaria de la LE. “Marcos Duran Martel”,
Paucarbamba 2014, y en segundo lugar, la extrapolacion de texto en las
habilidades matematicas desarroll6 competencias en la resolucion de problemas
en los nifios del Cuarto Grado “B” de Educacion Primaria de la LE. “Marcos
Duran Martel” Paucarbamba 2014 (Calderon, 2015).

Laurencio (2016), en su tesis doctoral “Desarrollo profesional y actitud
docente hacia la ensefianza de la matematica en Educacion Primaria, provincia de
Pachitea, Hudnuco 2014”, establece como objetivo, determinar el grado de
relacion entre el desarrollo profesional y la actitud docente hacia la ensefianza de
la Matematica en los profesores de Educacion Primaria de la Provincia de
Pachitea, Huanuco 2014. Se utilizaron tres dimensiones de la variable actitud
docente hacia la ensefianza de las matematicas:

La primera es la dimension cognitiva: Nos dice que, en cuanto a la

influencia de la actitud docente ante el aprendizaje, se encuentra que la mayoria,
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el 84,4%, menciona la influencia en el logro de los aprendizajes de sus estudiantes,
y, en cambio, el 15,6% piensa completamente lo contrario.

La segunda es la dimensién conativa: donde se encontrd que los docentes,
para dar clase de Matematica, el 58,4% menciona la ayuda a un colega para d¢ la
clase de Matematica, el 37,7% indica el permitir que un colega le ayude a dar la
clase de Matematica, y el 3,9% de los profesores sefiala que le pide a un colega
que le dicte su clase de Matematica.

La tercera es la dimension afectiva: aca se encontrd que los docentes, en
cuanto a sus sentimientos al dar la clase de Matematica, el 49,4% sale contento,
el 16,9% indicé estar motivado, el 14,3% estaba bien, el 3,9% se sintio
desmotivado, el 2,6% sinti6 desagrado y uno de ellos se sinti6 a gusto.

Segun Viviano (2021), en su tesis “Los materiales educativos basados en
el método problémico en el aprendizaje de la Matematica en los estudiantes del
Primer Grado de la Instituciéon Educativa Ricardo Palma Soriano, Tingo Maria,
Huénuco, 20197, lleg6 a la conclusion que los estudiantes del grupo experimental
con el uso de los materiales educativos basados en el método problémico
obtuvieron mejores logros de aprendizaje de la Matematica, ya que el grupo
experimental y grupo control obtuvieron 15,03 y 12,10 de promedio,
respectivamente. Por lo tanto, la aplicacion de los materiales educativos basados
en el método problémico mejord significativamente la didactica de la Matematica
en los alumnos del Primer Grado de Educacion Secundaria de la LE. Ricardo
Palma Soriano 2019. (Viviano, 2021).

Segun Chinen y Bonilla (2017), en el estudio realizado por el Ministerio
de Educacion del Perd, obtuvo uno de los resultados més importantes: En las

Tablas 5 y 6 se presentan los resultados de impacto de SP en Comprension
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Lectora y Matematica, respectivamente; con tal fin se utilizaron diferentes
metodologias y variables de control para la Muestra A. La columna (1) muestra
los resultados con elementos positivos en las dos asignaturas que consignan
informacioén de las ECE de 2013 a 2015. Para este modelo se asume que los
efectos del programa de SP solo pueden ser observados a partir de 2015. De la
misma manera, para evaluar el impacto de Soporte Pedagdgico usamos una
combinacion de estrategias empiricas que emplea el modelo de Comparative
Interrupted Time Series (CITS) y de Diferencia en Diferencias (DiD), con una
estrategia de emparejamiento que incluye propensity score matching con
estratificacion geografica. La estrategia empirica uso varios afios de rendimiento
académico en Matematica y Comprension Lectora previo a la introduccion de
SP, para seleccionar al grupo de intervencion y comparacion de la muestra
analitica. La estrategia maximiza el uso de los datos longitudinales en el ambito
de la escuela, y logra la comparabilidad de los grupos, tanto en términos de los
valores medios como en los de las trayectorias de rendimiento académico.
Segun Caballero (2022), en su tesis doctoral Acompafiamiento
pedagdgico y competencias docentes: Revision sistematica, presenta las
siguientes conclusiones: 1) EI acompafiamiento pedagdgico ha sido investigado
a partir de periodos anteriores, por la importancia en el sector educacion; por
ello, se han identificado investigaciones que manifiestan que el acompafiamiento
pedagdgico se relaciona con la competencia cultural, ya que se refiere a la
necesidad que tienen los docentes de enfrentar los desafios dentro de su contexto
sociocultural, al adquirir aprendizajes contextualizados; Del mismo modo, se
relaciona con la competencia politica, porque es el compromiso de los docentes

en la formacion de sus estudiantes no solo como personas, sino como ciudadanos

15



orientados a la transformacion de las relaciones sociales desde un enfoque de

justicia social y equidad. 2) Segun los estudios realizados, se ha determinado una

propuesta de aplicacion de un programa de acompafiamiento pedagdgico para
desarrollar la competencia profesional del docente y mejorar la practica del
profesional de la educacion en la Educacion Regular Bésica.

Séanchez (2014), en su tesis doctoral “Disefio de un programa de
acompafiamiento pedago6gico y monitoreo para fortalecer los modos de
actuacion de los docentes de Educacion Primaria de la FACHSE, Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo”, formulé como objetivo general disefiar, elaborar y
fundamentar un programa de acompafiamiento pedagdgico y monitoreo,
sustentado en las teorias cientifico sociales de docencia y gestion para fortalecer
los modos de actuacion de los docentes de Educacion Primaria de la FACHSE,
desde un paradigma cuantitativo y cualitativo. Se llegd a las siguientes
conclusiones:

- Se demostro las deficiencias en los modos de actuacion de los docentes de
Educacién Primaria de la FACHSE, ocasionados por el incumplimiento de
sus funciones. El hecho se evidencid en los resultados obtenidos de acuerdo
con la aplicacion del instrumento de observacion.

- Se analizaron e interpretaron los resultados de la investigacion, y arrojaron
porcentajes de hasta 81% en el nivel regular, en lo tocante al incumplimiento
de las funciones del docente universitario.

- Se disefid, elabor6 y fundamentd un programa de acompafiamiento
pedagdgico y monitoreo, sustentado en las teorias cientifica y social de
docencia y gestion, para fortalecer los modos de actuacion de los docentes de

Educacién Primaria de la FACHSE.
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Rivera (2012), en su tesis de doctoral Clima de aula y logros de
aprendizaje en Comunicacion Integral del Quinto Grado de cuatro instituciones
educativas de Ventanilla, Universidad San Ignacio de Loyola, se trazd el
propdsito de determinar el nivel de relacion entre el clima de aula y los logros
de aprendizaje en el area de Comunicacion Integral de los nifios del Quinto
Grado de primaria de cuatro centros educativos de Ventanilla. Llego a las
siguientes conclusiones:

Los resultados obtenidos en esta investigacion confirman que existe
relacion entre el clima de aula —percibido como adecuado por los alumnos—y
sus logros de aprendizaje en el area de Comunicacion Integral. Aunque esta
relacion no es positiva perfecta, es posible concluir que a un clima de aula mejor
estructurado y percibido como bueno en todas sus dimensiones, correspondera
un nivel alto en los logros de aprendizaje; es decir, las buenas relaciones
humanas, el orden y respeto mutuo, el ejercicio pedagogico del tratamiento de la
indisciplina y los valores que consolidan un buen clima, coadyuvaran a mejores
logros de aprendizaje en nuestros estudiantes.

Se demuestra, ademas, que existe una relacidn positiva moderada entre
la dimensién interpersonal imaginativa del clima de aula y el nivel de logros de
aprendizaje en Comunicacion Integral del alumno del Quinto Grado. Ello nos
confirma que la percepcion que tienen los alumnos acerca de las interrelaciones
que se establecen en el contexto escolar (en los &mbitos de aula o de centro), asi
como la libertad y confianza del estudiante para desenvolverse dentro de dichos
contextos, mejoran los logros de aprendizaje y su desempefio.

Existe, asimismo, una relacion positiva moderada entre el contexto

regulativo disciplinario del clima de aula y el nivel de logros de aprendizaje en
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Comunicacion Integral del alumno del Quinto Grado. Esto implica que un clima
escolar verdaderamente democratico, con normas de convivencia dadas por el
docente con participacion y aportes del alumno, puede ser mas efectivo, vy,
evidentemente, mejora los logros de aprendizaje.

1.3. Locales

Salas (2016), en su tesis de doctorado Propuesta de acompafiamiento
pedagogico en el aula para mejorar la practica docente en la red educativa de
Chamis en el afio 2014, tuvo como objetivo principal Plantear una propuesta
creativa de acompafiamiento pedagdgico para poder mejorar la préctica
profesional docente en la Red Educativa de Chamis, del distrito de Cajamarca,
2014. Para ello, se baso en tres dimensiones para la medicion y analisis de su
variable (Salas, 2016).

En la primera dimensidn de planificacion curricular se observa que, de
37 docentes entrevistados, el 81% de ellos indic6 que ha mejorado en disefiar
sus sesiones empezando por situaciones representativas de su contexto; luego, a
seleccionar adecuadamente las competencias y capacidades que se relacionan
directamente con las situaciones. Por Gltimo, lo relaciona con los materiales de
trabajo del Ministerio de Educacién; sin embargo, el 19% de docentes indico que
no les ayudo en nada.

En la segunda dimension técnico—pedagogica se observa que de 37
docentes entrevistados el 75,6% de ellos indicO que el acompafiamiento
pedagdgico le ayudd a realizar sesiones con tecnicas activas, motivar
permanentemente a los estudiantes, desarrollar las clases teniendo en cuenta los
procesos pedagdgicos y didacticos, y seleccionar adecuadamente el material
educativo con que trabajé. Sin embargo, el 24, 4% indico que no les ayudéd en

mejorar su trabajo pedagdgico en el planteamiento de sus sesiones.
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En la tercera dimension de evaluacion de los aprendizajes se observa
que, de los 37 docentes entrevistados, el 43,2% de ellos afirmé que durante las
sesiones de aprendizaje realiza la retroalimentacion y pocas veces monitorea el
trabajo de los alumnos. Sin embargo, el 56,8% de ellos indicd que no desarrollan
la retroalimentacion reflexiva, ni el monitoreo, tampoco anotan las
participaciones de los alumnos. Con estos resultados nos damos cuenta de que
la mayoria desconoce la importancia de evaluar para tomar decisiones adecuadas
en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Segun Abanto (2019), en su tesis de maestria Rol educativo de los
padres y rendimiento académico en las areas de matematica y comunicacion de
los estudiantes de primaria de la 1.LE. N° 821027 - Casa Blanca José Sabogal-
2014, hace una afirmacion de su hipotesis planteada, es decir, si existe relacion
significativa directa entre el rol educativo de los padres y el rendimiento
académico de los estudiantes de primaria de la I.E. N° 821027 Casa Blanca —
José Sabogal, en las areas de Matematica y Comunicacion, significa que si se
presenta una relacién significativa directa entre las variables de la presente
investigacion. Ambas variables son evaluadas de la siguiente forma:

e Lavariable rol de los padres, en primer lugar ha sido evaluada mediante el
grado de apoyo en las tareas de los hijos por parte de los padres y madres de
familia; se observa que el nivel mas representativo concierne al nivel bajo de
apoyo en las tareas, con un valor de 53,33%, seguido del nivel medio con el
40,00%, y con un poco representativo el 6,67% se ubica el nivel alto; esto
significa que en esta dimension de la variable los padres de familia no
muestran interés por sus hijos; por lo que se deben tomar con urgencia

decisiones frente a estos resultados (Abanto, 2019).
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e La variable rol de los padres, en segundo lugar, ha sido evaluada mediante
el refuerzo de aprendizaje por parte de los padres, el mas representativo y
mayoritario corresponde al 56,67%, un nivel bajo de apoyo, donde los padres
de familia no ayudan sus hijos en el refuerzo del estudio; seguido por el nivel
medio de apoyo, con el 43,33%; por Gltimo, no se encontrd ningln porcentaje
del nivel alto, lo que significa que los padres de familia no muestran interés
por sus hijos en su gran mayoria, y algunos padres de familia lo hacen
medianamente.

e Por Gltimo, respecto de la variable rendimiento académico, en las areas de
Matemética y Comunicacion, se encontro que el 63,33% de estudiantes ha
logrado manejar las capacidades, pero la mayoria rozando la nota con un
calificativo entre 13 y como méximo 14; seguido por el 23,33% que esta en
continuidad del logro de capacidades; el 10,00% esta en inicio, y solo el
3,33% ha sobresalido en el logro de las capacidades. Los resultados nos
demuestran que se debe coordinar con los padres de familia para que los
alumnos reciban méas apoyo en sus hogares, a efectos de agilizar el transito a
niveles de logro destacado.

2. Marco tedrico-cientifico de la investigacion

2.1. Marco teorico
2.1.1. Teoria de la primera variable: Programa de Soporte Pedagdgico
Teoria evaluacion y acompafiamiento
Es necesario la ampliacion del concepto de calidad educativa mas
alla de la nocion de gestion; en varios casos se uso la capacitacion en cascada
como unica estrategia de formacion. Cuenta con un area de oportunidad para
mejorar la elaboracion de los PETE. Tiene especial atencion en la

capacitacion para la construccion de indicadores y su evaluacion. Asume el
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reto de lograr la participacion de las familias y de los miembros de la
comunidad. Se puede convertir en el eje de articulaciébn con otros
programas, proyectos y recursos, por ejemplo, con la Reforma de Preescolar
o la participacion social. Se puede fortalecer el sistema de indicadores
nacionales, promover una auténtica participacion social mediante la
activacion y la capacitacion de los comités de participacion social. Todo
ello, impulsa a transformar la funcion supervisora de un enfoque de
inspeccion a un enfoque de acompafiamiento. Utiliza la informacion de la
evaluacion externa como insumo para las propuestas de mejora del sistema
y de cada centro educativo. Promueve la documentacion de las experiencias
de innovacién y mejora continua de la calidad educativa.

El proceso administrativo esta formado por cinco funciones
fundamentales: planificacion, organizacion, direccion, control y evaluacion.
Estas funciones administrativas son tareas organizadas y planificadas
previamente por el director y su equipo administrativo, las cuales dan vida

y eficacia al proceso administrativo. A continuacion, se detallan:
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Figura 1
Organizacion de la Gestion Educativa
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Esta teoria permite que la persona pueda acoplarse al proceso
administrativo del aprendizaje, desarrollando asi una toma de decisiones,
medicion de resultados, entre otras acciones.

Esta teoria se basa en la ampliacion del concepto de calidad
educativa, donde asume el reto de lograr la participacion de las familias y
de los miembros de la comunidad.

Teoria de cambio

Segun Cassetti y Paredes-Carbonell (2019), la teoria del cambio fue
desarrollada originalmente como una herramienta para apoyar la
planificacién y la evaluacién de intervenciones comunitarias, y tiene por
objeto identificar los mecanismos implicitos a través de los cuales se espera
lograr el cambio. Esto puede definirse como la «caja negra» de las

intervenciones: qué pasa cuando se ponen ciertos recursos en forma de
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intervencion en un contexto, y como y por qué se llegan a alcanzar ciertos
resultados.

La evaluacion de impacto esta basada en la teoria de cambio de la
intervencion que se presentd en la Figura 1. La teoria de cambio resume de
manera simplificada la secuencia Idgica de eventos que, en principio,
deberian ocurrir para que se logre el objetivo final de esta intervencion, la
mejora del rendimiento académico de los estudiantes.

En primer lugar, la teoria de cambio presenta las condiciones
iniciales, es decir, la situacion educativa de los estudiantes de primaria de
escuelas polidocentes completas de las zonas urbanas que motivaron el
surgimiento de la intervencion.

En segundo lugar, se presentan las cuatro lineas que Soporte
Pedagogico interviene directamente y describe brevemente cada una de esas
lineas.

En tercer lugar, la teoria de cambio describe lo que cominmente se
denomina “outputs” o, en este caso, resultados de implementacion, que
representan la realizacion de las actividades de la intervencién, es decir, las
actividades que deberian ocurrir para que el programa se implemente con
fidelidad.

En cuarto lugar, se presentan los resultados intermedios o resultados
que deberian ocurrir de acuerdo con esta intervencion, a efectos de que
mejore el rendimiento académico y se reduzca el atraso escolar. Estos
resultados estan relacionados con la mejora de las condiciones del ambito
educativo. Finalmente, la teoria de cambio presenta los resultados finales

gue esta intervencién busca alcanzar.
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La presente teoria muestra que se debe planificar, para que luego se
trace un objetivo por el cual se trabaje para conseguirlo.

En lateoria de cambio se afirma que presenta una situacion educativa
de los estudiantes de primaria de escuelas polidocentes completas de zonas
urbanas que motivaron el surgimiento de la intervencién. De esta manera,

se permite una planificacion previa para lograr un objetivo planteado.

Figura 2

Teoria de cambio de la intervencién de Soporte Pedagogico
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Nota: Chinen, M. y Bonilla, J. (2017, p. 15). EVALUACION DE IMPACTO DEL PROGRAMA DE

SOPORTE PEDAGOGICO DEL MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU.
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2.1.2. Teoria de la segunda variable: logro de los aprendizajes en las areas de
Matematica y Comunicacion
Teoria de Bandura

En razén de la teoria desarrollada por Bandura, se entiende que
muchas de las relaciones se construyen sobre la idea de que otros poseen un
mundo simbolico interno capaz de ser regulado por si mismos, su conducta
y la conducta de cada persona; ello conlleva a asumir que las habilidades
sociales que desarrollan bajo la postura que se asume, esta teoria encuentra
fundamento en la investigacion; puesto que se considera que las formas de
comportamiento o conducta que cada escolar desarrolla estan influidas por
el ambiente social y cultural en el cual se ha integrado el individuo. Este
hecho significa que es producto del aprendizaje, por lo que es pertinente e
importante regular las formas de comportamiento tendentes al logro de la
integracion de los estudiantes a partir de la promocion de un buen desarrollo
socioemocional y de su autoestima.

Bandura afirma que el aprendizaje escolar es influido por el
ambiente social y cultural en donde se encuentra la persona. De este modo,
se hace posible que la persona desarrolle sus habilidades sociales.

En la teoria de Bandura se establece que el aprendizaje esta influido
por el ambiente social y cultural adonde la persona se ha integrado; lo que
permite, a su vez, su desenvolvimiento y el desarrollo de sus habilidades

personales (Cherem, s.a.).
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Teoria de Abrahan Maslow en la Motivacion y logros de aprendizaje

Calderdn (1943) “(...) sefiala que existe una fuerte necesidad o un
fuerte deseo por establecer finalmente una alta evaluacién de si mismo, es
decir, autoestima, autorrespeto y valoracion de los otros; indica que existe
un deseo de fuerza, de logro, de adecuacién, dominio, de competencia, de
confianza frente al mundo, de independencia y libertad que conlleva al
deseo de fama y prestigio y al desenvolvimiento de estatus que hace merecer
el respeto de los otros”. Segin esta teoria, Maslow sostiene que la
autoestima es un proceso que se va fortaleciendo en funcion de la
satisfaccion de las necesidades segun su piramide, y en relacion con ellas se
promueve la autoestima. Si estas necesidades no se satisfacen de la manera
mas adecuada, las personas pueden tener problemas relacionados con su
personalidad.

Maslow indica que el individuo presenta un fuerte deseo de
desarrollar una autoevaluacion en diferentes aspectos, y, en consecuencia,
el individuo se siente satisfecho o no de su autoevaluacion.

Abrahan Maslow indica que, la persona presenta el deseo de
realizar una evaluacion de si misma, analizando su valoracion, adecuacion,
dominio, de competencia, independencia y libertad, que conlleva al deseo
de fama y prestigio y al desenvolvimiento de estatus que hace merecer el

respeto de los otros.

26



2.2. Marco conceptual
2.2.1.Marco conceptual relacionado con la primera variable: Programa de
Soporte Pedagdgico

Definicidn de Soporte Pedagogico

Bonilla y Chinen (2017) sostienen que: El Soporte Pedagdgico es
una estrategia de apoyo integral a las instituciones educativas publicas
polidocentes completas de educacion primaria y de zonas urbanas. La
intervencion tiene como finalidad generar condiciones en el ambito
educativo que permitan disminuir el atraso escolar, y mejorar los niveles de
aprendizaje en las &reas de Comunicacion, Matematica, Ciencia Yy
Ambiente, Personal Social.

Fortalecimiento de Desempefio: Docentes y Directivos

El Proyecto Regional de Educacién para América Latina y el Caribe
(2005) conceptualiza al desempefio docente desde una vision renovada e
integral como un proceso de movilizacidn de las capacidades profesionales,
la disposicion personal y la responsabilidad social para articular relaciones
significativas entre los componentes que impactan en la formacion de los
alumnos. Se propone participar en la gestion educativa, fortalecer una
cultura institucional democratica e intervenir en el disefio, implementacién
y evaluacion de politicas educativas locales y nacionales, con la finalidad
de promover en los estudiantes aprendizajes que les permitan desarrollar
competencias y habilidades para la vida (p. 13).

Esto significa que el fortalecimiento del desempefio docente es un
conjunto de acciones que buscan mejorar la labor docente y la capacidad de

gestion de los directores que estan centrados en el logro de los aprendizajes.
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Segun el Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el
Caribe (2005), las dimensiones del desempefio docente tienen tres
dimensiones:

e Laprimera, dimension de los aprendizajes es fundamental. La mision, la
razon de ser los docentes es facilitar el aprendizaje de sus estudiantes. No
se puede entender su trabajo al margen de lo que sus alumnos aprenden.
A su vez, el grado de responsabilidad sobre los resultados de esta tarea y
las expectativas sobre el rendimiento de sus estudiantes estan asociados
estrechamente con las siguientes dos dimensiones:

— La dimension de la gestion educativa bajo los nuevos conceptos de
participacion, pertenencia, toma de decisiones y liderazgo compartido
en las escuelas concierne a docentes que hacen suya la realidad de la
escuela y de la comunidad donde se ubica, que traducen las demandas
de su entorno y las politicas educativas en el proyecto estratégico para
su escuela, al tiempo que lo hacen en su practica pedagdgica. Esta
dimension refiere a profesores que planifican, monitorean y evalGan
juntos su trabajo, que revisan sus practicas y sistematizan sus avances,
que se sienten fortalecidos en el equipo docente y se relacionan con
otros colegas y otras escuelas en redes de aprendizaje docente, que
tienen una actitud critica y propositiva, y que procesan las
orientaciones centrales a la luz de su realidad y sus saberes.

— La dimension de las politicas educativas refiere a la participacion de
los docentes en su formulacion, ejecucion y evaluacion. Los sistemas

educativos, tipicamente, han operado con equipos de “planificadores”
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que definen desde su conocimiento académico lo que la sociedad, las
comunidades y las escuelas necesitan.

— Las dimensiones del desempefio docente (MED, 2012) estan
establecidas en el Marco del Buen Desempefio Docente, que considera
las siguientes:

Dimension pedagogica, constituye el nucleo de la profesionalidad
docente. Refiere a un saber especifico, el saber pedagdgico construido
en la reflexion teodrico-practica, que le permite apelar a saberes
diversos para cumplir su rol. Alude, asimismo, a una préactica
especifica que es la ensefianza, que exige capacidad para suscitar la
disposicion, es decir, el interés y el compromiso en los estudiantes
para aprender y formarse. Y requiere de la ética del educar, de sentido
del vinculo a través del cual se educa y que es el crecimiento y la
libertad del sujeto de la educacion. En esta dimension pueden
distinguirse cuando menos tres aspectos fundamentales:
Dimension cultural, se refiere a la necesidad de conocimientos
amplios de su entorno con el fin de enfrentar los desafios
econémicos, politicos, sociales y culturales, asi como los de la
historia y el contexto local, regional, nacional e internacional en que
surgen. Implica analizar la evolucion, dilemas y retos para
comprenderlos y adquirir los aprendizajes contextualizados que cada

sociedad propone a sus generaciones mas jovenes.
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Capacitaciones y talleres sobre necesidades pedagdgicas e innovaciones
pedagdgicas

Las capacitaciones y los talleres son estrategias para los programas
de acompafiamiento pedagdgico. De esta manera, se hace importante
precisar sus definiciones.

Los talleres integran un conjunto de actividades que favorecen la
propia iniciativa de los participantes, y se realizan con el objeto de encontrar
respuestas a los cuestionamientos planteados en el proceso de aprendizaje;
asimismo, con el fin de desarrollar integramente su creatividad. Es una
manera de administrar la actividad que genera la utilizacion de
conocimientos anticipados a la necesidad de aplicacion.

Las acciones de capacitacion constituyen la adquisicion de
conocimientos técnicos, tedricos y practicos que van a contribuir al
desarrollo de los individuos en el desempefio de una actividad. En este
sentido, buscan promover el desarrollo integral del personal, y, en
consecuencia, el desarrollo de la organizacion. Paralelamente, propician y
fortalecen el conocimiento técnico necesario para el mejor desempefio de
las actividades laborales.

Entre ambas categorias se puede precisar que los talleres parten de
la iniciativa de los participantes, para buscar respuestas a cuestionamientos
que surgen en el proceso del aprendizaje; mientras que las capacitaciones
permiten brindar conocimientos actualizados al personal de la institucion o
empresa, con la finalidad de mejorar el desempefio; por eso, el desarrollo de
las capacitaciones y los talleres sobre las necesidades e innovaciones
pedagdgicas parten de los procesos de reflexion pedagdgica que se dan entre

los docentes, donde se estable el analisis de la practica pedagogica que viene
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a ser la situacion real; es decir, en realidad, nos encontramos en la préactica
pedagdgica.

El Ministerio de Educacion de Per( (2018) cita a Smith (2001) y
dice: “... desde la reflexion de la practica pedagdgica nacen interrogantes
diversas sobre el rol y el quehacer docente. Partiendo de esas situaciones
reales, las estrategias formativas promueven en los docentes el compartir
problematicas comunes vividas en el aula para poder construir alternativas
de conjunto, a partir de la profundizacion de concepciones teoricas y el
planteamiento de mejoras en su accion.”

Seguido de la construccion de la practica pedagogica, que busca
reconocer los supuestos o marcos de referencia que se encuentran detras de
la practica pedagogica, para determinar en qué teoria se sustenta su accion
pedagdgica, desde su idea de educacidn, sus métodos, técnicas expresadas
en sus costumbres y rutinas diarias de su actividad pedagdgica. La reflexién
tedrica 0 aproximacion del nuevo saber consiste en preguntarse: ¢Qué
significa esto? ¢Por qué lo hago? ;Para qué lo hago? Aqui se identifica el
significado de sus préacticas y de su suporte teérico, para comprender su
cultura pedagdgica y ver como entienden las nuevas teorias pedagogicas.

El Ministerio de Educacién del Per( (2018) cita a Domingo (2014),
afirmando que: El pensamiento reflexivo o reflexividad va ligado a
conseguir la unién entre la teoria y la préactica con la realidad del aula y del
centro educativo, y, especialmente, a profesionalizar la accion docente
mediante la adquisicion de un conocimiento practico del aula y de la gestion
de lamisma; lo cual supone aprender a saber hacer actuando y reflexionando

desde la practica, para ser capaz de disefiar proyectos de innovacion
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educativa. La reconstruccion y la transformacién de la practica, en este
proceso, el docente replantea su quehacer pedagogico enmarcado desde la
nueva teoria. La Direccion de Formacion Docente en Servicio — DIFODS
(2018) menciona que la reconstruccion es el momento en que, luego de un
acercamiento a los marcos teodricos y contrastando con su propia
experiencia, el docente plantea nuevos caminos, nuevas rutas para la
ensefianza, las mismas que se dispone a validar en su propia aula.

Estos hechos facilitan una nueva accién pedagogica, al mejorar su
desempefio docente. En todo este proceso, los talleres y capacitaciones
cumplen un papel especial. La produccion del saber pedagogico se entiende
como la construccion del propio docente, producto de la metacognicion dada
desde una construccion reflexiva.

Sobre la base de estos criterios, las capacitaciones y los talleres estan
centrados en la planificacion de la ensefianza, clima para el aprendizaje,
conduccion de la ensefianza, evaluacidn del aprendizaje, participacion en la
gestion de la escuela y la reflexion sobre la practica pedagdgica.

Acompafiamiento pedagogico

El acompafiamiento pedagdgico se puede decir que es un proceso de
asesoramiento contintio que, en opinion del Ministerio de Educacion del
Peri (2016), establece que el acompafamiento pedagdgico debe ser
entendido como una estrategia para la formacion de docentes en servicio.
Debe darse en forma sistematica y permanente a través de una observacion
participante y en forma reflexiva.

Aqui se registra toda informacion que ha de servir luego para
orientar y asesorar al docente acompafiado con estrategias para su formacion

y colaboracion mutua acerca de los procesos, tanto pedagdgicos como
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didacticos, que ocurren en el aula, y de las condiciones que intervienen en
el proceso de aprendizaje.

Esto significa que el acompafiamiento pedagdgico —lo reiteramos—
se debe dar de manera sistematica y continta con la finalidad de generar
espacios de formacion y actualizacion pedagogica permanentes, segun el
marco del buen desempefio docente.

El acompafiamiento es un constructo compartido entre los sujetos.
Por ello, tanto los acompafiantes como los acompafiados, experimentan
mejoras importantes en el ejercicio de su profesion y en la comprension de
sus responsabilidades ciudadanas. Es un proceso flexible y direccionado por
la realidad personal, por el contexto mas inmediato y global en que las
personas intervienen.

Desde esta perspectiva, el acompafiamiento pedagogico es un
proceso reflexivo que busca la mejora del desempefio docente y parte de la
reflexion sobre la accidén pedagogica permanente, la cual, se ve cuestionada
y a su vez enriquecida con el acompafiamiento pedagdgico. Asi, de manera
especifica, segun el Ministerio de Educacién, esta estrategia esta establecida
por la Resolucion de Secretaria General N° 008-2016-MINEDU, desde
donde se establecen los lineamientos para el proceso de acompafiamiento
pedagdgico en la Educacion Béasica Regular.

En el proceso de acompafiamiento pedagdgico se consideran los
siguientes dominios, competencias y desempefios, segun las Direccion de

Formacién Docente en Servicio-DIFODS (2018):
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Tabla 1

Dominios, competencias y desempefios del acompafiamiento pedagdgico

DOMINIOS

COMPETENCIAS

DESEMPENOS

DOMINIO |
Preparacion para el
aprendizaje de los
estudiantes

Competencia 2
Planifica la ensefianza de
forma colegiada, lo que
garantiza la coherencia
entre los aprendizajes que
quiere lograr en sus
estudiantes, el proceso
pedagdgico, el uso de los
recursos disponibles y la
evaluacion, en una
programacion curricular en
permanente revision.

1. Planifica el proceso de ensefianza y
aprendizaje de corto plazo considerando las
necesidades de aprendizaje de los
estudiantes, sus caracteristicas y su contexto.

2. Plantea situaciones significativas que
demandan resolver un problema o enfrentar
un desafio en la unidad didactica, a fin de
promover el desarrollo de las competencias.

3. Disefla sesiones de aprendizaje que
presentan coherencia entre, el conjunto de
actividades y los propdsitos de aprendizaje
de la sesion, y entre estos y la unidad
didactica correspondiente.

DOMINIO 11
Ensefianza para el
aprendizaje de los
estudiantes.

Competencia 3

Crea un clima propicio para
el aprendizaje, la
convivencia democrética y
la vivencia de la diversidad
en todas sus expresiones,
con miras a formar
ciudadanos  criticos e
interculturales.

1. Regula positivamente el comportamiento de
los estudiantes contribuyendo al desarrollo
de su autorregulaciéon en beneficio de la
convivencia democrética.

2. Construye relaciones respetuosas con sus
estudiantes haciendo uso de un lenguaje
verbal y no verbal que denote consideracion
hacia ellos, a fin de generar un clima
afectivo positivo en el aula.

Competencia 4
Conduce el proceso de
ensefianza con dominio de
contenidos disciplinares y
el uso de estrategias vy
recursos pertinentes, para
que todos los estudiantes
aprendan de  manera
reflexiva y critica lo que
concierne a la solucién de
problemas  relacionados
con  sus  experiencias,
intereses y contextos

1. Desarrolla situaciones de aprendizaje que
promuevan el razonamiento, la creatividad
y el pensamiento critico.

Competencia 5
Evalla permanentemente
el aprendizaje de acuerdo
con los objetivos
institucionales  previstos,
para tomar decisiones y
retroalimentar ~a  sus
estudiantes y a la
comunidad educativa,
teniendo en cuenta las
diferencias individuales y
los diversos contextos
culturales.

1. Plantea evidencias de aprendizaje apropiadas
para los criterios de evaluacion definidos en
la unidad didéctica.

2. Retroalimenta a los estudiantes para que
identifiquen lo que han logrado, asi como la
distancia que existe entre ese nivel de logro
y el nivel esperado y lo que necesitan para
mejorar.
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DOMINIO 1
Participacion en la
gestion de la escuela

Competencia 6
Participa activamente con
actitud democratica, critica

1. Utiliza la estrategia de escucha activa para
comunicarse efectivamente con sus colegas en
espacios de trabajo colaborativo.

articulada a la

y colaborativa en la gestion

comunidad. de la escuela,
contribuyendo a la
construccién 'y  mejora

continua del PEI para que

identidad docente

genere aprendizajes de

calidad.
DOMINIO v Competencia 8 e Reconoce qué caracteristicas personales
Desarrollo de la | Reflexiona  sobre  su propias facilitan u obstaculizan el trabajo
profesionalidad y la | practica 'y experiencia colaborativo en la escuela (GIA, RTC) y con

institucional y desarrolla
procesos de aprendizaje
continuo de modo
individual y colectivo, para
construir 'y afirmar su
identidad y responsabilidad
profesional.

sus propios estudiantes.

lecciones aprendidas.

NOTA: Marco del buen desempefio docente (MBDD).

Formacion de grupos de interaprendizaje

Son estrategias de acompafiamiento que tienen como objetivo
reflexionar en torno de la préactica pedagdgica. EI Ministerio de Educacion
(2018) define a los grupos de interaprendizaje como:

La estrategia formativa dirigida a los docentes, donde se fomenta que
el grupo intercambie experiencias y reflexione. Por otro lado, se orienta
hacia la construccion continua de comunidades profesionales de
aprendizaje. Esto requiere que el equipo directivo de la institucién
educativa, acompariante pedagogico o especialista en formacion docente,
coordine con los docentes y planifique el GIA para poder intercambiar
experiencias desde sus practicas pedagdgicas (exitosas o con dificultades),
evidenciadas en las aulas.

Delgado y Cardenas (2004) lo definen como: “(...) los grupos de
interaprendizaje son el encuentro de un trabajo en conjunto, que se conforma
por el personal docente, técnico o directivo de una determinada institucion

educativa, que se reune en forma periddica y permanente para aprender,

35

e Sistematiza su experiencia de reflexién
sobre la practica pedagdgica y comparte sus




motivados por sus necesidades y objetivos comunes de desarrollo personal,

y orientados por actitudes participativas, de pertenencia e integracion, ante

la busqueda del saber.”

Considerado estas caracteristicas, los grupos de interaprendizaje
(GIA) son espacios que permiten tener encuentros periodicos para
reflexionar el quehacer pedagdgico desde sus necesidades e intereses, para
conocer mas mediante el intercambio de experiencias pedagdgicas.

De esta manera, los GIA permiten la interaccién entre los
participantes, la preparacion individualizada en temas pedagdgicos, la
cooperacion y la reflexion comunitaria; los GIA se pueden desarrollar de
manera institucional o interinstitucional y pueden estar dirigidos por
acompariantes pedagadgicos o especialistas docentes.

El Ministerio de Educacion (2005) considera gque los objetivos de los
GIA son:

- Dar respuestas pertinentes y diferenciadas a los docentes sobre sus
necesidades de formacion, tomando como punto de partida las reflexiones
de sus practicas pedagogicas.

- Incentivar la formacion de equipos de docentes mediante el trabajo
cooperativo.

- Fortalecer colectivamente la aplicacion del marco curricular, uso de
materiales educativos, estrategias de captacion y permanencia de los
miembros en el grupo.

- Aprobar los procesos educativos que favorezcan la innovacién educativa.

(Citado en Simeon, 2018).
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La estrategia para el desarrollo de los grupos de interaprendizaje,
segun el Ministerio de Educacion (2018), son tres momentos:

Antes del GIA: se propicia un clima de confianza donde se promueve
la conformacion de un equipo docente consiente de la importancia del
interaprendizaje en pares y la comunicacion efectiva entre ellos. Asi
también, se identifican las necesidades formativas de los docentes
participantes, coordinando con el equipo directivo sobre la realizacion del
GIA para garantizar las condiciones de ambiente, materiales, fecha, hora y
participacion de los docentes acompariados. Asimismo, el responsable debe
orientar, coordinar y planificar con los profesores que van a compartir sus
experiencias pedagogicas en el GIA. Finalmente, se revisa el propdsito que
debe relacionarse con los desempefios docentes, se preparan los materiales,
se determina la metodologia del trabajo y se revisa el cronograma y horario
de desarrollo del GIA, la tematica o material y se alista el cuaderno de
campo para hacer las anotaciones necesarias.

Durante el GIA se desarrollan tres momentos: inicio, desarrollo y
cierre. En el inicio se recogen las expectativas de los docentes que
participan, se presentan los propdsitos que pretenden lograr y se establecen
los acuerdos de convivencia para propiciar un clima de confianza,
motivacién, respeto, dinamismo y liderazgo. En cuanto al proceso, se
analiza una practica pedagdgica que se encuentre relacionada con el tema
que se va a tratar, y, a partir de ello, se formulan las primeras interrogantes
para motivar la participacién, orientando la reflexion critica a partir del
intercambio de experiencias y la discusion, como también se propicia el

liderazgo, la participacion del docente con el que se ha planificado el GIA,
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como también la identificacion de aprendizajes y oportunidades de mejora
en las experiencias compartidas. Finalmente, los docentes, equipo directivo
y acompariante pedagdgico construyen de manera participativa los nuevos
significados de lo que se aprende con la finalidad de ampliar y dar mayor
consistencia a los marcos de referencia de los docentes, replanteando
algunos supuestos para luego concluir con la retroalimentacion. En el cierre
se formulan preguntas orientadas hacia la metacognicion, invitando a los
participantes a reflexionar para identificar los principales aprendizajes
logrados y los procesos realizados. Seguidamente, se recogen las
apreciaciones para continuar profundizando lo aprendido; asimismo, se
consolidan los aprendizajes a partir de una sintesis participativa,
contrastando lo aprendido con el proposito del GIA, y, luego, se recogen las
expectativas para el siguiente GIA; se establecen también los acuerdos y
compromisos para la siguiente reunion.

Después del GIA: se evaltan los principales resultados y acuerdos
de la reunion y la asistencia de los docentes al GIA. Del mismo modo, se
registra la informacién sobre la ejecucion del GIA en el sistema de
informacién SIGMA (Sistema de Informacion para la Gestion del
Monitoreo del Acompafiamiento Pedagdgico). También se completa la lista
de cotejo de trabajo coordinado y se registra en el cuaderno de campo. Las
situaciones observadas, se consideran los logros, dificultades vy
recomendaciones en relacion con los desempefios priorizados del programa
de formacion docente; se adjuntan evidencias (producciones, materiales
elaborados, fotos, filmaciones, entre otros), reflexiones sobre la préactica

como acompafante y el rol como mediador del GIA (lecciones aprendidas,
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compromisos Y estrategias para mejorar su practica) que se compartira luego
con los especialistas. (Citado en Simeon, 2018).

Cada uno de estos momentos son etapas en donde los GIA establecen
mecanismos para poder interactuar. Asi, en la fase de inicio, el objetivo
central es recoger las expectativas de los docentes; en la fase del desarrollo
se establecen las normas de convivencia para reflexionar la préactica
pedagdgica, programas de actualizacion en didactica y se establecen los
nuevos aprendizajes significativos alcanzados, generando la metacognicion.
Finalmente, se evaltan los resultados obtenidos y los acuerdos establecidos;
luego, se registra en el Sistema de Monitoreo del Acompafiamiento
Pedagogico (SIGMA).

Asesoramiento virtual

El asesoramiento virtual es un complemento de los programas de
acompafiamiento pedagogico que tiene como finalidad emplear los espacios
virtuales a través de la TICs, para fortalecer el acompafiamiento pedagdgico.
En ese sentido, las formas de capacitacion docente se han diversificado. En
afios recientes, cada dia son mas los programas de capacitacion docente que
emigran de una modalidad presencial a una modalidad de capacitacion en
linea. Los avances tecnologicos han permitido hacer una realidad la
modalidad de educacién a distancia. La capacitacion docente a distancia
presenta diversas ventajas como los son la flexibilidad de horarios, el ahorro
de tiempos de desplazamiento, la posibilidad de estudiar varias veces el
material hasta comprenderlo, la ayuda de tutores en linea, la disminucion de
costos, la autonomia del aprendizaje, el trabajo colaborativo, entre otros

(Lopez, 2016, p. 90).
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El asesoramiento virtual consiste en emplear los entornos virtuales,
gue son modelos en la actualidad, que facilitan el proceso de aprendizaje en
las personas que participan en programas de capacitacion. De esta manera,
el Ministerio de Educacion tiene una plataforma virtual para generar
espacios de capacitacion virtual y los consiguientes entornos virtuales.

Los entornos virtuales representan uno de los modelos formativos
basados en el e-learning, donde apenas se produce el contacto fisico o
presencial entre profesor y estudiantes, debido a que la mayoria de las
acciones docentes, comunicativas y de evaluacion tienen lugar en el marco
del aula virtual. Este espacio educativo esta regulado, planificado y dirigido
por el docente; por cuya razon, este tiene una gran responsabilidad con el
estudiante, quien debe obtener de estos espacios experiencias de situaciones
potenciales de aprendizaje (Lépez, 2016, p. 98).

Los asesoramientos virtuales en los programas de acompafiamiento
pedagdgico buscan fortalecer el logro de competencias y capacidades
ligadas al desempefio docente.

(...) que la formacion docente basada en espacios de aprendizaje
virtual se asume y se desarrolla en base al eje de la construccién social del
aprendizaje y de la creacion de comunidades docentes de aprendizaje
colaborativo; de manera que la formacion permanente se acerque a la
realidad y produzca transformaciones e innovaciones educativas. En este
sentido, contextualizados en la formacion permanente del profesorado, el
proceso de disefio metodoldgico para entornos virtuales de aprendizaje se

debe orientar a través de seis pasos.
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Refuerzo escolar

Diaz (2008) menciona: “Es una actividad que se desarrolla adicional
0 de manera complementaria a las clases establecidas, ya que esta se lleva a
efecto después de su jornada habitual y una vez por semana en cada curso
de primaria. Este es un espacio que parte de las necesidades de cada
integrante para lograr asi una mayor cohesion en su interaccion dentro del
aula.”

La finalidad que tiene el refuerzo escolar es, segun Diaz (2008), tener
un acercamiento con los temas, a fin de mantener una dindmica mas fluida
dentro del refuerzo. De esta manera, el docente debe prepararse y apropiarse
fuertemente de los temas abordados dentro de estos espacios.

El Ministerio de Educacién (2016) establece que: “(...) el Refuerzo
Escolar es un acompafiamiento personificado que integran un conjunto de
habilidades y actividades encaminadas a optimar competencias
comunicativas, matematicas y del progreso personal en los alumnos de bajo
rendimiento escolar con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.” (p. 129).

El propésito del refuerzo escolar es crear contextos
socioemocionales para optimizar el aprendizaje, optimizar las competencias
de comprension y produccion de textos escritos y las competencias de
matematicas en situaciones de cantidad, regularidad, equivalencia y cambio.

Segun el Ministerio de Educacion (2014), se establece que en el
reforzamiento escolar se debe implementar:

Orientaciones Generales para Planificacion Curricular. Sostiene que
la implementacion de las actividades de reforzamiento en las instituciones
educativas comprende los siguientes procesos: 1) Identificacion de los

alumnos que solicitan reforzamiento de los aprendizajes. 2) Presentacion a

41



la Direccion de la Institucion Educativa la relacion de alumnos que
requieren reforzamiento. 3) Organizacion de los grupos de reforzamiento
que se atenderan en la Institucion Educativa. 4) Coordinacion con los padres
de familia y sensibilizacion de los estudiantes para afirmar su participacion
en el Programa de Reforzamiento de los aprendizajes. 5) Elaboracion del
Programa de Reforzamiento de aprendizajes del periodo. 6) Desarrollo de
las sesiones de reforzamiento de los aprendizajes y la valuacién de salida de
los estudiantes.

Materiales y recursos educativos

El Ministerio de Educacion (2016) y el programa de
acompafnamiento pedagogico establece; “La estrategia incluye también la
entrega de materiales para el docente y los estudiantes. Reciben un set con
cuadernos de trabajo para Matematicas, Comunicacion, Ciencia y Personal
Social, ademas de la ruta del aprendizaje. A los colegios intervenidos se les
ha dotado de bibliotecas escolares”. Para ello, los materiales y recursos
educativos tienen como indicadores si los materiales han sido suficientes
para los temas desarrollados, los materiales fueron féciles de utilizar y si el
uso de la tecnologia apoyé la clase de los docentes.

Apaza (2011) menciona: “El material didactico es el conjunto de
dispositivos suplementarios, mediante los cuales el maestro se vale de
diversas conductas sensoriales logrando establecer, fijar y relacionar
conceptos, interpretaciones o apreciaciones exactas sobre un area de trabajo.
Este esta orientado a facilitar la comprension del tema a través de los
sentidos. Se considera también como los recursos que sirven para la
comunicacion al momento de aplicar una técnica concreta en el proceso de

un aprendizaje determinado. De una manera mas amplia, se considera como
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medios didacticos a los instrumentos tecnoldgicos audiovisuales, 0 equipos
de trabajo que utilizamos como soporte, todo aquello que puede ser
preparado y organizado por el docente, desde laminas, impresos, cuadros,
objetos reales y todo lo que alimenta a los equipos audiovisuales.” Estos
materiales permiten mejorar el aprendizaje en los alumnos; pues, esta
finalidad es fundamental para que los alumnos aprendan.

Respecto de los componentes de los materiales didacticos, Apaza
(2011) los clasifica de la siguiente manera:

Los equipos. Son todos aquellos aparatos a través de los cuales se
emiten los mensajes. Estos equipos pueden ser: tradicionales, electronicos y
digitales. Dentro de este concepto se incluye a la palabra hablada, escrita,
medios audiovisuales, estaticos, medios de tipo escénico, aparatos, e
instrumentos propios de talleres y laboratorios, incluso los modelos
simuladores, las computadoras y maquinas de ensefiar.

El contenido o mensaje. Es el conjunto de informacion: datos,
hechos, procesos, etcétera, que sirven para construir las ideas que son
facilitadas o transmitidas a los estudiantes para consolidar el logro de sus
objetivos o competencias. Los contenidos, segun el enfoque actual pueden
ser conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Recursos. Son los insumos que muchas veces son creados por el
docente o adquiridos en el mercado, cuya funcion principal es actuar como
soporte del mensaje que se quiere enviar al estudiante o para construirlo.
Existen recursos tradicionales como el papel, la pizarra, plumones, motas,
laminas, maquetas; electronicos, como la cinta magnetofénica, el video, y

virtuales, como el software educativo y los simuladores.
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Es evidente que estos componentes actian en una unidad; de alli que
el concepto de material didactico es amplio; pues, engloba tanto al equipo,
como al mensaje y al recurso que se utiliza para su emision en el proceso
educativo. Por esta razon, antes de ser componentes separados, unidos
constituyen el concepto de material didactico.

Articulacion de la familia y comunidad

GOmez (2017) en su apartado acerca del vinculo escuela-familia-
comunidad, menciona: El vinculo escuela-familia-comunidad se define
como una forma intencional y consciente de comunicacion, interaccion
relacion y cooperacién inherentes a un proceso educativo; dicha relacion
sinérgica parte de la necesidad de complementar de manera efectiva los
objetivos educativos y pedagogicos propuestos para el adecuado desarrollo
de la personalidad, la creatividad y la adopcién de habilidades de los nifios,
nifias y adolescentes, a través de diferentes métodos que requieren
responsabilidad, compromiso, comunicacion permanente efectiva y
afectiva. De este modo, se logran armonizar los intereses de la familia, la
escuela 'y la comunidad como creativos de participacion 'y
corresponsabilidad.

La articulacion de la familia a la comunidad tiene dos campos: uno
ligado al aprendizaje de sus hijos y otro ligado a la participacion en la
gestion educativa del colegio.

Grolnick y Slowiaczek (1994) [...] definen que la participacion de
los padres en la educacion del hijo abarca diversos aspectos que afectan el
desarrollo del nifio, como, por ejemplo: la parte conductual referida a la
participacion de los padres en las actividades de la escuela (por ejemplo,

asistir a conferencias) y de la casa (ayudar al nifio en las tareas). La inclusion
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cognitivo—intelectual sugiere el exponer al nifio a actividades que lo
estimulen intelectualmente, como ir a bibliotecas.

De la forma cdmo deben articularse la familia y la comunidad, la
primera esta orientada a colaborar con el aprendizaje de los hijos, y la otra
en determinar su apoyo a la gestidn de la educacion. Este proceso de relacion
entre familia y comunidad busca que los padres tengan una participacion
activa de manera dindmica y colaborativa, para que los alumnos alcancen el
logro de sus aprendizajes.

Garcia (2008) afirma que la escuela tiene la responsabilidad de saber
manejar y encaminar el proceso socializador de sus alumnos de una forma
adecuada y consciente de las habilidades que demanda la sociedad. Por ello,
los centros tienen la necesidad de desarrollar estrategias y procesos de
formacion, asi como las pautas y el entrenamiento para la resolucion de
conflictos.

Analisis de la calidad educativa en el Peru

Segun Calderon (2006), en el Pert ha habido grandes avances en la
cobertura educativa. Las tasas brutas de matricula en todos los niveles
educativos son mas altas que —o dentro de los errores de medida, tan altas
como-— las de paises que tienen un ingreso per capita similar en America
Latina. Las tasas de alumnos con escolaridad completa también son
elevadas: casi 100% en la escuela primaria y alrededor de 65% en
secundaria. Si bien el equilibrio de genero no es el ideal, se parece mucho
al de otros paises de América Latina. En realidad, hay que reconocer que
parte de esta matricula se da en centros educativos en los que la calidad de
la infraestructura no es optima; razon por la cual, se podria cuestionar la

naturaleza de dicha cobertura. Ademas, la mayoria de los alumnos que no
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terminan la secundaria se ven impedidos de hacerlo por problemas
econdémicos (pobreza, costo de las pensiones, necesidad de trabajar),
sociales (embarazo o matrimonio, alienacion juvenil, pandillas), y de
calidad educativa (no se considera que la escuela sea util), no por la falta de
disponibilidad de centros educativos. El Peru tiene un problema de calidad,
si consideramos los niveles de aprendizaje como un valor indicativo. El pais
ha participado en dos evaluaciones internacionales de logros del
aprendizaje: Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA) y
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacién (LLECE).

En el trabajo de investigacion de Calderon (2006) se dio a conocer
que, en PISA, el puntaje peruano fue el menor de América Latina (alrededor
de 20% por debajo del promedio de Chile, Argentina, Brasil y México), y
muy inferior al de otros paises de ingreso medio con un creciente logro
educativo —como Tailandia—, con los cuales el Per( tendra que competir.
Unicamente, alrededor del 5% de los estudiantes peruanos se desempefian
dentro del nivel de promedio de los paises de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Las evaluaciones
nacionales del estudiantado en el pais arrojan resultados decepcionantes:
apenas alrededor de 20% de los alumnos alcanza el nivel deseado. En
nuestra propia evaluacién simple de la lectura, solo 20% de los alumnos de
1° y 2° grados se desempefiaba en un nivel aceptable. Es importante tener
en cuenta que el Peru tiene un ingreso per capita insuficiente, una carga
demogréfica relativamente alta y pobres niveles de lectura y escritura en las

generaciones previas. Asi, no resulta muy sorprendente el nivel promedio
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de desempefio de los alumnos. Parece mas interesante el hecho de que haya
una gran desigualdad en el desempefio en el Peru, asi como una brecha
significativa entre los niveles de matricula y de desempefio. En Matematica,
por ejemplo —y tomando en cuenta tanto la prueba PISA como la prueba de
Ensefianza Integrada de Ciencia y Matematicas (TIMSS) —, la desigualdad
interna del Per0 fue la més alta después de Sudéafrica. Ademas, a diferencia
de la mayoria de los paises, en el Per( la desigualdad no puede ser explicada
unicamente en términos econdémicos. Otros factores parecen estar operando,
como la discriminacion lingistica o cultural, o la poca atencidn prestada al
desarrollo pedagdgico de los pobres. Asimismo, la desigualdad en los logros
del aprendizaje entre los pobres es més alta que entre los mas acomodados.

Para Benavides (2008), este informe abordara la situaciéon de la
escuela publica rural y de los colegios privados de bajo costo. Las variables
que se desarrollan en este informe son predecibles respecto de todo el
sistema educativo; sin embargo, ellas inciden principalmente en estos dos
tipos de instituciones educativas, y afectan las condiciones para que su
poblacién escolar ejerza de manera plena y efectiva su derecho a una
educacion de calidad.

La ruralidad es un fendmeno complejo y su estudio requiere
abordarla desde multiples enfoques, como el geogréfico, cultural,
demogréafico, econdmico, social y el de mecanismos de produccion de
riqueza, entre otros. La comprension de todos estos enfoques es fundamental
para la planificacion e implementacion de politicas pablicas destinadas a

mejorar las condiciones de vida de la poblacion de zonas rurales.
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Lo rural puede caracterizarse como aquel ambito geografico con
poblacién no extensa y por la distancia respecto de un centro urbano o
capital de provincia. Las escuelas rurales, ademas, también se caracterizan
por la precariedad de su infraestructura, el acceso limitado a servicios
publicos de calidad y la atomizacion de su poblacion escolar. En efecto, 1
200 000 nifios, nifias y adolescentes estudian en mas de 51 000 escuelas
publicas rurales; lo que hace una ratio de 23,5 estudiantes por escuela
publica rural.

Esta realidad condicioné en gran medida el surgimiento en el sistema
educativo publico de las instituciones educativas de tipo multigrado. La
lejania, las condiciones precarias y la reducida y dispersa poblacion escolar
Ilevaron al Estado a brindar atencion educativa con profesores que debian
atender a nifios de diferentes edades y grados, o incluso con un Unico
profesor en la escuela. La politica de formacion docente no ha contribuido
a formar profesores idoneos para la atencion de estudiantes en escuelas
rurales y de tipo multigrado.

Para Benavides (2008), por el contrario, la oferta educativa privada
es un fendmeno casi exclusivamente urbano, pues de los 25 000 colegios
privados existentes en el sistema educativo, apenas 429 se ubican en zona
rural. Ese universo atiende a mas de 2 000 000 de estudiantes; por lo que la
ratio es de 80 estudiantes por institucion educativa.

Andlisis de la politica educativa y el asesoramiento de la calidad en el
caso peruano

Segun Peralta (2018), tal como se muestra claramente en el grafico
2, la expansion del sistema educativo hasta inicios del siglo XXI se explica

por la accion publica, dada la limitada participacion del sector no estatal en
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la matricula. En efecto, la matricula atendida por el Estado correspondia de
85% a 90% del total en la educacién basica regular y a poco mas de tres
quintos de la educacién universitaria.

El avance del presente siglo ha experimentado un cambio muy
marcado, de forma tal que hoy, solo tres de cada cuatro estudiantes de
educacion bésica se encuentran atendidos en instituciones educativas
estatales; asi como, Unicamente, alrededor de uno de cada cuatro
universitarios.

Para Peralta (2018), la marcada expansion de la educacion no estatal
coincide con tres eventos significativos: las altas tasas de crecimiento
econdmico del pais en el siglo XXI, que se traducen en una mayor capacidad
de pago de la poblacion en servicios educativos; los cambios regulatorios
introducidos en la década de 1990 para permitir la oferta privada con fines
de lucro, y el profundo desprestigio de la educacién estatal.

Para Garcés (2021), el Pert es el pais que menos invierte, dentro de
Latinoamérica, en el sector educacion, y, referente a ello, se afiade a mi
critica el interés de algunos organismos internacionales que buscan someter,
bajo presion econdmica, a los paises en desarrollo; puesto que aqui se
encuentra la mano de obra barata necesaria para sus fines econémicos, y la
mejor manera de hacerlo es aletargando y adormeciendo las conciencias, la
capacidad de reflexidn, la educacion. Capacidad, potencia y recursos, estoy
seguro gque tenemos (de hecho, lo vemos despilfarrar en el sector politico;
por no acudir directamente el Congreso de nuestro pais, que lejos de trabajar
en pro de nuevas leyes que alimenten y promuevan este cambio o

renovacion en la educacion, gasta un dineral en banalidades y en un sueldo
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que no justifica su trabajo, y es que esto también es desigualdad e injusticia
social). Solo hace falta una sana administracion, sin corrupcion, como
tambien lo sefala el PEN 2021.

“La gestion del aparato educativo se encuentra sumida en un
marasmo de escasez de recursos, manejo ineficiente e inequitativo del
presupuesto disponible, rigidez administrativa, burocratismo y, sobre todo,
corrupciodn proliferante en todos los niveles™.

Para Garcés (2021), el andlisis de la preocupacién de fortalecer la
educacion para la justicia social, pero sin vulnerar los derechos y deberes de
los padres de familia sobre la educacion sexual de sus hijos, y mas adn
referido en diferenciar lo que es igualdad de oportunidades, de la igualdad
de género y el respeto como valor universal innegable. Partiendo del cuento
Caperucita Roja impartido e impuesto a los nifios de primaria, a quienes se
les vulnera su inocencia, con este texto al manipular su conciencia y al
ocasionar una confusa identificacion con su naturaleza bioldgica, se
considera que es totalmente injusto y macabro, y es que este argumento no
tiene nada que ver con el enfoque de género (en su sentido equitativo o
igualitario), sino que hace referencia mas bien al “enfoque de género”
planteado como construccién (segin el nuevo Curriculo Nacional,
defendido también hoy por el actual ministro de educacion); la
“construccion de género” no tiene nada que ver con la igualdad de derechos
entre hombre y mujer, ni mucho menos con el respeto a la persona humana,
independientemente de su raza, clase o condicion social o sexual, para esto
nos ayudan los temas transversales en valores. Al joven estudiante, no nifio,

gue ya cuenta con una madurez, no solo fisica sino psicoldgica, se le puede
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proponer trabajar el valor del respeto a la persona, en las situaciones
concretas actuales sin tildarlas de “tabu”, aquellos estudiantes no lo ven en
casa (con sus padres, en familia, como primer lugar de convivencia y
educacion en relaciones interpersonales), asi sea manifestado utilizando
cualquier enfoque (mal llamado de género y en “construccion”) no lo
respetaran en la escuela y ni mucho menos en la sociedad.

Por ello, sucede el creciente nimero de la delincuencia y violencia
que se percibe en la sociedad actual, y entonces es vital la
corresponsabilidad de la familia en la tarea educadora. Por ende, se
considera absurdo, pretender sostener este argumento de enfoque de género,
para lavar la consciencia y cambiar aquello por lo que la naturaleza misma
también habla y educa, sin necesidad de romper, subliminalmente, la
identificacion alma — cuerpo de la intimidad personal de cada estudiante.

Al respecto, afirma el Papa Francisco en su Enciclica Laudato Si
(N°155) “Aprender a recibir el propio cuerpo, a cuidarlo y a respetar sus
significados, es esencial para una verdadera ecologia humana. También la
valoracion del propio cuerpo en su femineidad o masculinidad es necesaria
para reconocerse a si mismo en el encuentro con el diferente”.

De este modo, es posible aceptar gozosamente el don especifico del

otro o de la otra, obra del Dios creador, y enriquecerse reciprocamente.

o1



2.2.2.Marco conceptual relacionado con la segunda variable: logro de los

aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion
Definicién de logro de los aprendizajes

El Ministerio de Educacion (2009) afirma que los resultados son las
magnitudes que se examinan codiciable, meritorios y requeridos,
primordiales para la constitucion total de los alumnos. Es producto
aguardado en el procedimiento de ensefianza, se transforma en una sefial
para el procedimiento de persecucion del estudio. Comprende a los
entendimientos, las capacidades, las conductas, las aptitudes y otras
habilidades que tienen que lograr los estudiantes de una nivelacion en un
campo definido. El logro académico consiste, en la suma, en la presentacién
de conviccion precisa y puntual acerca del entendimiento que el alumno
tiene una vez terminado el proceso de entendimiento; lo cual, por su
mayoria, es expresada en las entidades educativas, que se muestran a través
de las calificaciones. En este sentido, estas notas, en el sistema de la
educacion peruana de EBR es de 0 a 20, con la nota aprobatoria mimica
conocida de 11 (Barrientos, 2018).
Area curricular de Comunicacion

El area de Comunicacion tiene como finalidad que los estudiantes
desarrollen competencias comunicativas que les permitan interactuar con
otras personas, comprender y construir la realidad, y representar el mundo
de forma real o imaginaria. Este desarrollo se da mediante el uso del
lenguaje, una herramienta fundamental para la formacién de las personas,
pues, permite que la persona tome conciencia de si misma, al organizar y

dar sentido a sus vivencias y saberes. Los aprendizajes que propicia el area
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de Comunicacién contribuyen a comprender el mundo contemporéaneo, a la
toma de decisiones y a actuar éticamente en diferentes ambitos de la vida.
(Ministerio de Educacion, 2016).
Area curricular de Matematicas

En esta area, el marco tedrico y metodologico que orienta la
ensefianza y aprendizaje corresponde al enfoque centrado en la resolucién
de problemas. Este enfoque se nutre de tres fuentes: 1) la teoria de
situaciones didacticas, 2) la educacion matematica realista, y 3) el enfoque
de resolucion de problemas. En ese sentido, es fundamental entender las
situaciones como acontecimientos significativos; dentro de los cuales se
plantean problemas cuya resolucion permite la emergencia de ideas
matematicas. Estas situaciones se dan en contextos, los cuales se definen
como espacios de la vida y practicas sociales culturales, pudiendo ser
matematicos y no matematicos.

Por otro lado, la resolucién de problemas es entendida como el hecho
de dar solucion a retos, desafios, dificultades u obstaculos para los cuales no
se conoce de antemano las estrategias o caminos de solucién, y llevar a cabo
procesos de resolucién y organizacion de los conocimientos matematicos.
Asi, estas competencias se desarrollan en la medida en que el(la) docente
propicia, de manera intencionada, que los estudiantes asocien situaciones a
expresiones matematicas, o que desarrollen de manera progresiva sus
comprensiones, que establezcan conexiones entre estas, usen recursos
matematicos, estrategias heuristicas, estrategias metacognitivas o de

autocontrol, expliquen, justifiquen o prueben conceptos y teorias.
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Ambas areas —Comunicacion y Matematicas— son muy importantes
en el desarrollo del aprendizaje de una persona; pues, las dos areas se
correlacionan con el pensar, comprender, solucionar problemas, socializar
y demas aspectos que ayudan a la persona a crecer en su entorno. (Ministerio

de Educacion, 2016).

Modelos de calidad y su pertinencia en la mejora de la educacion peruana

Figura 3

Modelos de calidad y su pertinencia en la mejora de la educacién peruana

Perspectiva La gestion se
centrada en define como

Capacidad de articular los recursos de que se dispone como una
manera de lograr lo que se desea.

Generacion y mantencion de recursos y procesos en una
organizacion para que ocurra lo que se ha decidido que ocurra.

Capacidad de articular representaciones mentales de los
miembros de una organizacion.

Es la capacidad de generar y mantener conversaciones por la
accion.

Un proceso de aprendizaje de la adecuada relacion entre
estructura, estrategia, sistemas, estilo, capacidades, gente y
objetos superiores, tanto hacia el interior de la organizacion
como hacia el entorno.

Nota: Gestion Educativa en la Educacién Peruana.

Para Aroquipa et al (2019) “La sociedad actual exige una educacion de
calidad, voz generalizada en todo el mundo; asi, en el presente articulo se
muestran aportes tedricos sobre las exigencias de la sociedad hacia el
MINEDU, instituciones educativas y profesores; la evaluacion de la calidad,

muy criticada, porque solo considera notas y algunas denuncias por venta de
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notas, también tratamos el control de la calidad; el cual exige un cambio radical

en todos los agentes educativos.”

Concluye gue las exigencias de la sociedad deben ser atendidas por las
entidades educativas; estas deben asumir un compromiso de desarrollar un

cambio hacia la calidad en todo nivel.

Para Pezzini (2016), el Peru ha realizado mejoras significativas en las
competencias adquiridas en educacion primaria; ha superado en la mayoria de
los casos el promedio de la region. El desarrollo de las competencias empieza
desde temprana edad y las repercusiones son fundamentales a lo largo de la

vida estudiantil y en el mercado laboral.

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) de
2013 permite comparar los logros de aprendizaje en educacion primaria, en las
areas de Lectura, Matematicas y Ciencias Naturales de los estudiantes peruanos
con respecto a otros 15 paises de la region. Estas pruebas fueron aplicadas a
estudiantes de tercero y sexto grados, correspondientes a nifios entre 8 y 9 afios

y 11y 12 afios, respectivamente (OREALC/UNESCO, 2014).

Estos exdmenes arrojan una mejora estadisticamente significativa del
rendimiento de los estudiantes peruanos de educacion primaria entre 2006 y
2013 para todas las pruebas realizadas. Ademaés, en 2006, los estudiantes
peruanos se situaban por debajo del promedio de la region; en 2013 estos
superan en practicamente todas las pruebas el promedio de America Latina. Sin
embargo, la diferencia se mantiene significativa frente a Chile que tiene el

mejor desempefio de la region.
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Figura 4

Puntuaciones promedio de pruebas de educacion primaria Serce (2006) vs Terce

(2013)
B Pera ¢ América Latina
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Nota: El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) fue el
aplicado en 2006 y el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(TERCE) fue el aplicado en 2013.

Fuente: OREALC/UNESCO (2014).

Para Lopez et al (2015) “El sistema de gestion de la calidad asume el
conjunto de normas de una organizacion, vinculadas entre si, y a partir de las
cuales puede administrarse de manera eficaz. Sin embargo, la universidad tiene
que jugar un papel de avanzada; no se puede olvidar que hay que actuar en un
contexto poco definido, en constante cambio por la creciente globalizacién; esto
hace agenciar, a partir de la basqueda continua de la eficiencia y eficacia de los
métodos empleados, una nueva gestion en medio de la incertidumbre y la

complejidad de los procesos docentes.”

Crear una cultura de calidad en la vida universitaria es un planteamiento
que significa y persigue alcanzar la “excelencia en todo lo que se hace”, a través

de la mejora continua y la optimizacién de cada proceso docente.
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Para Lopez, et al (2015), alcanzar la calidad de los procesos que
transcurren en las universidades exige asumir una concepcion estratégica con un
enfoque prospectivo en la gestion y donde la excelencia de sus programas,
proyectos y actividades estén fundamentados en los logros que desde la
innovacion cientifica permitan anticipar el modo en que, la direccion planifica el
futuro, implanta los programas y controla los resultados en la existencia de un
colectivo docente altamente profesional y en estudiantes que garanticen su

autodesarrollo.

Lépez, et al (2015) asumen la planificacion estratégica en una institucion

3

de educacion superior como “...un proceso continuo, técnico—politico,
sistematico, reflexivo, participativo, critico y autocritico, instructivo, flexible,
integral y orientador, que promueve el cambio, y precede y preside la accién para

la toma de decisiones.”

Balance critico a la medicion educativa de la region Cajamarca

TABLA N°. 11: Region Cajamarca: Resultados en el nivel satisfactorio de la ECE primaria y secundaria, segin UGEL,

2016
UGEL Primaria Secundaria
2° grado 4° grado 2" grado
Matematica Lectura Matematica Lectura Matemadtica Lectura Historia,
Geografiay
Economia
Regional 31.9 34.1 26.5 25.7 7.1 6.9 9.7
Cajamarca 35.1 42.7 244 287 12.2 14.1 15.2
Cajabamba 231 22.3 16.0 18.2 6.4 6.4 9.1
Celendin 286 25.6 19.9 17.7 2.8 3.0 5.2
Chota 40.3 36.6 32.2 226 6.0 4.8 8.7
Contumaza 41.0 39.7 40.3 32.6 14.4 8.9 111
Cutervo 39.5 333 26.3 23.0 4.6 315 7.3
Hualgayoc 46.2 391 30.9 25.1 6.4 5.1 6.6
Jaén 38.9 449 286 29.7 6.6 6.3 9.8
San Ignacio 42.4 44.7 288 29.9 5.2 EX 8.3
San Marcos 22.0 17.4 215 19.1 4.6 4.1 2.3
San Miguel 58.7 56.5 43.0 35.8 33 3.0 6.4
San Pablo 30.7 236 19.0 11.0 1.0 2.5 6.8
Santa Cruz 46.5 45.8 28.0 223 5.5 5.3 8.1

Fuente: SIAGIE 2016 - Area de Estadistica DRE Cajamarca
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De acuerdo con los datos de la ultima evaluacion censal 2016, en el Segundo
Grado de primaria son las provincias de San Miguel y Santa Cruz las que alcanzan
el mayor porcentaje de alumnos en el nivel satisfactorio en el area Matematica, con
58,7% Yy 46,5%, respectivamente, y en cuanto a Lectura, igualmente, son estas dos
provincias, con 56,5% y 45,8%, respectivamente. Por otro lado, San Marcos y
Cajabamba son las provincias con los menores porcentajes de nivel satisfactorio, en
Matematicas con 22% y 23,1%, y en cuanto a Lectura, igualmente son las mismas
provincias San Marcos y Cajabamba con 17,4% y 22,3%, respectivamente. Por otro
lado, en el Cuarto Grado de primaria, quienes tienen los mayores porcentajes de
nivel satisfactorio en Matematica son San Miguel y Contumaza, con 43,0% y
40,3%, respectivamente, y, de igual modo, destacan con un buen nivel satisfactorio
en Lectura, con 35,8% y 32,6%, respectivamente. Las provincias con menores
porcentajes de nivel satisfactorio en Matematicas son Cajabamba y San Pablo, con
16,0% y 19,0%, respectivamente. En cuanto a Lectura, los menores porcentajes se
observan en San Pablo y Celendin, con 11,0% y 17,7%, respectivamente.
Finalmente, en lo que se refiere a Segundo Grado de secundaria son tres materias
en las que se realizd la evaluacion; de donde Cajamarca y Contumaza son las
provincias que tienen mejores porcentajes de nivel satisfactorio, con 12,2%y 14,4%
en Matematica, 14,1% y 8,9% en Lectura, y 15,2% y 11,1% en Historia, Geografia
y Economia, respectivamente. Los porcentajes mas bajos en el Segundo Grado de
secundaria en Matematicas se observan en las provincias de San Pablo (1,0%) y
Celendin (2,8%); en Lectura estan las provincias de San Pablo (2,5%), Celendin
(3,0%) y San Miguel (3,0%), y, en cuanto a Historia, Geografia y Economia, los

porcentajes mas bajos estan en Celendin (5,2%) y San Miguel (6,4%).
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Cual es el impacto en el programa en los aprendizajes de los estudiantes

Segun Diaz & Séenz (2015), el estudio de las intenciones empresariales de
los estudiantes y sus factores determinantes es, especialmente, relevante para el
desarrollo de los programas de educacion, asi como su control; pues, permiten

comprobar su efectividad e impacto.

Al usar como base los argumentos de la Teoria de la Conducta Planificada
de Ajzen, se ha usado un disefio longitudinal con un grupo de control para investigar
el impacto de la participacion en el programa “Emprendedores”; el mismo que ha
sido ofrecido por la Universidad de Castilla-La Mancha, con el patrocinio de las

instituciones regionales.

La metodologia ha consistido en que los participantes han completado un
cuestionario al final del curso y otro cuestionario de seguimiento seis meses
después, con la finalidad de establecer si el efecto del curso se habia mantenido o

no tras este periodo.

Los resultados del estudio muestran que los participantes en el programa
tienen mayores niveles de autoeficacia empresarial que los individuos del grupo de
control, al finalizarlo, cuyos niveles se mantienen en el tiempo. También,
posteriormente, tienen mayor intencion emprendedora que los individuos del grupo
de control. Sin embargo, después de seis meses, los participantes perciben mayores
dificultades en el entorno y reducen la factibilidad percibida del emprendimiento
como opcion profesional. A pesar de ello, la intencion emprendedora era mayor que
para el grupo de control y se incrementaba en el tiempo con respecto a la

creatividad.
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Analisis critico sobre logros de aprendizaje en las areas de Matematica

y Comunicacion

Figura 5
Aprendizaje intramatematico y extramatematico
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Fuente: Scientific Electronic Library Online — Estrategias para el aprendizaje y la
ensefianza de las matematicas.
Tabla 2

Porcentaje de estudiantes segun nivel de logro al escribir textos narrativos por
sexo, gestion y area de I.E.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

% e.e % ee % ee

Nacional 219 o) 646 ey 135 pen

Sexo Hombre 234 2,28) 655 s 111 i
Mujer 20,5 2,38 637 oy 157

Gestion Estatal 249 2,00) 668 (231 B3  pay
No estatal 11,6 4y 569 ey M4 e

Area Urbano 18,0 [2,41) 66,2 4 157  pm
Rural 35,4 1,51) 588  (m 57 ey

Solo estatal - Area  Urbana 206  @oey 704 @i 93 2o
Rural 35,6 1,53) 587 (am 57 sy

Fuente: Minedu-UMC. Base de datos EM 2013. 6.° grado de primaria.
Nota: Los valores en negrita muestran diferencias estadisticamente significativas en su estrato (0=0,05).
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Para este analisis de logros en el area de Comunicacion se toma como
referencia a los resultados presentados en la Tabla, en las pruebas de lectura
aplicadas a los estudiantes. Por lo cual, segun el tipo de gestidn, se evidencia que
las escuelas no estatales presentan mejores resultados respecto de los resultados
nacionales y las escuelas estatales. Un mayor nimero de estudiantes de escuela
estatal se encuentra en el Nivel 1 (24,9 %), casi el doble respecto del nimero de

estudiantes de escuela no estatal que se encuentra en el mismo nivel.

De acuerdo con estos resultados de la prueba de Lectura, el desempefio
escolar en el Peru se explica en gran parte por las caracteristicas socioeconémicas
individuales y familiares de los estudiantes evaluados. Consecuentemente, las
escuelas no estatales tienden a concentrar a estudiantes de familias con mayores
recursos, y, por tanto, las diferencias en los resultados deben interpretarse sobre la
base de esas caracteristicas. No obstante, las diferencias en los resultados seguin el
tipo de gestion también pueden atribuirse a las dificultades que evidencia la escuela

publica para implementar la actual propuesta curricular de escritura.

En este contexto, viene al caso sefialar la importancia de esta investigacion;
pues, permite profundizar sobre cdmo los docentes interpretan e implementan el
curriculo de escritura en las escuelas publicas peruanas, al facilitar que los

estudiantes mejoren en el alcance de sus logros en el area de Comunicacion.

La diferencia existente entre los estudiantes urbanos y rurales en relacion
con la competencia lectora ha sido presentada a través de los resultados de la
Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE), dirigida a los estudiantes de 2° Grado de
primaria. En el caso de la competencia de Escritura, al ser la primera vez que se
reportan resultados globales y con representatividad nacional y por estratos, es

posible mostrar que se reproduce la misma dindmica. Esta diferencia podria
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explicarse que se debe, entre otros factores, a la mayor socializacién de los
estudiantes urbanos con el tipo de lenguaje promovido por escuela y con los objetos
asociados a ella. Por ello, los nifios urbanos se encuentran mas familiarizados con
los significados y las funciones sociales de la escritura, mientras que los nifios

rurales empiezan su escolaridad de otra manera.

Esto facilitaria la permanencia y el aprendizaje de los estudiantes urbanos y
reduciria las posibilidades de éxito de los estudiantes rurales. En este contexto, se
hacen mas necesarias las practicas docentes que promuevan la escritura como

medio de expresion entre los estudiantes rurales.

Los logros de aprendizaje en el area de matematica se evidencian mediante

los resultados presentados:

Tabla 3
Medida promedio y porcentaje de estudiantes segun nivel de logro en
matematica por gestion, area y caracteristica de la I.E.

Medida Niveles de logro
promedio i Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio
X e.e % e.e % e.e % e.e % e.e
MNacional 500 i | 19,0 (0.42) 256 (0.42) 39,4 (0.42) 16,0 (0,63)
Estatal 484  ©os) | 230 ©s) 285 ©sH 370 (@4 115 ©7
No estatal 555 (3,04) 53 (0.43) 15,9 (0,80) 4T7.4 (0.83) 31,5 (1.35)
Urbana 520 e | 12,0 0,36) 241 (0,50) 44,2 (0.47) 19,7 {0,77)
Rural 430 208 | 43,7 (1.01) 30,9 ogs) 223 077 3.1 (0,36)
Polidocente 513 (1,86) 14,3 (0,38) 246 (0,48) 42,7 (0.48) 18,4 (0,73)

Multigrado 440 (3,08) 40,6 (1,28) 30,1 (0,84) 242 (0,96) 52 (0,72)
Fuente: Minedu-UMC. Base de datos EM 2013. 6. grado de primaria.

Nota: Los valores en negrita muestran diferencias estadisticamente significativas en su estrato (a=0,05).

Para el analisis de los logros de aprendizaje con respecto al area de
Matematica, se toman en cuenta los resultados de prueba Minedu. En el tipo de
gestion, la medida promedio alcanzada por los estudiantes de las instituciones
educativas estatales fue 484, la de las instituciones educativas no estatales fue 555;

lo que evidencia una diferencia notable. Esta se expresa en la composicion
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porcentual por niveles de logro. Asi, mientras que solo el 11,5 % de los estudiantes
de las instituciones educativas estatales alcanz6 el nivel satisfactorio, en las

instituciones educativas no estatales lo logra el 31,5 % de sus estudiantes.

Estos resultados permiten constatar que, a pesar de que se mantiene la
tendencia a que las escuelas privadas obtengan mejores resultados en la evaluacion
de Matematica que los estudiantes de escuelas estatales, sus resultados estan todavia
lejos de ser los deseables. En ambos tipos de escuelas, ni siquiera la tercera parte
de sus estudiantes logra los aprendizajes esperados en Matematica para el final del

nivel primario.

De esta manera, se torna importante el planteamiento del programa
pedagdgico en busca de la mejora de los logros de aprendizaje en esta area, tal como

la mencionada anteriormente.

En ese marco se menciona que las escuelas privadas en los ultimos afios han
experimentado un crecimiento importante debido al desplazamiento de estudiantes
provenientes de escuelas estatales. Esto ha ocasionado que las escuelas no estatales
estén atendiendo a un segmento social cada vez méas heterogéneo que en el pasado.

3. Definicion de términos bésicos
a) Soporte pedagdgico

“Es una estrategia de apoyo integral a las instituciones educativas publicas
polidocentes completas de educacion primaria y de zonas urbanas” (Chinen y
Bonilla, 2017).

b) Acompafiamiento pedagdgico
El acompafiamiento pedagdgico se define como “el acto de ofrecer asesoria

continua, es decir, el despliegue de estrategias y acciones de asistencia técnica a
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través de las cuales una persona o equipo especializado visita, apoya, y ofrece
asesoramiento permanente al docente y al director en temas relevantes de su
practica.
¢) Area de Comunicacion
Disciplina cientifica que se encarga de la orientacion educativa de los
estudiantes en el manejo eficiente y pertinente de la lengua para expresarse,
comprender, procesar y producir mensajes. De la misma manera, se encarga de
brindar herramientas a los estudiantes para lograr una comunicacion asertiva y con
empatia (Ministerio de Educacion, 2009, p. 167).
d) Area de Matematica
Disciplina cientifica que forma parte del pensamiento humano y se va
estructurando gradual y sistematicamente desde los primeros afios de la vida, a
través de las interacciones cotidianas. En esta parte se da el desarrollo del
pensamiento matematico y el razonamiento légico de los estudiantes. (Ministerio

de Educacion, 2009, p. 186).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1. Descripcion del perfil de la institucion educativa

1.2.

1.3.

En la zona urbana de Cajamarca existen varias instituciones educativas de
educacion primaria; en ellas desarrollan sus tareas educativas estudiantes, tanto
mujeres como varones; sin embargo, para la presente investigacion se han
focalizado solo las siguientes: 82949 Belén, 82001 San Ramoén, 82002 Tarcisio
Bazan Zegarra, 82003 Nuestra Sefiora De La Merced, 82004 Zulema Arce
Santisteban, 82005 y 82008 Santa Beatriz De Silva, 82015 Rafael Olascoaga,
82073 Matara, 83003 San Francisco, 83004 Ex-91, 83005 La Recoleta, 82554
Inmaculada Concepcion, 82641 Simon Bolivar, 821228 EI Ingenio. Las
mencionadas instituciones educativas focalizadas se rigen por un perfil singular,
el mismo que esta basado en el Curriculo Nacional de Educacion Primaria.
Breve resefia historica de las instituciones educativas.

De la misma manera, cada una de las instituciones (82949 Belén, 82001
San Ramon, 82002 Tarcisio Bazan Zegarra, 82003 Nuestra Sefiora De La Merced,
82004 Zulema Arce Santisteban, 82005 y 82008 Santa Beatriz De Silva, 82015
Rafael Olascoaga, 82073 Matara, 83003 San Francisco, 83004 Ex-91, 83005 La
Recoleta, 82554 Inmaculada Concepcion, 82641 Simén Bolivar, 821228 El
Ingenio) focalizadas presentan una historia peculiar, esta que obra en sus
correspondientes documentales.

Caracteristicas demograficas y socioeconémicas
Las caracteristicas demograficas y socioecondmicas relacionadas con las

instituciones focalizadas son comunes a todas, excepto Matara que es un distrito
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1.4.

de la ciudad de Cajamarca. Entre las mas importantes tenemos: actividad principal
mineria, comercio, ganaderia, alto indice de consumo de bebidas alcoholicas.
Respecto de la demografia tenemos que decir que existe un alto indice de
crecimiento de estudiantes en los diferentes niveles educativos; lo que trae como
resultado la escasez progresiva y permanente los servicios basicos.
Caracteristicas culturales y ambientales

En lo que respecta a la cultura, Cajamarca tiene diversas expresiones
culturales, tales como: lugares arqueoldgicos y sitios histéricos, complejos
argqueoldgicos (Layzon y Ventanillas de Otuzco), vestigios preincas (necrépolis
Cumbemayo), inca (Cuarto del Rescate y Bafios del Inca), colonial (iglesias,
conjunto monumental Belén). En lo tocante a caracteristicas ambientales estan: su
flora y fauna, que se puede apreciar en sus parques Yy santuarios nacionales
(Cutervo, Tabaconas—Namballe). Asimismo, la existencia de culturas vivas y
rigueza gastronémica.

Una de las méas grandes tradiciones de la ciudad de Cajamarca esta
constituida por sus carnavales. Durante este tiempo se siente un ambiente magico,
debido a que se vive con pura musica, danzas y juegos de agua. Es una de las
celebraciones mas importantes del afio, un evento que reluce las costumbres mas
arraigadas, tales como: los bailes tipicos, entre los que destacan el «Cilulo», «La
Carolina», «La Matarina» y el «Cumbe-Cumbe». Los principales atractivos son:
la eleccién de la Reina del Carnaval, el concurso de coplas, el concurso de
patrullas y comparsas, el corso alegorico y el ingreso, velorio y entierro de No
Carnavalon, un mufieco que simboliza el carnaval.

La segunda costumbre importante es la fiesta de las Cruces de Porcén. Esta

celebracion se lleva a efecto en el centro poblado cajamarquino de Porcon, y
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ocurre cada Domingo de Ramos. Es uno de los atractivos culturales que se pueden
apreciar en Cajamarca durante Semana Santa, donde el fervor religioso se
evidencia, asi como el sincretismo de las tradiciones hispanas e incas. Durante
este evento, se pueden apreciar diversas actividades culturales, asi como
habitantes locales con sus vestimentas tipicas, mientras cantan en quechuay llevan
las cruces que acompafian a la imagen de Cristo en su recorrido. Parte de esta
tradicion consiste en realizar una misa, tanto en quechua como en latin.

La artesania es un componente cultural en el sobresale Mollepampa —hoy
es un barrio de Cajamarca—. Se trata de un sitio de alta produccién de ollas de
arcilla y oros utensilios de cocina. Otro lugar de produccion en Cajamarca es el
sector de Cruz Blanca, a la salida de la ciudad en direccion de la carretera que va
hacia la costa. Alli se ubican varios ceramistas que se dedican, fundamentalmente,
a la produccion de ceramica decorativa, utilitaria y turistica, aunque también
producen ollas y platos para cocina. En este barrio utilizan la técnica del
moldeado, predominante en la produccién de ollas rusticas, paletas (también
Ilamadas palmetas o tablas) con rayas para decorar ollas y cantaros que siguen
siendo utilizados a menudo. Se encontro solamente a un alfarero, que sigue con
esta técnica de modo ocasional o a pedido, Leoncio Reyes Saldafia, del barrio La
Tulpuna, cerca de Mollepampa.

Con respecto a lo ambiental, destaca la ciudad de Cajamarca, por el clima,
que es variado, frio en las alturas andinas, templado en los valles y calido en las
quebradas y las margenes del rio Marafion. Los climas templado y frio tienen
como caracteristica general las temperaturas diurnas elevadas (mas de 20 °C) y

bajas temperaturas nocturnas que descienden a 0 °C, a partir de los 3 000 metros
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de altitud, por lo menos durante los meses de invierno. Las precipitaciones son

abundantes durante la época de verano.

2. Hipotesis de investigacion

2.1.

2.2.

Hipdtesis general

El programa de Soporte Pedagdgico impact6 positivamente en el logro de
los aprendizajes en Matematica y Comunicacion en estudiantes de primaria de la
Instituciones Educativas focalizadas del distrito de Cajamarca durante el periodo

2015 al 2018.

Hipotesis especificas

El desempefio laboral de los docentes y directivos de las instituciones
educativas, segun los compromisos de gestion, mejora significativamente el logro
de los aprendizajes en las &reas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes
de primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca,
2016 — 2018.

El reforzamiento escolar de las horas de clase, mejora el logro de los
aprendizajes significativamente en las areas de Matematica y Comunicacion en
los estudiantes de primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito
de Cajamarca, 2015 — 2018.

El uso de materiales, recursos educativos y la planificacion curricular
mejora, significativamente, el logro de los aprendizajes en las areas de Matematica
y Comunicacion en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca, 2015 — 2018.

El nivel de articulacion entre la familia y comunidad mejora,

significativamente, el logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y
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Comunicacién en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca, 2015 — 2018.
3. Variables de investigacion
Puesto que se trata de un trabajo descriptivo, solamente existen variable 1y
variable 2:
3.1 Variable independiente: Programa de Soporte Pedagdgico
3.2 Variable dependiente: Logro de aprendizajes en las areas de Matematica y

Comunicacion
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4. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 4
Matriz de operacionalizacion de variables

de educacion primaria y de
zonas urbanas. La intervencion

tiene como finalidad generar
condiciones en el @&mbito
educativo que permitan

disminuir el atraso escolar y

mejorar  los  niveles de
aprendizaje en las areas de
Comunicacion, Matematica,

Ciencia y Ambiente, y Personal
Social. (Chinen y Bonilla, 2017)

cuantitativos para los afios
2015 hasta el 2018, en sus

cuatro dimensiones:
Fortalecimiento de
Desempefio: docentes vy
directivos, materiales y
recursos educativos,
refuerzo escolar y la

articulacion de la familiay la
comunidad

pedagbgicas e innovaciones
pedagdbgicas.

- Acompafiamiento
pedagogico.

- Numero de acompafiamientos
pedagdgicos a directivos y
docentes.

- Formacion de grupos de
interaprendizaje.

- Cantidad de formacion de
grupos de interaprendizaje en la
I.E.

- Programas de actualizacion
en didéctica.

- NUmero de programas de
actualizaciéon en didactica que
han recibido los docentes y
jerarquicos.

- Asesoramiento virtual.

- NUmero de asesoramientos
virtuales que han recibido los
docentes y jerarquicos.

b) Refuerzo Escolar
- Implementacion de la linea de

- Proceso de implementacion de
la linea de accion con directivos

accion con directivos 'y y docentes sobre el refuerzo
docentes escolar.

- Identificacion de los | - Numero de los estudiantes que
estudiantes que necesitan necesitan acompafiamiento en

acompafiamiento en  las
competencias de Matematica
y Comunicacién

las competencias de
Matematica y Comunicacion

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICASE
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTOS
a) Fortalecimiento de | NOmero de capacitaciones y | Técnica:
Variable 1 “Soporte Pedagdgico es una | Para medir la variable Desempefio: Docentes y | talleres en directivos y docentes | Revisién documental.
Programa de | estrategia de apoyo integral alas | Programa  de  Soporte Directivos: sobre necesidades e innovaciones
Soporte Pedagdgico | instituciones educativas | Pedagdgico se ha elaborado | - Capacitaciones y talleres | pedagdgicas. Instrumento:
publicas polidocentes completas | una ficha de recojo de datos sobre necesidades .

Ficha de recojo de datos
sobre la aplicacion del
programa de Soporte
Pedagobgico
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c) Materiales y recursos
educativos:
- Paquetes didacticos para

docentes: unidades, sesiones
de aprendizaje, rutas de
aprendizaje 'y kit de
evaluacion.

-NUmero de paquetes didacticos
entregados para docentes:
unidades, sesiones de aprendizaje,
rutas de aprendizaje y kit de
evaluacion

- Paquetes didacticos para
estudiantes: cuadernos de
trabajo, textos escolares y
Gtiles escolares.

-NUmero de paquetes didacticos
entregados  para  estudiantes:
cuadernos de trabajo, textos
escolares y Utiles escolares.

- Paquetes didacticos para
padres de familia: guias y
fasciculos para orientar el
aprendizaje de sus hijos

-NUmero de paquetes didacticos
entregados para padres de familia:
guias y fasciculos para orientar el
aprendizaje de sus hijos.

d) Articulacion de la familia
y comunidad:
- Jornadas con padres y madres
de  familia  sobre el
aprendizaje de sus hijos.

-NUmero de jornadas con padres y
madres de familia sobre el
aprendizaje de sus hijos.

- Encuentros familiares sobre
los aprendizajes.

-Numero de encuentros familiares
sobre los aprendizajes.

- Actividades de participacion
comunitaria entre la escuela y
la comunidad sobre el logro
de los aprendizajes.

-Nimero de actividades de
participacion comunitaria entre la
escuela y la comunidad sobre el
logro de los aprendizajes

Logro
aprendizajes
Matematica
Comunicacién

de
en
y

-Area de comunicacion

-Area de matematica:

Para medir la variable,
relacionada con los logros
de aprendizaje se ha
elaborado una Ficha de
implementacion relacionada
con el registro de datos
desde el afio 2015 al 2018,
para tal fin se ha utilizado
una escala de:

Competencia: Lee diversos
tipos de textos escritos en su
lengua materna.

-Infiere e interpreta informacion
del texto

Traduce
expresiones

Competencia:
cantidades a
numéricas.

-Traduce cantidades a expresiones
numéricas

-Comunica su comprensién sobre
los nimeros y las operaciones.

Técnica:
Revision documental.

Instrumento:

Ficha de implementacion
para soporte pedagdgico
y logro de aprendizajes
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(A) Logrado: Se cumplié -Usa estrategias y procedimientos
con la dimension. de estimacion y calculo

(B) Proceso: Se cumplié de
manera parcial con la
dimension.

(C) Inicio: No se cumplid
con la dimensién.

-Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 5
Lista de I1EE focalizadas de la UGEL Cajamarca

N° de estudiantes por

N° IHIEE N° de secciones iy Total de estudiantes
seccion

1 82949 BELEN 3 30 90
2 82001 SAN RAMON 3 30 90
3 82002 TARCISIO BAZAN ZEGARRA 3 30 90
4 82003 NUESTRA SENORA DE LA MERCED 3 30 90
5 82004 ZULEMA ARCE SANTISTEBAN 2 30 60
6 82005 2 30 60
7 82008 SANTA BEATRIZ DE SILVA 2 30 60
8 82015 RAFAEL OLASCOAGA 2 30 60
9 82073 MATARA 2 30 60
10 83003 SAN FRANCISCO 3 30 90
11 83004 EX-91 3 30 90
12 83005 LA RECOLETA 3 30 90
13 82554 INMACULADA CONCEPCION 3 30 90
14 82641 SIMON BOLIVAR 3 30 90
15 821228 EL INGENIO 3 30 90
TOTAL 40 1200

FUENTE: Unidad de Gestion Educativa Local Cajamarca.
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5. Poblacion y muestra
a. Poblacién
La poblacién estd conformada por todos los estudiantes del Segundo Grado
de Educacion Primaria de las quince instituciones educativas focalizadas del distrito
de Cajamarca, son un namero de 1 200 estudiantes, afio 2022.
b. Muestra
Para determinar la muestra se ha utilizado la siguiente formula:

B z’xpxqxN
“e2(N—-1+ z%2xpxq

n

Donde N: Poblacion=1200
n: tamafio de muestra

p: probabilidad a favor

q: probabilidad en contra
z: nivel de confianza

e: Error de muestra

_ 1.962x 0.5 x 0.5 x 1200
"~ 0.052(1200 — 1) + 1.962x 0.5 x 0.5

n

_ 115248 o
n= 3.96 = estudlantes
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Tabla 6
Representacion de la muestra de los estudiantes de 2do grado de primaria

N° IHEE N°de  N° de Total de % de la N° de
secciones estudiantes estudiantes poblacién encuestas
por seccion

1 82949 BELEN 3 30 90 7,5 22

2 82001 SAN 3 30 90 7,5 22
RAMON

3 82002 TARCISIO 3 30 90 7,5 22
BAZAN
ZEGARRA

4 82003 NUESTRA 3 30 90 7,5 22
SENORA DE LA
MERCED

5 82004 ZULEMA 2 30 60 5,0 15
ARCE
SANTISTEBAN

6 82005 2 30 60 5,0 15

7 82008 SANTA 2 30 60 5,0 15
BEATRIZ DE
SILVA

8 82015 RAFAEL 2 30 60 5,0 15
OLASCOAGA

9 82073 MATARA 2 30 60 5,0 15

10 83003 SAN 3 30 90 7,5 22
FRANCISCO

11 83004 EX-91 3 30 90 7,5 22

12 83005LA 3 30 90 7,5 22
RECOLETA

13 82554 3 30 90 7,5 22
INMACULADA
CONCEPCION

14 82641 SIMON 3 30 90 7,5 22
BOLIVAR

15 821228 EL 3 30 90 7,5 22
INGENIO

TOTAL 40 1200 100 291

FUENTE: Unidad de Gestion Educativa Local Cajamarca.

6. Unidad de analisis
Est4 formada por cada uno de los 291 estudiantes de 2do. Grado de primaria
de las quince instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca.
7. Métodos de investigacion
En la investigacion se han utilizado los siguientes métodos:
Método cientifico
Consiste en una serie de operaciones y procedimientos que hay que seguir para
Ilegar a una meta; se comienza con una pregunta hasta llegar a la contrastacion de los
resultados (Sanchez y Reyes, 1984, p. 22). En ese sentido, la presente investigacion
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estd orientada por un conjunto de procedimientos para ser ejecutada y llegar a
conclusiones.
Meétodo estadistico

La estadistica puede definirse como un método de razonamiento que permite
interpretar datos cuyo caracter esencial es la variabilidad. En consecuencia, la
investigacion esté relacionada con una serie de datos como producto de la revision
documental. Estos han sido interpretados haciendo uso de la estadistica a través de la
pagina electrénica Excel y otras herramientas y aplicaciones.
Método hipotético-deductivo

Cuando la hipotesis se debe demostrar mediante situaciones empiricas, para
posteriormente realizar procesamiento e interpretaciones de los datos como
consecuencia de la aplicacion de los instrumentos.
Método deductivo

De la misma manera se ha utilizado el método deductivo, es decir, de elementos
generales se ha llegado a particularidades. Al respecto, se ha visto la informacion
general; esta ha servido para desagregarla y cumplir con los objetivos de la
investigacion.
Analitico- sintético

El andlisis y la sintesis permiten descomponer el todo en sus partes. En este
sentido, la informacidn del presente trabajo ha sido objeto de los distintos procesos de
ejecucién propios de la investigacion, a efectos de poder obtener y establecer una
informacidn sistematizada para el marco tedrico y conceptual.
. Tipo de investigacion
La investigacion es descriptiva, modalidad exposfacto, porque busca describir

las caracteristicas de la poblacién y la muestra entre los afios 2015 a 2018, para ser
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analizado el impacto del programa de Soporte Pedagogico en el mejoramiento del
logro de los aprendizajes de los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las
quince instituciones educativas focalizadas, en las &reas de Matematica y
Comunicacion. Al respecto, Sanchez y Reyes (2021) dicen: “... en estos disefios la
expresion exposfacto hace referencia a un tipo de investigacion en la cual el
investigador no introduce ninguna variable experimental en la situacién que desea
estudiar. Por el contrario, examina los efectos” (p. 113).

Finalmente, se resume en lo siguiente:

Tipo de investigacion segun su alcance temporal es longitudinal, por su estudio
retrospectivo. Tipo de investigacion segun su finalidad es aplicada, esta interesada en
resolver problemas de naturaleza practica mediante la aplicacion de los resultados
obtenidos. Tipo de investigacién segun su profundidad estd relacionada con la
descripcidn y la explicacion de la informacion elaborada (PUNP, 1998).

. Disefio de investigacion

Esta investigacion tiene como disefio al modelo exposfacto (correlacional); el
mismo que busca establecer relaciones de causa-efecto; es decir, se busca determinar
las causas del pasado sobre los componentes del programa de Soporte Pedagdgico para
ver si se han logrado los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion. La
investigacion exposfacto es una metodologia de investigacion empirico—analitica, a
través de la cual el investigador no tiene ningun control sobre las variables
independientes, debido a que el fendmeno estudiado ya ha ocurrido, 0 porgque no es

posible controlar las variables independientes.

O1 02
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Leyenda:

O:1 = Registro de datos mediante la revision documental del periodo
2015a2018

O2 = Verifica y si mejord o no los aprendizajes de Matematica y

Comunicacién

10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Entre las técnicas mas importantes que se han utilizado en la investigacion para
el registro de informacién se tiene: el analisis documental y la observacion
sistematica. Las dos técnicas son procedimientos sistematicos utilizados con el objeto
de captar informacion para que, posteriormente, se realice el andlisis de cada una de
las areas, es decir, de Matematica y Comunicacion.

De la misma manera, cada una de las técnicas presenta su respectivo
instrumento. Se empieza con el Formato de andlisis documental. Al respecto, se ha
verificado cada uno de los documentales (archivos) existentes en la UGEL de
Cajamarca en la modalidad de educacion primaria de menores, con la finalidad de
obtener datos cuantitativos, de 2015 a 2018, de fuentes primarias. En un segundo
momento se han utilizado las Fichas de registro de datos. Estas son utilizadas sobre
los indicadores de las dimensiones de la variable Programa de Soporte Pedagdgico, y
el logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion, para verificar
la eficacia del Programa de Soporte Pedagdgico.

Es necesario mencionar que las dimensiones de la variable Programa de
Soporte Pedagogico se evalio en una escala Likert, siendo sus niveles: 1: muy poco,
2: poco, 3: regularmente, y 4: totalmente adecuado, y cuyo rango fue de 4 a 24 puntos.
Por otra parte, las dimensiones de la variable: logro de aprendizajes, en las areas de
Matematica y Comunicacion se evaluaron teniendo en cuenta tres niveles: inicio,

proceso Yy logrado.
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11.

12.

Técnicas para el procesamiento y andlisis de datos
Procesamiento de datos

Para el procesamiento de datos como consecuencia de la aplicaciéon de los
instrumentos validados (ficha de recojo de datos sobre la aplicacion del Programa de
Soporte Pedagdgico y ficha de implementacion para Soporte Pedagdgico y logro de
aprendizajes) se han utilizado diversas matrices, las mismas que se ubican en los
resultados y en los anexos de la presente investigacion. A partir de dicho
procesamiento se han elaborado Tablas de distribucion de frecuencias, frecuencias
simples y porcentuales y gréaficos estadisticos.
Anélisis de datos

Para el analisis de datos se ha utilizado la estadistica descriptiva e inferencial;
la misma que consiste en la reduccion de un conjunto de datos a unas pocas medidas
descriptivas. De la misma manera, se ha utilizado la estadistica inferencial, que
consiste en transformar un conocimiento acerca de la realidad concreta en un
conocimiento mas general, de los mismos que se obtiene un conocimiento mas general.
Validacion del instrumento de medicion

Para la validacion de los instrumentos: Ficha de recojo de datos sobre la
aplicacion del Programa de Soporte Pedagdgico y ficha de implementaciéon para
Soporte Pedagdgico y logro de aprendizajes, han participado tres (3) profesores
expertos de la UNC; ellos opinaron en favor de todos los items de los instrumentos.
En tal sentido, los instrumentos fueron validados con 100% de aprobacion. Al respecto
de la validez, Arispe et al (2020) afirma lo siguiente: “Es el grado con que un
instrumento mide la variable que quiere medir, teniendo en cuenta su contenido,

criterio, constructo, opinion de expertos y la comprension de instrumentos™ (p. 78).
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Con relacion a la confiabilidad, esta no ha sido utilizada por tratarse solamente

de formatos para el registro de informacion.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
A continuacion, presentamos los resultados descriptivos e inferenciales obtenidos
en la presente investigacion.

1. Resultados por dimensiones de la variable Programa de Soporte Pedagdgico.

Tabla 7
Fortalecimiento de desempefio docentes y directivos

afio

Fortalecimiento Total

Indicador 2015 2016 2017 2018

5 Recuento 7 5 1 0 13

% afio 46,7% 33,3% 6,7% 0,0% 21,7%

3 Recuento 8 10 10 5 33

% afio 53,3% 66,7% 66,7% 33,3% 55,0%

4 Recuento 0 0 4 10 14

% afio 0,0% 0,0% 26,7% 66,7% 23,3%

Total Recuento 15 15 15 15 60

% afio 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Nota: Datos obtenidos del cuestionario

Figura 6
Fortalecimiento de desempefio docentes y directivos
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Andlisis y discusion

De la Tabla 7 y la Figura 6 podemos manifestar que el fortalecimiento de
desempefio docente y directivo del Programa de Soporte Pedagdgico se fue mejorando
cada vez que los afios transcurrian, pues, en el afio 2015 se tiene 8 instituciones educativas
(53,3%), en donde los docentes y directivos manifestaron que su desempefio era en el
nivel de regular; mientras que, en 2018, diez instituciones educativas (66,7%) sus
docentes y directivos indicaron que su desempefio fue totalmente adecuado. También
podemos observar en la Tabla 1 que en los afios 2015 y 2016 el fortalecimiento docente
no alcanzé el nivel 4; esto supone que este programa tuvo algunas falencias en sus inicios.

Ahora compararemos estos desempefios con el logro de los aprendizajes en las
areas de Matematica y Comunicacion. También es necesario manifestar que los logros de
aprendizaje se hicieron de manera cualitativa con sus respectivos niveles: 1: inicio, 2:
proceso y 3: logrado.

El acompafiamiento pedagdgico, como estrategia para la transformacion de la
ensefianza de las Matematicas con los docentes de bésica primaria de la Institucién
Educativa Manuela Beltran (investigacion), tuvo como objetivo, analizar como el
acompafiamiento pedagogico realizado a los docentes de basica primaria en el marco del
Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa PTA 2,0 ha permitido la
transformacion de las préacticas pedagdgicas en la ensefianza de las Matematicas. Para
ello, se analizaron las evidencias obtenidas mediante el uso de las matrices de analisis,
las cuales facilitaron la triangulacién de la informacion. En este punto, el principal
hallazgo fue que las planeaciones de las docentes aun son tradicionales; pero, en la
practica, y, segun los referentes institucionales, existen matices de la pedagogia critica;
pues, proponen una comunicacion horizontal con sus estudiantes y humanizan los

procesos educativos, al generar espacios de dialogo, en torno de los problemas sociales.
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Caballero (2022), en su tesis doctoral Acompafiamiento pedagdgico y
competencias docentes: Revision sistematica, presenta las siguientes conclusiones mas
importantes: 1) EI acompafiamiento pedagdgico ha sido investigado a partir de periodos
anteriores, por la importancia en el sector educacion; por ello, se ha identificado que hay
investigaciones que manifiestan que el acompafiamiento pedagogico se relaciona con la
competencia cultural, ya que se refiere a la necesidad que tienen los docentes de enfrentar
los desafios dentro de su contexto sociocultural y adquirir aprendizajes contextualizados;
asi también se relaciona con la competencia politica, porque es el compromiso de los
docentes en la formacion de sus estudiantes, no solo como personas, sino como
ciudadanos orientados a la transformacidn de las relaciones sociales desde un enfoque de
justicia social y equidad. 2) Segun los estudios realizados, se ha determinado una
propuesta de aplicacion de un programa de acompafiamiento pedagdgico para desarrollar
la competencia profesional del docente y mejorar la practica del profesional de la

educacion en la educacion regular basica.

Tabla 8
Refuerzo escolar
Refuerzo ano Total
escolar  Indicador 2015 2016 2017 2018
Recuento 0 1 0 0 1
! % afio 0,0% 6,7% 0,0% 0,0% 1,7%
) Recuento 10 7 4 1 22
% afio 66,7% 46,7% 26,7% 6,7% 36,7%
Recuento 5 6 7 7 25
3 % afio 33,3% 40,0% 46,7% 46,7% 41,7%
4 Recuento 0 1 4 7 12
% afio 0,0% 6,7% 26,7% 46,7% 20,0%
Total Recuento 15 15 15 15 60
% afio 100,0%  100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
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Figura7
Refuerzo escolar
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Andlisis y discusion

En la Tabla 8 y la Figura 7 observamos que el refuerzo escolar fue mejorando afio
tras afo, tal es el caso de los afios 2015 y 2016, en donde, 10 y 7 instituciones educativas,
respectivamente, se encuentran en el nivel de poco. Esto fue mejorando en los afios 2017
y 2018, cuando se encuentran 4 y 7 instituciones educativas, respectivamente, en donde
el refuerzo escolar se produjo en el nivel: totalmente.

Si comparamos los resultados de la Tabla 4, con las Tablas 2 y 3 de los logros de
aprendizaje en las areas de Matematica y Comunicacién, podemos manifestar que el
programa de Soporte Pedagogico, en su dimensién de refuerzo escolar, influyd
descriptivamente.

Sénchez (2014), en su tesis doctoral “Disefio de un programa de acompafiamiento
pedagdgico y monitoreo para fortalecer los modos de actuacion de los docentes de
educacion primaria de la FACHSE. Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo”, se formulo
como objetivo general disefar, elaborar y fundamentar un programa de acompafamiento
pedagdgico y monitoreo, sustentado en las teorias cientifico—sociales de docencia y

gestion para fortalecer los Modos de Actuacion de los docentes de Educacion Primaria de
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la FACHSE, desde un paradigma cuantitativo y cualitativo. Llegd a las siguientes
conclusiones: Se demostraron las deficiencias en los Modos de Actuacion de los docentes
de Educacion Primaria de la FACHSE, generados por el incumplimiento de sus funciones.
Ello se evidencid en los resultados obtenidos de acuerdo con la aplicacion del instrumento
de observacion. Se analizaron e interpretaron los resultados de la investigacion, habiendo
Ilegado hasta el 81% en el nivel regular, referente al incumplimiento de las funciones del
docente universitario. Se disefid, elabord y fundament6 un programa de acompafiamiento
pedag6gico y monitoreo, sustentado en las teorias cientifico—sociales de docencia y
gestion, para fortalecer los Modos de Actuacion de los docentes de Educacion Primaria
de la FACHSE.

Con respecto al objetivo especifico 3: “Determinar cual es el nivel de uso de
materiales y recursos educativos para generar el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes de primaria
de las Instituciones Educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 —2018”, se
hace necesario mencionar que el uso de materiales y recursos didacticos se evallio en una
escala Likert, con sus niveles: 1: muy poco; 2: poco; 3: regularmente y 4: totalmente, con

un rango de 4 a 16 puntos. A continuacion, se presentan los siguientes resultados:
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Tabla 9
Uso de materiales y recursos didacticos

] ano Total
Niveles .
Indicador 2015 2016 2017 2018
! Recuento 0 2 0 0 2
% afio 0,0% 13,3% 0,0% 0,0% 3,3%
5 Recuento 13 9 2 0 24
% afio 86,7% 60,0% 13,3% 0,0% 40,0%
3 Recuento 2 4 10 4 20
% arfio 13,3% 26,7% 66,7% 26,7% 33,3%
A Recuento 0 0 3 11 14
% afio 0,0% 0,0% 20,0% 73,3% 23,3%
Total Recuento 15 15 15 15 60
% afio 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Figura 8
Nivel del materiales y recursos didacticos
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Analisis y discusion

De la Tabla 9 y la Figura 8 podemos afirmar que el uso de materiales y recursos
didacticos en el afio 2015, en 13 instituciones educativas (86,7%) se produjo en el nivel
de poco, mientras que el afio 2018, 11 instituciones educativas (73,3%) manifestaron que

el uso de materiales se dio en el nivel totalmente. De ello, semanticamente, se infiere que
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el Programa de Soporte Pedagdgico, tanto como en las dos dimensiones anteriores, fue
mejorando afio tras afo.

Al comparar los resultados de la Tabla 5 con los de las Tablas 2 y 3 de los logros
de aprendizaje en las areas de Matematica y Comunicacion, podemos afirmar que estos
resultados se dieron paralelamente; lo que descriptivamente podemos afirmar que el uso

de materiales y recursos didacticos influyo en el logro de los aprendizajes de los alumnos.

Segln Chinen y Bonilla (2017), en el estudio realizado por el Ministerio de
Educacion del Perd, con uno de los resultados mas importantes: En las Tablas 5y 6 se
presentan los resultados de impacto de SP en Comprensién Lectora y Matematica,
respectivamente; con tal fin se han utilizado diferentes metodologias y variables de
control para la Muestra A. La columna (1) muestra los resultados con elementos positivos
en las dos asignaturas que emplea informacion de las ECE de 2013 a 2015. Para este
modelo se asume que los efectos del Programa de SP solo pueden ser observados a partir
de 2015. De la misma manera, para evaluar el impacto de Soporte Pedagdgico usamos
una combinacién de estrategias empiricas que emplea el modelo de Comparative
Interrupted Time Series (CITS) y de Diferencia en Diferencias (DiD), con una estrategia
de emparejamiento que incluye propensity score matching con estratificacion geogréfica.
La estrategia empirica usé varios afios de rendimiento académico en Matematica y
Comprension Lectora, previos a la introduccion de SP, para seleccionar al grupo de
intervencion y comparacion de la muestra analitica. La estrategia maximiza el uso de los
datos longitudinales al nivel de la escuela, y logra la comparabilidad de los grupos tanto
en términos de los valores medios como de las trayectorias de rendimiento academico.

Sénchez (2014), en su tesis doctoral “Disefio de un programa de acompafiamiento
pedagdgico y monitoreo para fortalecer los modos de actuacién de los docentes de

educacion primaria de la FACHSE. Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo”, se formulo
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como objetivo general disefar, elaborar y fundamentar un programa de acompariamiento
pedag6gico y monitoreo, sustentado en las teorias cientifico—sociales de docencia y
gestion para fortalecer los Modos de Actuacion de los docentes de Educacion Primaria de

la FACHSE, desde un paradigma cuantitativo y cualitativo.

Con respecto al objetivo especifico 4: “Evaluar en qué medida el nivel de
articulacién entre la familia y comunidad generan el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacién en los estudiantes de primaria
de la Instituciones Educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 —2018”, es
necesario mencionar que esta dimension se evalud en una escala Likert, con sus niveles:
1: muy poco; 2: poco; 3: regularmente y 4: totalmente, y cuyo rango fue de 4 a 12 puntos.

A continuacion, se presentan los siguientes resultados:

Tabla 10
Articulacion entre la familia y comunidad
. afno I
Niveles  icador 2015 2016 2017 2018 Tota
Recuento 0 0 1 0 1
1 % afio 0,0% 0,0% 6,7% 0,0% 1,7%
Recuento 8 6 0 1 15
2 % afo 53,3% 40,0% 0,0% 6,7% 25,0%
Recuento 6 9 12 9 36
3 % afo 40,0% 60,0% 80,0% 60,0% 60,0%
Recuento 1 0 2 5 8
4 % afio 6,7% 0,0% 13,3% 33,3% 13,3%
Total Recuento 15 15 15 15 60
% afo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Nota: Datos obtenidos de ficha de registro
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Figura 9
Articulacion entre la familia y comunidad
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Andlisis y discusion

En la Tabla 10 y la Figura 9 observamos que la articulacion entre la familia y
comunidad se presento en 8 instituciones educativas (53,3%) en el nivel de poco, en el
afio 2016, en 9 instituciones educativas (60%) en el nivel de regularmente. En el afio
2018, el numero de instituciones educativas, en donde la articulacion entre la familia y
comunidad se produjo en el nivel de totalmente, fue mayor que en los demas afios.

Pereira, G. (2021) considera que el fortalecimiento de la integracion de las
familias contribuye al mejor desarrollo del nifio. La escuela y las familias son dos pilares
fundamentales en la educacion de los nifios; una no puede culpar a la otra. En este
rompecabezas, ambas son esenciales y, a través de un dialogo abierto, pueden construir
una red de colaboracion fortalecida y efectiva.

La implicacion de la familiay su importancia para el éxito del aprendizaje de nifios
y nifias en una escuela publica en la ciudad de Manaos, Brasil. Tesis Doctoral. Facultad

de Ciencias de la Educacion. Universidad de Malaga.
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e Resultados por dimensiones de la variable dependiente: Logro de aprendizajes
en las areas de Matematica y Comunicacion.
Tabla 11

Logro de aprendizaje en el area de matematica

2Fio Matematica Total
Indicador 1 2 3
2015 Recuento 138 117 40 295
% afio 46,8% 39,7% 13,5% 25,0%
Recuento 93 139 63 295
2016 % afio 31,5% 47,2% 21,3% 25,0%
Recuento 62 95 138 295
2017 % afio 21,0% 32,2% 46,8% 25,0%
2018 Recuento 22 73 200 295
% afio 7,5% 24,7% 67,8% 25,0%
Total Recuento 315 424 441 1180
% afio 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Nota: Datos obtenidos de ficha de registro.

Figura 10
Logro de aprendizaje en el &rea de Matemaética
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Anélisis y discusion
Al observar la Tabla 11 y la Figura 10 destacamos que, en el afio 2015, 138

estudiantes (46,8%) se encontraban en el nivel de inicio y solo el 13,5% estaba en el nivel
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de logrado; mientras que, en el afio 2018, solo el 7,5% se encontraba en el nivel de inicio
y el 67,8% se encontraba en el nivel de logrado. Estos resultados se relacionan con el
fortalecimiento de desempefio docente y directivos, ya que los mejores desemperios se
dieron el afio 2018. Ello, aparentemente indica que existe una influencia de esta
dimension en el logro de aprendizaje en Matematica.

Porras (2016) analiz6 como el acompafiamiento pedagdgico realizado a los
docentes de basica primaria en el marco del Programa para la Transformacion de la
Calidad Educativa PTA 2.0, ha permitido la transformacién de las practicas pedagdgicas
en la ensefianza de las Matematicas. Para ello, analizé las evidencias obtenidas utilizando
las matrices de andlisis, las cuales, facilitaron la triangulacion de la informacion, donde
el principal hallazgo fue el hecho de que las planeaciones de las docentes ain son
tradicionales; pero, en la practica y los referentes institucionales, existen matices de la
pedagogia critica, ya que proponen una comunicacion horizontal con sus estudiantes y
humanizan los procesos educativos, con la consiguiente generacion de espacios de
dialogo en torno de las problematicas sociales.

Tabla 12

Logro de aprendizaje en el area de Comunicacién
Comunicacion

ano Indicador 1 2 3 Total

Recuento 119 128 48 295

2015 % afio 40,3% 43,4% 16,3% 25,0%
Recuento 77 154 64 295

2016 % afio 26,1% 52,2% 21,7% 25,0%
Recuento 51 77 167 295

2017 % afio 17,3% 26,1% 56,6% 25,0%
Recuento 30 71 194 295

2018 % afio 10,2% 24,1% 65,7% 25,0%
Recuento 277 430 473 1180

Total o fo 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Nota: Datos obtenidos de ficha de registro.
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Figura 11
Logro de aprendizaje en el area de Comunicacién
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Andlisis y discusion

De la Tabla 12 y la Figura 11 podemos manifestar que el logro de aprendizaje en
el area de Comunicacion fue mejorando afio tras afio; es decir, en el afio 2015 tenemos
119 alumnos (40,3%) que se encuentran en el nivel inicio, mientras que en el afio 2018
solo tenemos 30 alumnos (10,2%) en este nivel. También resaltamos que en el afio 2015
tenemos 48 alumnos (16,3%) en el nivel logrado, diferencidndose este resultado en el afio
2018, en donde tenemos 194 alumnos (65,7%) que se encuentran en este nivel. Estos
resultados van de acuerdo con el fortalecimiento del desempefio docente y directivos, y
que descriptivamente podemos afirmar que existié influencia de esta dimension en el
logro de aprendizaje de los estudiantes en el area de Comunicacion.

Arias, C. (2018), en su tesis doctoral, determina que la relacion entre la calidad
educativa, el desempefio docente y la Comprension Lectora en estudiantes de primaria de
la Institucion Educativa N° 20188 es de 0,4903; lo que representa una relacion moderada
y positiva. En consecuencia, es necesario implementar un programa de acompafiamiento

pedagdgico para mejorar la Comprension Lectora en el area de Comunicacion.
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Chinen y Bonilla (2017) realizaron un estudio sobre el Soporte Pedagogico
propuesto por el MINEDU, en 04 lineas: fortalecimiento de desempefios en docentes y
directivos de la institucion educativa, refuerzo escolar, materiales y recursos educativos,
y articulacion con la familiay la comunidad. Los efectos estimados en este estudio indican
que la intervencion de SP, después de poco menos de un afio de imperfecta
implementacion, tuvo efectos positivos en el rendimiento academico de los estudiantes,
tanto en Comprension Lectora como en matematica. Dichos impactos, si bien son
modestos, resultan robustos frente a diferentes tipos de estrategias empiricas, variables de
control y construccion de la muestra final a partir del proceso de emparejamiento. En
promedio, los resultados muestran que los estudiantes que recibieron el Programa de SP
presentan resultados superiores en las pruebas de la ECE de aproximadamente 0,10
desviaciones estandar en Comprension Lectora con relacién a los estudiantes del grupo
de comparacion, y de 0,09 desviaciones estandar en Matematica. Por otro lado, los
resultados en las variables de “niveles de logro” de la ECE muestran que los estudiantes
de SP resultan con 3 puntos porcentuales menos probables de pertenecer al grupo mas
bajo 0 “en inicio”, tanto en Comprension Lectora como en Matematica; es decir, los
analisis indican que el SP tuvo un mayor impacto en aquellos estudiantes con los puntajes
mas bajos de desempefio académico.

Comparando las tablas 7, 8, 9 y 10 de la variable Soporte Pedagdgico con las
tablas 11 y 12 de la variable Logros de aprendizaje en Matematica y Comunicacion, se
puede observar que el Programa Soporte Pedagdgico con sus dimensiones
(Fortalecimiento del desempefio de docentes y directivos, Refuerzo escolar, Nivel del
uso de materiales y recursos didacticos y Articulacion entre la familia y comunidad) ha

influido significativamente en el logro de aprendizajes, en las areas de Matematica y
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Comunicacion de los estudiantes de las instituciones educativas focalizadas durante el
periodo (2015-2018).
5. Prueba de hipétesis

El presente trabajo de investigacion tiene la siguiente hipotesis: “El programa de
Soporte Pedagodgico impactd positivamente en el logro de los aprendizajes en Matematica
y Comunicacién en estudiantes de primaria de las Instituciones Educativas focalizadas
del distrito de Cajamarca durante el periodo 2015 al 2018

Para determinar la prueba estadistica que utilizaremos en la contrastacién de la
hipétesis, primeramente, haremos una prueba de normalidad a los datos de la variable:

logros de aprendizaje en las areas de Matematica y Comunicacion.

Prueba de normalidad
Para la prueba de normalidad presentamos las siguientes hipétesis estadisticas:
Ho: El conjunto de datos sigue una distribucién normal.
Ha: El conjunto de datos no sigue una distribucion normal.

» Elegimos el nivel de significancia:

Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia (a): 5% o 0,05.

En la Tabla 14 observamos que el nivel de significancia p = 0,00 < 0,05, por lo
que podemos afirmar que existe una diferencia significativa entre los logros de los
estudiantes en el &rea de Comunicacion entre los afios 2017 y 2018.

Finalmente, a la luz de los resultados en la prueba de hipétesis, concluimos que el
Programa de Soporte Pedagdgico influyd significativamente en los logros de aprendizaje
de las areas de Matematica y Comunicacion de los estudiantes de las instituciones

educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018 (Ver Cuadro 1).
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Elegimos la Prueba Estadistica que se va a usar: Como el tamafio de la muestra es 295 >

50, usaremos la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov.

Tabla 13
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
matemat-
2015 ,260 295 ,000 ,789 295 ,000
comunica-
2015 ,297 295 ,000 ,768 295 ,000
matemat-
2016 ,264 295 ,000 ,804 295 ,000
comunica-
2016 ,241 295 ,000 ,806 295 ,000
matemat-
2017 ,352 295 ,000 721 295 ,000
comunica-
2017 ,296 295 ,000 ,769 295 ,000
matemat-
2018 ,403 295 ,000 ,660 295 ,000
comunica-
2018 415 295 ,000 ,642 295 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

e Establecemos el Criterio de decision:

Si p < 0,05 rechazamos la hip6tesis Ho y aceptamos la hipotesis H1.

Si p > 0,05 aceptamos la hipotesis Ho y rechazamos la hipotesis H1.

e Formulamos la decisién y conclusion:

En la Tabla 8 se observa que todos los valores de p = 0,00 < 0,05; por lo que
rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipétesis alterna; lo cual nos indica que
ninguno de los datos de las variables presenta una distribucion normal. Por tanto,
para hacer la prueba de hipotesis procederemos mediante una prueba no paramétrica,
y por tratarse de datos de grupos independientes emplearemos la prueba de las

medianas.
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Contrastacion de hipétesis para el &rea de Mateméatica

Tabla 14
Resumen de contrastes de hipotesis
Hipotesis Prueba Sig. Decision
nula
Las medianas
de notas
Matematica Prue.ba de la Rechace la
mediana para R
son ,000 hipotesis
: muestras
mismas entre nula.

categorias de independientes

anos.
Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significacion es de ,050.

Prueba de medianas para muestras independientes

Tabla 15
Resumen de prueba de mediana de muestras independientes
N total 1180
Mediana 2,000
Estadistico de prueba 225,728
Grado de libertad 3
Sig. asintotica (prueba bilateral) [,000
Tabla 16
Comparaciones por parejas de afios
Afos Estadistico de Sig. Sig. ajustada
prueba
2015-2016 2,821 ,093 ,558
2015-2017 103,628 ,000 ,000
2015-2018 149,336 ,000 ,000
2016-2017 75,478 ,000 ,000
2016-2018 116,407 ,000 ,000
2017-2018 b

Observaciones para la interpretacion:

e Cada fila prueba la hipotesis nula que las distribuciones de la Muestra 1 y la

Muestra 2
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e Sevisualizan las significaciones asintoticas (pruebas bilaterales). El nivel de
significacion es de ,05.
a. Los valores de significacion se han ajustado mediante la correccion Bonferroni para
varias pruebas.
b. No se pudo calcular porque todas las medianas de las muestras en este par son

inferiores o iguales que la mediana hipotetizada.

De las Tablas 9, 10 y 11 se puede colegir que existe diferencia significativa entre
las medianas de las calificaciones de los estudiantes entre los afios 2015 y 2017, 2015 y
2018, 2016 y 2017. Ello prueba la hipdtesis que existe una influencia significativa del
Programa de Soporte Pedagdgico en las calificaciones de los estudiantes en el &rea de
Matematica en los indicados afios. No obstante, cuando comparamos los afios 2015 y
2016 vemos que no existe diferencia significativa entre las calificaciones. Esto quizas
pueda deberse a que el programa estaba en los inicios de su aplicacién; por lo que se

infiere que hubo algunas falencias.

También observamos en la Tabla 11 que el software estadistico SPSS no arroja
ningdn resultado; pues, menciona que las medianas de las muestras en este par son

inferiores a la mediana hipotetizada en la Tabla 10, con el valor de 2.

Para probar si hubo diferencia significativa entre estos dos afios haremos una
prueba de U de Mann Whitney para muestras independientes, cuyos resultados se

muestran a continuacion:
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Tabla 17
Estadisticos de prueba

Nota
Matematica
2015-2018
U de Mann-Whitney 38,874,500
W de Wilcoxon 82,534,500
z -2,582
Sig. asintotica(bilateral) ,010

a. Variable de agrupacion: afios

De la Tabla 17 notamos que el p valor es igual a 0,01 < 0, 05; por lo que podemos
afirmar que si existe diferencia significativa entre las calificaciones en el area de

Matematica en los afios 2015 y 2018.

En resumen, podemos decir que el Programa del Soporte Pedagdgico influy6
significativamente en el logro de aprendizaje en el area de Matemaética de los estudiantes
de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018 (Ver

Cuadro 1)
Contrastacion de hipétesis para el &rea de Comunicacion

Tabla 18
Comparaciones por parejas de afnos
Estadistico de

ARoS Sig. Sig. ajustada
prueba

2015-2016 6,222 ,013 ,076
2015-2017 77,266 ,000 ,000
2015-2018 179,810 ,000 ,000
2016-2017 42,445 ,000 ,000
2016-2018 128,763 ,000 ,000
2017-2018

Cada fila prueba la hipdtesis nula que las distribuciones de la Muestra 1 y la

Muestra 2 son iguales.

Se visualizan las significaciones asintéticas (pruebas bilaterales). El nivel de

significacion es de ,05.
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a. Los valores de significacion se han ajustado mediante la correccion Bonferroni para
varias pruebas.
b. No se pudo calcular porque todas las medianas de las muestras en este par son

inferiores o iguales que la mediana hipotetizada.

En la Tabla 18 observamos que el nivel de significancia p < 0,05, en todas las
comparaciones por afos; por lo que podemos afirmar que el Programa de Soporte
Pedagdgico influyé significativamente en el logro de aprendizaje en el éarea de
Comunicacion de los estudiantes de las instituciones educativas focalizadas del distrito
de Cajamarca: 2015 — 2018 (Ver Cuadro 1). Sin embargo, de manera idéntica que en el
area de Matematica no tenemos una prueba de hipotesis entre los afios 2017 y 2018; por
consiguiente, la haremos con la prueba de U de Mann Whitney para muestras

independientes y cuyos resultados se presentan a continuacion:

Tabla 19
Estadisticos de prueba
Nota
Comunicacion
2015-2018

U de Mann-Whitney 33,149,500
W de Wilcoxon 76,809,500
Z -5,646
Sig. asintotica(bilateral) ,000
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CONCLUSIONES

El Programa de Soporte Pedagdgico, durante el periodo 2025-2018, impacto
positivamente en el logro de los aprendizajes en las areas de Matemaética y de
Comunicacion, en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas del
distrito de Cajamarca. Segun la U de Mann-Whitney, en Matemaética se determiné
un nivel de significancia p = 0,010 < 0,05. De igual manera, en el area de
Comunicacion; segun la U de Mann-Whitney, se determiné un nivel de significancia

p = 0,010 < 0,05.

Los resultados por dimensiones indican que en el desempefio profesional de docentes
y administrativos se observa una mejora. Asi, en 2015 se alcanz6 la categoria poco,

y en el 2018, la categoria totalmente, cuyo rango fue de 4 a 24 puntos, con el 66,7%.

En la dimension refuerzo escolar, en el afio 2018 (46.7%), la categoria: totalmente,

el rango fue de 2 a 8 puntos.

En la dimension uso de materiales y recursos didactico, en el afio 2018 (73.3%)

alcanzando la categoria: totalmente, el rango fue de 4 a 16 puntos.

En la dimension articulacién entre la familia y comunidad, en el afio 2018 (60,0%)

alcanzando la categoria: regularmente.

En cuanto al logro de aprendizaje en el area de Matematica, en 2015 se obtuvo la
categoria de inicio (46,8%), mejorando en 2018 (67,8%), con la categoria de logrado.
En el area de Comunicacién, en 2015 se obtuvo la categoria de inicio (40,3%), en

2018 (65,7%), con la categoria de logrado.
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SUGERENCIAS

A la UGEL de Cajamarca se sugiere implementar un Programa de Soporte
Pedagogico con dimensiones de fortalecimiento, refuerzo, materiales, familia y
soporte para beneficio del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y

Comunicacion en los estudiantes de primaria de las instituciones educativas.

A la Direccion Regional de Educacion de Cajamarca se sugiere que difunda los
resultados de la presente investigacion, mediante lineamientos de politica y
programacion de talleres coordinados de capacitacion en Soporte Pedagdgico para el
logro de los aprendizajes de Matemética y Comunicacion, en todos los niveles, a

efectos de lograr el incremento de los aprendizajes de los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 1

Ficha de recojo de datos sobre la aplicacion del Programa de Soporte Pedagdgico
en el mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y
Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de primaria de las instituciones

educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.
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NaciONAL INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL PROGRAMA

DE SOPORTE PEDAGOGICO

DATOS INFORMATIVOS:
1.1. IE. e
1.2. Nivel e
1.3. Fechay hora PR
1.4. Responsable de la aplicacién PR

Se le agradece anticipadamente la informacidn que nos brinda al presente estudio.
Indicar o marcar en la respuesta la opcion porcentual adecuada.

IE PERIODO QUE DURO EL PROGRAMA:2015-2018
INFORMACION DE LA 2015
VARIABLE
PROGRAMA DE SOPORTE 0 0 0 De 85% a
PEDAGOGICO < 50% De 51% a67% | De 67% a 84% 100%

DIMENSION N° 1
FORTALECIMIENTO DE DESEMPENO: DOCENTES Y DIRECTIVOS:

1. Se cumple con las capacitaciones que
se dieron con los directivos y docentes
segun las necesidades e innovaciones
pedagogicas en su |.E.

2. Se cumple con los talleres que se
dieron con los directivos y docentes
segun las necesidades e innovaciones
pedagogicas en su |.E.

3. Se cumple con los acompafiamientos
pedagégicos que se dieron con los
directivos y docentes en su |.E.

4. Se cumple con los grupos de
interaprendizaje que se formaron con
los directivos y docentes en su I.E.

5. Se cumple con los Programas de
actualizacion en didactica que
recibieron los directivos y docentes en
su I.E.

6. Se cumple con los asesoramientos
virtuales que recibieron los directivos
y docentes en su |.E.

DIMENSION N° 2: REFUERZO ESCOLAR

7. Se cumple con la implementacion de
refuerzo escolar como linea de accion
de los directivos y docentes en su I.E.

8. Se cumple con los alumnos que
necesitan acompafiamiento en las
competencias de Matematica Yy
Comunicacion en su |.E.
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DIMENSION N° 3: MATERIALES Y RECURSOS EDUCATIVOS

9.

Se cumple con los paquetes didacticos
que recibieron los  docentes:
(unidades, sesiones de aprendizaje,
rutas de aprendizaje)

10.

Segun el afio, indique el porcentaje de
cumplimiento con el kit de evaluacion
que recibieron los docentes.

11.

Segun el afio, indique el porcentaje de
cumplimiento referente al nimero de
paquetes didacticos (cuadernos de
trabajo, textos escolares y [Utiles
escolares) que  recibieron  los
estudiantes en su I.E.

12.

Segun el afio, indique el indique el
porcentaje de cumplimiento referente
a los paquetes didacticos que
recibieron los padres de familia:
(guias y fasciculos para orientar el
aprendizaje de sus hijos) en su IL.E.

DIMENSION N° 4: ARTICULACION DE LA

FAMILIAY CO

MUNIDAD

13.

Segun el afio, indique el porcentaje de
cumplimiento referente al nimero de
jornadas con padres y madres de
familia sobre el aprendizaje de sus
hijos que se dieron ensu I.E.

14.

Segun el afio, indique el porcentaje de
cumplimiento referente al nimero de
encuentros  familiares sobre los
aprendizajes de sus hijos en su I.E.

15.

Segun el afio, indique el porcentaje de
cumplimiento referente al numero de
actividades de participacion
comunitaria entre la escuela y la
comunidad sobre el logro de los
aprendizajes en su |.E.
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL MEJORAMIENTO DEL LOGRO
DE LOS APRENDIZAJES CON SOPORTE PEDAGOGICO

ANO 2015-2018

COMPETENCIA
Estudiante Lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna

COMPETENCIA
Resuelve problemas de cantidad

N[OOI |WINF-

©

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
Responsable de registro de los datos:
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ANEXO 3

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: IMPACTO DEL PROGRAMA DE SOPORTE PEDAGOGICO EN EL MEJORAMIENTO DEL LOGRO DE LOS APRENDIZAJES EN LAS AREA DE MATEMATICA Y COMUNICACION EN

LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS FOCALIZADAS DEL DISTRITO DE CAJAMARCA: 2015 - 2018

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS METODOLOGIA
Problema principal Objetivo general Hipotesis general Variable 1: Fortalecimiento de v NUmero de Anélisis documental/ Pablacién: 1200
¢Cudl es el impacto del | Evaluar el impacto del | Elprogramade Soporte | Programa de Desempefio: Docentes capacitaciones y Ficha de recojo de datos. estudiantes

Programa de Soporte | Programa de Soporte | Pedagégico impacté | Soporte y Directivos talleres en directivos

Pedagdgico en el | Pedagogico en el | positivamente en el | Pedagdgico y docentes sobre Muestra: 291 estudiantes
mejoramiento del logro | mejoramiento del logro | logro de los necesidades e

de los aprendizajes para | de los aprendizajes en las | aprendizajes en innovaciones Método: Andlisis y
las areas de matematica | areas de matematica y | matematica y pedagogicas. sintesis.

y comunicacion en los | comunicacion en los | comunicacion en v NUmero de

estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 -
2018?

Problemas especificos
¢(Coémo el desempefio
laboral de los docentes y
directivos de las
Instituciones Educativas
seglin los compromisos
de gestion generan el
mejoramiento del logro
de los aprendizajes en
las &reas de matemética
y comunicacion en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 -
2018?

¢Cuél es el nivel de
refuerzo escolar que
generan las horas de

estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de Cajamarca:
2015-2018.

Objetivos especificos
Evaluar en qué medida el
desempefio laboral de los
docentes y directivos de
las Instituciones
Educativas generan el
mejoramiento del logro
de los aprendizajes en las
areas de matemética y
comunicacion con el
Programa de Soporte
Pedag6gico en  los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas  focalizadas
del distrito de Cajamarca:
2015 - 2018.

Determinar el nivel de
refuerzo  escolar que
genera el mejoramiento

estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca durante el
periodo 2015 a 2018.

Hipotesis especificas
El desempefio laboral
de los docentes vy
directivos  de las
Instituciones
Educativas segun los
COmpromisos de
gestion mejora
significativamente el
logro de los
aprendizajes en las
areas de matematica y
comunicacion en los
estudiantes de primaria
de la I. E. N
focalizadas del distrito
de Cajamarca: 2016—
2018.

El reforzamiento
escolar de las horas de
clase mejora el logro de

acompafiamientos
pedagégicos a
directivos y docentes.

v’ Cantidad de
formacién de grupos
de interaprendizaje en
la IE.

v NUmero de programas
de actualizacion en
didactica que ha
recibido los docentes
y jerarquicos.

v NUmero de
asesoramientos
virtuales que han
recibido los docentes
y jerarquicos

Refuerzo Escolar.

v NUmero de los
estudiantes que
necesitan
acompafamiento en
las competencias de
matematica y
comunicacion

Materiales y recursos
educativos

v Nlmero de paquetes
didacticos entregados
para docentes:
unidades, sesiones de

Tipo de investigacion: ex
post facto

Disefio: No experimental
longitudinal
0....0
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reforzamiento en el
mejoramiento del logro
de los aprendizajes en
las &reas de matematica
y comunicacion en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 -
2018?

¢En qué medida el nivel
de uso de materiales,
recursos educativos y la
planificacion curricular
generar el mejoramiento
del logro de los
aprendizajes en las areas
de matematica y
comunicaciéon en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 -
2018?

¢Cudl es el nivel de
articulacién entre la
familia y comunidad
mediante jornadas de
integracion que genera
el mejoramiento del
logro de los aprendizajes
en las éareas de
matematica y
comunicacion en los

del logro de los
aprendizajes en las areas
de matemaética y
comunicacion en  los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas  focalizadas
del distrito de Cajamarca:
2015 - 2018.

Determinar cual es el
nivel de uso de
materiales 'y recursos
educativos para generar
el mejoramiento  del
logro de aprendizajes en
las areas de matematica'y
comunicacion en  los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas  focalizadas
del distrito de Cajamarca:
2015 - 2018

Evaluar en qué medida el
nivel de articulacion
entre la familia y
comunidad generan el
mejoramiento del logro
de los aprendizajes en las
areas de matemética y
comunicacién en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones

los aprendizajes
significativamente en
las &reas de matematica
y comunicacién en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015-
2018.

El uso de materiales,
recursos educativos y
la planificacion
curricular mejora
significativamente el
logro de los
aprendizajes en las
areas de matematica y
comunicacion en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 —
2018.

El nivel de articulacion
entre la familia y
comunidad  mejoran
significativamente el
logro de los
aprendizajes en las
areas de matematica y
comunicacion en los
estudiantes de primaria
de la Instituciones

aprendizaje, rutas de
aprendizaje y kit de
evaluacion

v NUmero de paquetes
didacticos entregados
para estudiantes:
cuadernos de trabajo,
textos escolares y
Gtiles escolares.

v NUmero de paquetes
didacticos entregados
para padres de
familia: guias y
fasciculos para
orientar el aprendizaje
de sus hijos.

Articulacion de la
familia y comunidad

v NUmero de jornadas
con padres y madres
de familia sobre el
aprendizaje de sus
hijos.

v Nlmero de
encuentros familiares
sobre los
aprendizajes.

v NUmero de
actividades de
participacion
comunitaria entre la
escuelay la
comunidad sobre el
logro de los
aprendizajes

Variable 2: Logro
de aprendizajes

Competencia: Lee
diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna.

v Infiere e interpreta
informacion del texto

Anélisis documental
Ficha de registro de datos.
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estudiantes de primaria
de la Instituciones
Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 -
2018?

Educativas  focalizadas
del distrito de Cajamarca:
2015 - 2018.

Educativas focalizadas
del distrito de
Cajamarca: 2015 -
2018.

Competencia: Traduce
cantidades a
expresiones numéricas

v' Traduce cantidades a
expresiones
numéricas

v Comunica su
comprension sobre
los nimeros y las
operaciones.

v' Usa estrategias y
procedimientos de
estimacion y calculo

v’ Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numéricas
y las operaciones
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ANEXO 4
VALIDEZ DE INSTRUMENTOS

VALIDACION DE LA FCIHA DE RECOJO DE DATOS
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, JORGE DANIEL DIAZ GARCIA, identificado Con DNI N° 26609702, con
Grado Académico de Doctor en Ciencias de la Educacion, HAGO CONSTAR que he
leido y revisado los 15 items de la Ficha de recojo de datos del PROGRAMA DE SOPORTE
PEDAGOGICO correspondiente a la Tesis de Doctorado:

Impacto del Programa de Soporte Pedagdgico en el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes del Segundo
Grado de primaria de las Instituciones Educativas focalizadas del distrito de Cajamarca:
2015 — 2018.

Del Doctorando: Marleni V&squez Diaz

Los items de la ficha de recojo de informacién, estdn distribuidos en 04
dimensiones: Fortalecimiento de Desempefio: docentes y Directivos (06 items), Refuerzo
Escolar (2 items), Materiales y Recursos Educativos (04 items), Articulacion de la
Familia y Comunidad. El instrumento corresponde a la tesis: “Impacto del programa de
soporte pedagogico en el mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de
Matematica y Comunicacién en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las
instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 - 2018”. Luego de la
evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los
siguientes:

FICHA DE RECOJO DE INFORMACION
N° items revisados N° de items validos % de items validos
15 15 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca 26-01-2021

Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION

(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Jorge Daniel Diaz Garcia
Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion

Titulo de la investigacion: Impacto del Programa de Soporte Pedagdgico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion
en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.

Autor: Doctorando: Marleni Vasquez Diaz

CRITERIOS DE EVALUACION

N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con Pertinencia con la
ftem | problema, objetivose | variabley dimensiones | dimensién/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y
coherencia)
apropiado [napropiado |apropiado [napropiado |apropiado Jnapropiado |apropiado Jnapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA 26-01-2021

Vélido, Aplicar ( X )

DA

FIRMA
DNI: 26609702

113




VALIDACION DE RUBRICA PARA SOPORTE PEDAGOGICO Y LOGROS
DE APRENDIZAJE
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia, identificado con DNI N° 26609702, con Grado
Académico de Doctor en Ciencias de la Educacion, HAGO CONSTAR que he leido y
revisado los 15 items de la Ficha de recojo de datos del PROGRAMA DE SOPORTE
PEDAGOGICO correspondiente a la Tesis de Doctorado:

Impacto del programa de soporte pedagdgico en el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes del segundo
grado de primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca:
2015 - 2018.

Del Doctorando: MarleniVésquez Diaz
Los items de la ribrica estan distribuidos en 04 dimensiones:

Los items de la rdbrica para Soporte Pedagdgico y Logros de Aprendizaje estan
distribuidos en 04 dimensiones: Fortalecimiento de Desempefio: docentes y Directivos
(03 items), Refuerzo Escolar (03 items), Materiales y Recursos Educativos (03 items),
Articulacién de la Familia y Comunidad (03 items). El instrumento corresponde a la tesis:
“Impacto del programa de Soporte Pedagdgico en el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicaciéon en los estudiantes del Segundo
Grado de primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca:
2015 - 2018” Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones
respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
05 05 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca 26-01-2021

Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia

FIRMA DEL EVALUADOR

FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA PARA SOPORTE
PEDAGOGICO Y LOGROS DE APRENDIZAJE.
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(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Jorge Daniel Diaz Garcia
Grado academico: Doctor en Ciencias de la Educacion
Titulo de la investigacion: Impacto del programa de soporte pedagdgico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion
en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las instituciones educativas

focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.

Autor: Doctorando Marleni Vasquez Diaz

CRITERIOS DE EVALUACION

N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con Pertinencia con la
item | problema, objetivose | variable y dimensiones dimensién/indicador redaccion cientifica
hipétesis (propiedad y
coherencia)
apropiado inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado
A X X X X
B X X X X
C X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA 26-01-2021

Vélido, Aplicar ( X )

DAL

FIRMA

DNI. 26609702

VALIDACION DE LOA FICHA PARA SOPORTE PEDAGOGICO Y
LOGROS DE APRENDIZAJE (2)

(JUICIO DE EXPERTOS)
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Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia, identificado con DNI N° 26609702, con Grado
Académico de Doctor en Ciencias de la Educacion, HAGO CONSTAR que he leido y
revisado los 16 items de la ficha para Soporte Pedagdgico y Logros de Aprendizaje del
PROGRAMA DE SOPORTE PEDAGOGICO correspondiente a la Tesis de Doctorado:

Impacto del programa de Soporte Pedagogico en el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes del Segundo
Grado de Primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca:
2015 — 2018.

Del Doctorando: Marleni Vasquez Diaz
Los items de la rdbrica estan distribuidos en 06 dimensiones:

Los items de la rubrica para Soporte Pedagdgico y Logros de Aprendizaje estan
distribuidos en 04 dimensiones: Fortalecimiento de Desempefio: docentes y Directivos
(05 items), Refuerzo Escolar (02 items), Materiales y Recursos Educativos (05 items),
Articulacion de la Familia y Comunidad (01 items). Logro de aprendizaje en el area de
Comunicacion (01 items), Logro de aprendizaje en el area de Matematica (02 items). El
instrumento corresponde a la tesis: “Impacto del programa de soporte pedagdgico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de matematica y comunicacion
en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 - 2018 Luego de la evaluacion de cada item
y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca 26-01-2021
Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia

FIRMA DEL EVALUADOR

FICHA DE EVALUACION DE LA FICHA PARA SOPORTE
PEDAGOGICO Y LOGROS DE APRENDIZAJE.

(JUICIO DE EXPERTOS)
Apellidos y Nombres del Evaluador: Jorge Daniel Diaz Garcia
Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion

116



Titulo de la investigaciéon: Impacto del programa de soporte pedagdgico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion
en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las instituciones educativas

focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.

Autor: Doctorando Marleni Vasquez Diaz

CRITERIOS DE EVALUACION

N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con Pertinencia con la
item | problema, objetivose | variable y dimensiones dimensidén/indicador redaccion cientifica
hipotesis (propiedad y
coherencia)
apropiado inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 26-01-2021

Vélido, Aplicar ( X )

FIRMA
DNI. 26609702

VALIDACION DE LA FICHA DE EVALUACION PARA SOPORTE
PEDAGOGICO Y LOGROS DE APRENDIZAJE
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge Daniel Diaz Garcia, identificado con DNI N° 26609702, con Grado
Académico de Doctor en Ciencias de la Educacion, HAGO CONSTAR que he leido y
revisado los 16 items de la ribrica para Soporte Pedagdgico y Logros de Aprendizaje del
PROGRAMA DE SOPORTE PEDAGOGICO correspondiente a la Tesis de Doctorado:
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Impacto del programa de Soporte Pedagogico en el mejoramiento del logro de los
aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion en los estudiantes del Segundo
Grado de primaria de las instituciones educativas focalizadas del distrito de Cajamarca:
2015 — 2018.

Del Doctorando: Marleni Vasquez Diaz

Los items de la ficha de Evaluacion para Soporte Pedagdgico y Logro de
Aprendizajes estan distribuidos en 06 dimensiones:

Los items de la rubrica para Soporte Pedagdgico y Logros de Aprendizaje estan
distribuidos en 04 dimensiones: Fortalecimiento de Desempefio: docentes y Directivos
(03 opciones), Refuerzo Escolar (03 opciones), Materiales y Recursos Educativos (03
opciones), Articulacién de la Familia y Comunidad (03 opciones)., Logro de aprendizaje
en el area de Comunicacion (03 opciones), Logro de aprendizaje en el area de Matematica
(03 opciones). El instrumento corresponde a la tesis: “Impacto del programa de soporte
pedagdgico en el mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica
y Comunicacién en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las instituciones
educativas focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 - 2018” Luego de la evaluacion de
cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° items revisados N° de items validos % de items validos
03 03 100%

Lugar y Fecha: Cajamarca 26-01-2021
Apellidos y Nombres del evaluador: Dr. Jorge Daniel Diaz Garcia

FIRMA DEL EVALUADOR

FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA PARA SOPORTE
PEDAGOGICO Y LOGROS DE APRENDIZAJE.
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Jorge Daniel Diaz Garcia

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion

Titulo de la investigacion: Impacto del Programa de Soporte Pedagogico en el
mejoramiento del logro de los aprendizajes en las areas de Matematica y Comunicacion
en los estudiantes del Segundo Grado de primaria de las instituciones educativas
focalizadas del distrito de Cajamarca: 2015 — 2018.
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Autor: Doctorando: Marleni Vasquez Diaz

CRITERIOS DE EVALUACION

N°® Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con Pertinencia con la
Item | problema, objetivos e variable y dimension/indicador redaccion cientifica
hipotesis dimensiones (propiedad y
coherencia)
apropiado inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado
A X X X X
B X X X X
C X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar ()
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: 26-01-2021

DS

FIRMA
DNI. 26609702
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Vélido, Aplicar ( X )




VALIDACION DE LA FCIHA DE RECOJO DE DATOS
(JURCHD DE EXPERTOS)

Yo Victor Simcher Ciceres, identificadns Con D/NI N® 1622763, Con Grade Académdoo de
Dhoctor en .. Admmistracion de la Educacion. Hago constar que be leido v revisado los 15

items de la Ficha de recojo de datos del Focssia OF SRGETE PEDAMEWEOH comespandsenie
a ba Tesis de Dociorado:

Impacta del Programa de Soporte Pedagogico on el mejoramiento del logro de los
aprendimjes on las dreas de Matemdtica v Comunicacion en los eshediantes del segundo
grado de primaria de |as [nstitvciones Edwcatives focalizadas ded Desinio de Cajamarca: 2005
2015

Dl Dooiorando: Marlend Visquer Diaz

Los items de la ficha de recojo de informacidn, estan distribuides en 04 dimensiones:
Forinlecimiento de Desempetbo: docentes v Directivos (6 jiems), Refierzo Escolar (2
fiems)h, Maoteriales y RBeoursos Educativos (M #ems) Ariculacsin de la Familia y
Comunidad. El instrumenio cormresponde a la tesis: “Impacio del programa de sopone
pedagagioo en el mejoramienio del logro de los aprendicapes en las dreas de malemitica ¥
comumicacion en bos estodiontes del segundo grado de primaria de lbs Instducioses
educatives focalizadas del Dristrito de Cojamarca: 2005 < 2008" Luego de la evalmcidn d=
cada item y realizada las comecciones respeciivas, los resuliados son los sigmenies:

FICHA DE RECOU DE 1IN FORMACION
N7 items revissdos N de Hems vilidos 45 de iterrs wilidos
15 15 Ll

Lugar v Fecha Cajamarca 3] <2021
Apellidos y Nombres del evahmdor Dr Vicior Sincher Caceres

rr
ol vl T R S
(==
OLASEA) B EITADAITOOS D e
FIRMA DEL EVALLTADCE
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FICHA DE EVALUACTON
(AU DE EXFERTUS)
Apellidos v Nombres del Evalusdor ¥ictor Sincher Cdoeres
(irado académico: Doctor en Administracion de In educacitn.
Titwle de la investigacidn [mpacio del programa de sopone pedagogice en ol mejommienio

del logro de bos aprendizapes on los dress de Mstemsitica v Comunicacion en los estudiantes

del segumndo grado de primania de bs Instituciones Educativas focalizadas ded Distrite de

Cajamarca: 2005 = 2018.

Auior: Doclomando : Maden Visgues Dz

CRITERIDS BE EVALUACHINS

b Prrizssrmcm com ol Perlinimcia can la Perimimcia con ol Ferlinencia can b
liem prubienm, shjgdivos varmble ¥ dimemsano dimemsnindicador rilaccien dimiElica
hipdsienis |propedad 3 cuberencis|
apruptide | inaprepisds | apropisado | inspropisde | apropade | inspropisds | apropode | inagropisda

| X X X X
z b b X X
3 X X ! !
4 X X ! !
g X X ! !
E X X X X
T b b X X
E X X ! !
: X X X X
i X X ! !
1] X X X X
Iz b b X X
i3 X X X X
4 X X ! !
| E X X ! !

EVALUACKES. Na valide, Mejerar | i Viliddo, Aplicar{ X

FMezix La valsier onipe o csmplaresmio ded |00

FECHA Z6-00-202 1

AL
3T, VLTI LeCT CarTeTE
i i
[OLLS) [ I DTS DO P
FIRKLA

1 2ATZ1763

ot
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VALIDACION DE RUBRICA PARA SOPORTE FEDAGOGICO ¥ LOGROS DE
AFRENDIZAJE
IUKCID DE EXPERTOS)

Yo Victor Sincher Ciceres, ientificads Con DNI WN® 2622763, Con Grado Académico de
Dhactar en ... Admimistraciin de o Educacion. Hago constar que he leido y revisado los 13

items de la Ficha de recojo de datos del Muocissa DF SORETE PRG0N oomespondiente
a la Tesis de Dooorado:

Impacto del programa de soporie pedagdgico en o mejoramiento del bogro de los
aprendcmjes en las dreas de Matemsdtica v Comunicacion en los estudiantes del segundo
gradio de primaria de [as Institeciones Educatives focalizadas del Disirao de Cajamarca: 2013
Z0ME.
Dl Diociomando: Maren Visquer Diaz
L ftems de la nibrica estin distribuidos en (4 dimensiones:
L items de la Ribrica para Sopore Pedagdgico y Logros de Aprendizaje, estén distribuidos
en {4 dimensiones: Forialecimiento de Desempefio: docenies vy Derectivos (03 Bems),
Refuerzo Escolar (03 iems), Materiales y Recursos Educatives (013 items). Ariculacidn de
la Familia ¥ Comunidad (03 items).El mstrumento comesponde a la tesis: “Impacio del
programa de soporte pedagégico en €] meporamiento del logro de los aprendicajes en las drea
de matemdtica ¥ comumicacion en bos estudiantes del segundo grado de primaria de las
Instituciones educativas focalizadas del Distito de Cajamarca: 2005 = 2018" Luego de la
evalmcisn de cads Hem y realizady las correcciones respeciives, los resulisdos son los
siguientes:

FRUEBA DE ENTRADA
MY jtems revisadas W= de Hems wildos %5 de items validos
] 5 1%

Lugar y Fecha Cajamarca 2f=01-202]
Apellidos y Nombres del evaludaor Dr Vicior Sénchex Chceres

ikl i {ispreres
LEC. VETDS SEILELN

FIRMA DEL EVALUADOR

3
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FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA PARA SOPORTE PEDAGOGICO Y
LOGROS DE AFRENDIZAJE.

(AULCIY DE EXFERTUS|
Apellidos ¥ Sombres del Evaluador Victor Sanchez Caoenes
Cirado neadémico: Doctor en Administracion de la educacitn
Titmlo de s investigagiin Impacio del programa de soporie pedagigico en el mejommients

dell losgro de bos aprendizrajes en las dress de Matensitica v Comunicacion en los estodiantes
del segundo grado de primania de bs Instituciones Educatives focalizadas ded Distrito de
Cajamarca: 2005 - 2018

Auior: Doctoranda: Marleni Yasguer [Haz

{RITERNDNS E EYALLACHIS
L Prrifmreem con o Perlinencia san ln Perimincia con el Perlinencia can b
ligm | probleom, shiivoes ¢ varmble v dimenasno dimie mssin indicadur rinlsecitn cimbilica
hipitesis {propedaa ¥ cubserencia |
spruptidy | inapropisds | sprupisdu | inaprepisds | apropode | inspropisda | apropodo | insgpropiada
A X X X X
B X X X X
[ X X X X
EVALUACHES. Na vilide, Mijorar | i Vilida, Aplicari X §

Moot La valeler enipe o compleesmio del [90%

FECHA 26-00-2021

Fi?
o T ol
(¥ - :Hr;‘l.'ﬁilr:\-ﬁlﬂl
GO I
[OLSY OF L ADETIONS OE. MR

FERMLA

3l I6T2IT60
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VALIDACION DE RUBRICA PARA SOPORTE PEDAGOGIO ¥ LOGROS DE
APRENDIZAJE (2]
JURCID DE EXPERTOS |

Yo Victor Sdncher Ciceres, identificado Con DNI N® 2622763 Con Grsdo Académica de
[Dhactor en .. Admmistackin 3z la Educacion. Hago constar que he keddo v revisado los 15
fiems de la Ficha de recojo de daios del Focissa DE S0MOETE PEDMOGEO0 comespondienie
a ba Texis de Doclorado:

Impecto del programas de Soporie Pedagdgico en o mejommienic del logro de los

aprendicmjes en las dreas de Matematica v Comunicacion en los estudiantes del Segundo

gradio de Primaria de las Institociones Educativas focalizades del Disinio de Cajomarnca: 2005
DI

el Dociomando: Marlens Visquer Dhaz

L= fems de la nibrica estin distribusdos en 06 dmensiones:

L items de la Ridbrica para Soporie Pedagdgico v Logros de Aprendizaje, estén distibuidos
en (4 dimensiones: Fornlecimiento de Desempefioc docenies v Derectivos (05 flems),
Refoereo Escolar (02 fems), Materales v Recursos Educativos (05 Rems), Artsculackin de
la Familia y Comumidad (0] iiems)., Logro de aprendizaje en €l area de Comundcacicn (0
ftem=}, Lowgro de aprendizaje en el drea de Matemdticn {02 Hems). [ msnemento comespomde
a la tesis: “Impacie del programa de soporie pedagégico en el mejoramienio del logro de los
aprendizajes on el drea de matemidtica y comumicacion en los estudianies del segundo grado
die primaria de les Instilsciones edwcatives focalizadas del Distrito de Cajemarca: 2005 -
018" Loego de la evaluacion de cada item y realizada las comecciones respeciivis, los
resulindos son los sigwicnies:

PRUEBA DE ENTRADA
N9 fbems revisados N® de Hems vildos %2 de items validos
3 16 1iMr%a

Lugar y Fecha Cajamarca 26=01-2021
Apellidos ¥ Mombres del evaludor Dr Victor Sincher Ciceres

e e T s mrrsres
LEC. WECTOH

I:I:I.II:-I:II:I:I.I..'I'I:FI;IIII'I:I!'
FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA PARA SOPORTE PEDAGOGICO ¥
LOGROS DE APRENDIEAJE.

(AU I DE EXFERTOS)
Apellidas v Nombres del Evalusdor Victor Sancher Céoeres
Girmdo ncadémico: Doctor en Adminisiracion de Ia educacidn

Titmls de ls imvestigacidn Impacio del programa de soporie pedagigicn en

mejoramienio del logro de |os aprendizajes en las dreas de Matematica ¥ Comumicaciin en

bos estodianies del segundo grado de primarnia de |as Instituciones Edwcatives focalizadas

dell Distrito de Cajamarca: 3015 - 3008

Amior: Doctoranda: Marleni Viasouer [Hax

CRITERIS BE EVALLACKIN

e Prrifmsmom con o Perinimcia can la Perimimcia con «l Ferlinencia ma b
ligm prublem, shijgdivas ¢ varmble » dimensancs dimemssinindicasr rialsccién dimbilica
hipdsesiy |propedad + coberencia)
aprupiido | inapropisds | apropisdy | inapropisds | aprupode | inspropisds | apropode | insprepiada
1 X X X X
X X X X X
3 X X X X
] X X K X
] X - -4 X
b X : - X
T X : - X
] X : - X
¥ X X X X
1l X X X X
1 X X X X
11 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
& X X X X

EVALUACHEN. »a vilide, Mejorar |

Peaix- La valler onge o onplaskmio ded |80%

FECHA 26-00-2021

i Vilidu, Aplicar{ X }

(=50 By
[OLS) P 37 LDTO0S D et

FIRMLA

[l 26712763
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VALIDACION DE LA FICHA DE EVALUACION PARA SOPORTE
PEDAGOGICD ¥ LOGROS DE APRENDIZAJE
(TUNCID DE EXPFERTOS)
Yo Victor Séncher Ciceres, identificade Con DNI N* 2622763, Con Grado Académico de
Dhoctar en ... Administackin de la Educacion.... Hago constar que he beido v revisado los
I5 items de la Ficha de recojo de daios del Modiasia DE SOMORTE PEDAOECG
correspondiente o b Tesis de Doclorado:

Imypacto del programa de Soporte Pedagogioo en el mejoraméemio del logro de los
aprendiapes en las dreas de Matemética v Comunicacidn en los estudiantes del Segondio
grado de Prmaria de las Instituciones Educativas focalizadas del Distrito de Cajamarnca:
1015 = HME.

Dl Doctorando: Marlend Visquer Diaz

Lo items de la ficha de Evaluaciin parn Soporte Pedagigico v Logro de Aprendizajes estin
distribuidos en (6 dimensiones:

Lo items de ka Ribrica para Soporie Pedagdgico v Logros de Aprendizaje, estén disribudos
en 4 dimenssones: Fortalecimienio de Desempefio: docenies v Directivos (013 opoiones),
Refuerze Escolar (03 opceones), Materales v Becumscs Educativos (03 opoiones),
Artioulacion de la Familia v Comunidad (03 opciones)., Logro de aprendizaje en el drea de
Comunicacion (03 opeiones), Logro de aprendcape en el drea de Mateméatica (03 opoiones).
El instrumento comesponde a la tesis: “lmpacio del programa de soporte pedagégice en el
mejoraméemo del logro de bos aprendizapes en las dreas de Malematica y Comumicasckin en
las estudiantes del segundo grado de primarnia de las Ingtituciones Eduocativas focaloadas del
Distmo de Cajmarca: 2015 « 2008" Louego de lo evaluacion de cada ilem v realienda las
correcchones respectivas, los resuliados son bos 5 guienies:

PRUEBA DE ENTRADA
M itemis revisados K& de Hems villkdos %5 de items validos
%] i3 1t

Lugar v Fecha Cajamarca 26} 2021
Apellidos ¥ Komhires del evalmdor Dr Victor Séncher Caceres

-
e T et
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IO . oo SO
FIEAMA DEL EVALLADCER
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FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA PARA SOPORTE PEDAGOGIOD Y
LOGROS DE AFRENDIEAJE.

(AU PN DE EXNFERTOS)

Apellides ¥y Nombres del Evalusdor Victor Sdncher Céveres
Girado ncadémico: Doctor en Administracidn de la educacidn

Titmle de la imvestigacion Impacio del progmma de soponie pedagigico en el
mcjoramdenie del logne de los aprendizajes en las areas de Matematca y Comumicacan en
bos estodiantes del segundo grado de primaria de las Instituciones Educatives focalizadss
diel Distrite de Cajamarca: 2015 - 2018,

Aumior: Doctomanda: Markeni Vasquer Diax

CRITERNS DE EVALLACEN
" P riassrmsrss oo i Perlinmmcia con ln Perimimcia con «l Perlinimcis con la
lem prublenm. shijgdives « varmble v dimensenos dimemasan indicadur rndaccion cesdilica
hipusicsis |prupeedad v coberenciag
sprupiady | inapropizsds | aprupisdo | inapropisds | aprupnide | inspropisds | aprupodo | inspropiada
A X X X X
B X X X X
L X X X X
EVALUACIKES. Na vilide, Mejerar| ] Wiliada, Aplicar{ X

Meoix La valeder enipe o omplsresario del 11909

FECHA 26-00-2021
I
[ = 'I-Hr;qlhﬁ:i:r:ﬁ'clql
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