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RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo determinar la aplicacion de las macrorreglas de Teun van
Dijk mejora la produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la
institucion educativa privada Delta, Cajamarca, 2022. Planteé un tipo de investigacion
cuantitativa aplicada, con disefio pre experimental con pre y postest, aplicado a un solo grupo.
La poblacion estuvo conformada por 160 estudiantes del primer a quinto afio de secundaria,
cuya muestra no probabilistica fue de 24 alumnos del cuarto afio de la institucién en referencia.
Se utilizé la técnica de la observacidn y como instrumentos a la guia de observacion y sesiones
de aprendizaje. Los resultados demuestran que la prueba de hipotesis fue significativa (p= valor
de .000.). Se concluye que la aplicacion de las macrorreglas de Teun van Dijk mejord
significativamente la produccién de textos argumentativos en los estudiantes, por cuanto se
obtuvo una diferencia de la media de 1.20 entre el pretest (1,56) y el postest (2,76), resultados

que respaldan el uso de la estrategia de ensefianza.

Palabras clave: Macrorreglas, produccion de textos argumentativos.



ABSTRACT

The objective of this thesis was to determine the application of Teun van Dijk's macrorules to
improve the production of argumentative texts in fourth-year students of the private educational
institution Delta, Cajamarca, 2022. It proposed a type of applied quantitative research, with a
pre-design experimental with pre and posttest, applied to a single group. The population was
made up of 160 students from the first to fifth year of secondary school, whose non-probabilistic
sample was 24 students from the fourth year of the reference institution. The observation
technique was used and the observation guide and learning sessions were used as instruments.
The results show that the hypothesis test was significant (p= value of .000.). It is concluded that
the application of Teun van Dijk's macrorules significantly improved the production of
argumentative texts in the students, since a mean difference of 1.20 was obtained between the

pretest (1.56) and the posttest (2.76). , results that support the use of the teaching strategy.

Keywords: Macro-rules, production of argumentative texts.

Xi



INTRODUCCION

Existe una necesidad académica, por parte de los estudiantes, para evidenciar las diferentes
competencias de Educacidn Basica en las areas que se desarrollan. Una de estas, referidas al
campo de la Comunicacion, se vincula con la competencia Escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna, que lamentablemente no se ha fortalecido, porque se han priorizado otras
habilidades como leer, hablar y escuchar. Sin embargo, es necesario que nuestros alumnos
aprendan a escribir bien, sin descuidar las otras habilidades, con la finalidad de lograr diferentes
propdsitos comunicativos como informar, describir y, sobre todo, convencer. Con esta ultimo,
es necesario que los alumnos aprendan a plantear una tesis, la cual va a ser defendida por sus

respectivos argumentos, partiendo de un tema polémico.

En este sentido, la competencia escrita, vinculada a la produccion de textos argumentativos,
debe de regularse e incrementarse, en los alumnos, puesto que es imperioso que planteen sus
razonamientos a nivel textual, configurando un proceso intelectual y cognitivo tan esenciales
en su formacion académica. Frente a esta realidad, los estudiantes-redactores deben demostrar
su capacidad procedimental para elaborar textos argumentativos adecuados, considerando las

propiedades textuales, con el claro propdsito de acrecentar su pensamiento critico y creativo.

Bajo estos planteamientos, la presente tesis denominada Aplicacion de las macrorreglas de
Teun van Dijk para mejorar la produccién de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto
afio de la Institucion Educativa Privada Delta, Cajamarca, 2022 contribuyo a la mejora de la
competencia escrita, puesto que los alumnos elaboraron sus propios textos, considerando la
lectura, la investigacion, la capacidad de discernimiento, la organizacion de la informaciéon para
obtener enunciados principales, los cuales se utilizaron para redactar parrafos y estrategias

discursivas, que conforman una superestructura textual con modalidad argumentativa.



En tal sentido, una superestructura argumentativa propone como caracteristica “convencer
al oyente de la correccion o verdad de la aseveracion, aduciendo suposiciones que la confirmen
y la hagan plausible, o bien suposiciones de las que pueda deducirse la aseveracion” (Van Dijk,
1996, p. 158). Tal afirmacion implica una manera de organizar el discurso para estructurar los

elementos que dan cuenta de la aseveracion y las suposiciones.

Establecié como objetivo determinar cémo la aplicacién de las macrorreglas de Teun van
Dijk mejora la produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la

institucion educativa privada Delta, Cajamarca, 2022.

Para ello el trabajo de investigacion se organizo en la siguiente estructura: el capitulo | se
fundament6 el problema de investigacion, considerando la formulacién de la pregunta, la
justificacion de la investigacion, su delimitacion y sus objetivos. En el capitulo II, se
establecieron los antecedentes pertinentes a la investigacion, las bases tedricas y la definicion
de términos basicos. En el capitulo 111, se planted el marco metodoldgico con su respectiva
hipdtesis de investigacion, matriz de operacionalizacion de variables, el tipo y disefio de
investigacion, asi como las técnicas de recojo y analisis de datos. En el capitulo 1V, se trabajo
los resultados y su con su respectivo andlisis y discusion, para, finalmente, proponer las

conclusiones, las sugerencias, las referencias y los anexos de la tesis.

El fortalecimiento de la presente investigacion esté en la efectividad de la aplicacion de
las estrategias de las macrorreglas y en el desarrollo sistematico de la investigacion; por lo que,

la vision reflexiva esta en su alcance formativo.

La autora



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

Es innegable que el sistema de educacion basica, a nivel mundial, presenta serios obstaculos,
relacionados con las diferentes areas; especificamente, en Comunicacion, puesto que, hasta el
momento, los estudiantes, quienes egresan a otros ambitos educativos presentan limitaciones

para hablar, leer, escuchar; pero con mayor incidencia en la escritura.

Esta realidad se agrava, porque los estudiantes no aplican el enfoque comunicativo textual
centrado en los estudiantes, situacion que permite inferir que los docentes aln desarrollan sus
procesos de ensefianza-aprendizaje de manera tradicional, por cuanto se limitan, solamente, a
la transmision de conocimientos tedricos, nada practicos ni mucho menos utilitarios. Asimismo,
desconocen métodos o estrategias para ensefiar lengua; es decir, actividades que generen
productividad linglistica, porque no investigan ni renuevan sus conocimientos para aplicarlos

en clase.

A partir de las aseveraciones, antes planteadas, la realidad se enmarca en un
desconocimiento de la competencia comunicativa escrita, ya que los educandos no redactan
textos por cuanto desconocen el como hacerlo. Bajo este punto de vista, surge la necesidad de
abordar un tema vinculado a la problematica descrita como aplicacion de las macrorreglas de
omision, seleccion, generalizacion y construccion, las cuales se convierten en valiosas
herramientas estratégicas para que los alumnos produzcan, eficientemente, diferentes tipos de

textos, de manera especifica textos argumentativos.

Anivel internacional, en la realidad chilena, el problema de la produccion textual evidencia

serias dificultades. Al respecto, Mora y Palma (2021) sostienen que el desarrollo de actividades



practicas, por medio de talleres, permitio solucionar el problema no solamente comprensivo,
sino de produccion textos argumentativos, puesto que los estudiantes adquirieron herramientas
cognitivas necesarias para la construccion de la macroestructura textual, aplicando la
identificacion, la extraccion, la sintesis, la organizacion y la jerarquizacion de las ideas
principales, las cuales permitieron que estudiantes elaboren un texto coherente. Asimismo,
precisan que la mejora de la comprension lectora predispone a los alumnos a redactar textos

argumentativos, situacion que mejora su capacidad comprensiva y productiva.

En el &mbito nacional, los estudiantes tienen deficiencias en la comprension lectora, a pesar
que el sistema educativo ha priorizado esta competencia; asimismo, el problema se agrava,
puesto que, también, no saben redactar textos argumentativos. Esto implica que si no indagan
ni leen, mucho menos tendran la materia prima o ideas para escribir o producir un texto
adecuado. Se colige, por otro lado, que los docentes no saben ensefiar a leer y a escribir por

desconocimiento o falta de capacitacion.

Frente a ello, Camargo, Caro y Uribe (2012) sostienen que las estrategias comprensivas y
productivas debe ser una constante y permanente investigacion por parte de los docentes, puesto
que estas competencias deben facilitarse y ensefiarse en los estudiantes, quienes demuestran
bajos niveles de comprension lectora y ni qué hablar de produccién textual de textos
argumentativos. Asimismo, refiere que urge una profunda reflexion, a partir de lo que el docente
conoce y sabe para que pueda guiar a los estudiantes en ambas competencias, pues su
aplicabilidad, en el contexto escolar, mejorara su desempefio académico, demostrando no

solamente dominio de la informacion leida, sino pericia en la escritura.

En el departamento de Cajamarca, los problemas escriturales de textos argumentativos,
tambien, presentan similares caracteristicas que a nivel nacional. En este sentido, Ruiz (2015)

refiere que las estrategias creativas influyen significativamente en la mejora de produccion de



textos en los educandos, puesto que lograron mejorar sus desempefios para escribir textos,
considerando las dimensiones de planificacion, de textualizacion y de revision, ubicandose en

los niveles de logrado.

Frente a esta realidad, los estudiantes de la I.E.P. Delta, evidencian limitaciones para
producir textos argumentativos y desarrollar la competencia escribe diferentes tipos de textos
en su lengua materna, considerando las propiedades textuales y los requisitos de una buena
redaccion. Esta situacion implica que no se han dado las condiciones pedagdgicas ni los
procesos adecuados para empoderarse en esta competencia. Acorde con lo aseverado, Ruiz
(2015) plantea que la aplicacion del programa de estrategia creativa influye significativamente
en la mejora de produccion de textos en los educandos, puesto que mejora sus desempefios para
escribir textos, considerando las dimensiones de planificacion, de textualizacion y de revision,

ubicandose en los niveles de logrado.

En tal sentido, se busca que los discentes escriban, adecudndose a una situacion
comunicativa, para plantear sus razonamientos, los cuales se van a traducir en argumentos
coherentes, cohesionados y correctos, para defender un punto de vista o tesis; ademas de saber
defender sus ideas por escrito. Por ello, la presente investigacion titulada aplicacion de las
macrorreglas de Teun Van Dijk para mejorar la produccién de textos argumentativos en los
estudiantes del cuarto afio de la I.E.P. Delta, de Cajamarca, plantea el propdsito de mejorar y
potenciar la habilidad de escribir argumentos, aplicando el enfoque comunicativo durante los

procesos académicos.



2. Formulacién del problema

2.1. Problema general

¢Cual es la influencia de la aplicacion de macrorreglas de Teun Van Dijk para mejorar la
produccién de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la I.E.P. Delta, de

Cajamarca?

2.2. Problemas derivados

- ¢Cual es el nivel de produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio
de la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022, antes de la aplicacion de las macrorreglas de Teun van
Dijk?

- ¢Como mejora la aplicacién de las macrorreglas de Teun van Dijk para mejorar la
produccién de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la I.E.P. Delta,
Cajamarca, 2022?

- ¢Cudl el nivel de produccidn de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de
la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022, después de la aplicacion de las macrorreglas de Teun van

Dijk?

3. Justificacion de la investigacion

3.1 Justificacion Tebrica

El trabajo de investigacion se justifica teGricamente, ya que contribuyd con el conocimiento
acerca del proceso de escritura; aparte de ello, permitio el propdsito de mejorar la produccion
de textos argumentativos en los estudiantes, por cuanto se ha configurado como un problema,
en nuestro sistema educativo, situacion que se va ha revertido, aplicando las macrorreglas y el

confrontacionismo teorico, para fortalecer la competencia escrita de los estudiantes.



Por ello, este trabajo impactd, positivamente, en la redaccion argumentativa, utilizando
procesos sistematizados para la obtencion de textos coherentes, cohesionados, correctos y

adecuados; ademas de considerar la super, macro y microestructura textual.

3.2. Justificacion Préctica

La investigacion se justifica, porque su ejecucion ha contribuido con la solucion de la
produccion textual de textos argumentativos, considerando los procesos de planificacion,
textualizacion, revision; ademas de considerar las propiedades textuales, desde el punto de vista
pragmatico, con la finalidad de mejorar progresivamente su competencia de produccion escrita

en el nivel de Educacion Bésica Regular.

3.3. Justificacion Metodoldgica

La presente investigacion se justifica metodoldgicamente, puesto que se aplicaron
estrategias pertinentes como las macrorreglas de Teun van Dijk, durante los procesos didacticos
propuestos en las sesiones de aprendizajes, los cuales fueron gestionados por la docente,
desarrollando una serie de actividades procedimentales y una evaluacion formativa permanente,

para lograr un producto eficiente con la produccidn de textos argumentativos.

4. Delimitacion de la investigacion

4.1. Delimitacion Espacial

La presenta investigacion se realizd con los estudiantes del cuarto afio de la Institucién

Educativa Privada Delta, Cajamarca, 2022, distrito y provincia de Cajamarca.

4.2. Delimitacion Temporal
La investigacion se realiz6 desde junio hasta marzo del 2023 con los estudiantes del cuarto
afio de la institucion educativa privada Delta, Cajamarca, 2022, distrito y provincia de

Cajamarca.



a. Delimitaciéon tematica

La presente investigacion se fundamenta cientificamente, porque se aplicé todos los
procesos del método cientifico y los conocimientos de la ciencia, relacionados con las variables
de estudio como las macrorreglas de Teun van Dijk y la produccion de textos argumentativos
de los estudiantes, abordando las teorias sobre el anélisis del discurso, el discurso como
estructura y proceso de Teun van Dijk y la teoria de textos argumentativos de Weston vy el

modelo de la produccidn de textos argumentativos de Flower y Hayes, entre otros.

De otro lado, la investigacion se ubica dentro de la linea de investigacién metodologia de
ensefianza y de aprendizaje, que contribuird a investigaciones posteriores con similar tematica;
ademas de plantear no solamente un estudio meticuloso sobre la aplicacién de las macrorreglas
para mejorar la produccion de textos argumentativos en los estudiantes, sino de impactar

positivamente en los alumnos.

5. Obijetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la aplicacion de las macrorreglas de Teun van Dijk para mejorar la
produccién de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la institucion

educativa privada Delta, Cajamarca, 2022.

5.2. Objetivos especificos
- ldentificar el nivel de produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio
de la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022, antes de la aplicacion de las macrorreglas de Teun van

Dijk.



- Aplicar las macrorreglas de Teun van Dijk para mejorar la produccién de textos

argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022.

- Identificar el nivel de produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio
de la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022, después de la aplicacion de las macrorreglas de Teun

van Dijk.

- Comparar el pre y postest de la produccién de textos argumentativos en los estudiantes del

cuarto afo de la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2. Antecedentes de la investigacion

2.1. A nivel internacional

Mora y Palma (2021), en su tesis de licenciatura denominada Taller de comprension lectora de
textos expositivos y argumentativos para estudiantes de primer afio de ensefianza media,
sustentada ante la Universidad de Concepcion, concluyen que el desarrollo de actividades
practicas, establecidas en el taller, permitié solucionar el problema comprensivo de textos
expositivos y argumentativos, puesto que los estudiantes adquirieron herramientas cognitivas
necesarias para la construccién de la macroestructura textual, aplicando la identificacion, la
extraccion, la sintesis, la organizacion y la jerarquizacion de las ideas principales. De igual
manera, la aplicacion de estrategias como el subrayado, el sumillado y el esquema o resumen
fueron relevantes para que los educandos optimicen su comprension textual. Es importante
aclarar que la mejora de la comprensién lectora de textos expositivos y argumentativos
predispone a los alumnos a que redacten o produzcan textos con similar estructura; por lo tanto,

si mejoran su capacidad comprensiva, mejoraran su capacidad productiva.

Molina (2019), en su tesis de licenciatura titulada Produccion de textos argumentativos a través
de la multimedia en los estudiantes del grado 9°D de la I.E. La Salle de Campoamor, sustentada
ante la Universidad Cooperativa de Colombia, concluye que el soporte tecnolégico logré que
los estudiantes produzcan textos argumentativos o polémicos de mejor calidad; asi como de
permitir al estudiante que aplique sus conocimientos acerca de la estructura de un texto
argumentativo y su propdésito comunicativo. De otro lado, redactaron de manera adecuada la

introduccidn, con su estructura interna, considerando la tesis; ademas del desarrollo o cuerpo
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argumentativo, que comprendio los razonamientos propuestos en relacion a la tesis y, por
ultimo, la conclusién; también, con su estructura interna pertinente. Toda esta estructura
argumentativa se redactd con claridad, coherencia global y tematica, cohesion y correccion,
demostrando que los alumnos adquirieron la competencia de escribir textos, con el

acompariamiento del docente.

Ibafez (2022), en su tesis de maestria denominada Escribir en la red: Una propuesta para
fortalecer los procesos de argumentacion en los estudiantes de Bachillerato Internacional de
los Gltimos grados de escolaridad del colegio The Victoria School en la ciudad de Bogota,
sustentada ante la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota, concluye que los procesos de
argumentacion de los estudiantes se desarrollaron, a través de las actividades pedagdgicas, las
cuales fueron acompafiadas con la tecnologia para innovar en la parte que corresponde al
disefio, seguimiento, redaccion y evaluacion de las herramientas para la redaccion de textos
argumentativos como apoyo a la respuesta argumentada y estructurada de pruebas
internacionales. Por otro lado, se deduce que el proceso de argumentacién, con el uso y aporte
de las tecnologias de la informacion y con los procesos de redaccion, permitieron cumplir con
los objetivos planteados. Se entiende que la propuesta didactica impacté de manera significativa
en la mejora de la redaccion de textos argumentativos, los cuales fueron muy relevantes para

que los estudiantes defiendan su tesis, planteen sus argumentos y asuman posturas criticas.

2.2. A nivel nacional

Vela (2017), en su tesis de maestria denominada Macrorreglas de Adicion para Mejorar la
Comprension Lectora en Estudiantes de Educacion Secundaria, presentada ante la Universidad
César Vallejo, concluye que los alumnos, con la aplicacion de la macrorregla de adicion,
obtuvieron porcentajes significativos en los diferentes niveles. Asi, tiene a un 69,9 %,

ubicandose en el logro previsto con relacion a la comprension literal; otro grupo de estudiantes
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se ubicaron en un 73,9%, evidenciando; también, un logro previsto en el nivel inferencial; por
ultimo, un sector de estudiante demostro un 78,3 %, quienes se ubicaron en un logro previsto
en el nivel criterial. Se colige que un porcentaje significativo de alumnos mejoraron su
competencia lectora, consideran a la macrorregla como una estrategia metodologica efectiva

para el incremento comprensivo del lector-estudiante.

Colque (2016), en su tesis de maestria titulada Programa “Cristaliza tus ideas” y su eficacia
para la produccién de textos argumentativos, en los estudiantes del | ciclo de la Escuela
Profesional de Educacion de la Universidad Peruana Unidon, 2016, sustentada ante la
Universidad Peruana Union, concluye que la aplicacién metodoldgica del programa fue muy
eficaz, puesto que los estudiantes optimizaron el proceso de produccion de textos
argumentativos, considerando las dimensiones de microestructura, macroestructura,
superestructura e intertextualidad, factores muy importantes que demuestra el dominio del
docente para ejecutar estrategias de produccion textual. De igual manera, la competencia del
docente ha permitido que los alumnos realicen procesos de planificacion, textualizacion y
revision, en relacion a sus habilidades cognitivas superiores, para darle calidad a la redaccion

de su texto elaborado.

Castro (2017), en su tesis de maestria denominada Relacion entre la comprension lectora 'y la
produccién de textos argumentativos en los estudiantes del primer afio de la Facultad de
Derecho, Universidad Nacional de San Agustin, region Arequipa, 2015, presentada ante la
Universidad Nacional de San Agustin, concluye que se evidencia una correlacién positiva débil
(0.150) en ambas variables de estudio; sin embargo, se observé una mejora en la produccion de
textos argumentativos por parte de los estudiantes, puesto que las estadisticas demostraron un
porcentaje mayor de 45.3 %, a pesar de que presentan deficiencias en la escritura. De otro lado,

se deduce que el incremento de la competencia lectora no ha favorecido la produccion
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argumentativa; en consecuencia, los docentes deben buscar otras formas de ensefianza para

potenciar la capacidad para escribir textos académicos de diversa indole.

Loo (2021), en su articulo cientifico titulado Estrategia de macrorreglas para mejorar la
comprension lectora, presentado a la Revista Tecno Humanismo, concluye que la aplicacion de
las macrorreglas de omision, construccion, integracion y generalizacion permiten comprender
la informacion textual; es decir que los estudiantes, por medio de estas estrategias, mejoran su
capacidad comprensiva, aspecto muy importante para que los estudiantes mejoren sus
habilidades comunicativas como leer y escribir, pues esta Ultima, parte de un proceso
comprensivo para poder reforzar la competencia escribe diversos tipos de texto en su lengua

materna.

Villalobos y Uceda (2020), en su articulo cientifico titulado Macrorreglas proposicionales y la
produccion de textos argumentativos en estudiantes de la carrera de educacion secundaria,
mencién Idiomas, presentado ante la Revista Ciencia y Tecnologia, concluye que el proceso de
produccion de textos argumentativos, después de aplicar la estrategia didactica de las reglas
macrorreglas, se encuentra en el nivel de proceso. De otro lado, en relacion al nivel de
produccion de textos argumentativos, especificamente en las dimensiones de tesis,
argumentacion, conclusién, también, se encuentra en proceso. Se colige que existe una mejora
en el proceso de escritura de los estudiantes; sin embargo, se debe incidir no solamente en la
aplicacion de macrorreglas, sino en otras estrategias complementarias que optimicen la

redaccion de textos en los educandos.

2.3. A nivel local
Saldafia (2019), en su tesis de maestria denominada Influencia de las estrategias propuestas en
las rutas de aprendizaje para la produccion de textos narrativos en los estudiantes de 4° grado

de educacion primaria de la 1. E. N° 83005 “La Recoleta”- aho, 2014, sustentada ante la
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Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que la aplicacion de las estrategias propuestas,
ademas de la mediacién docente, influyeron de manera positiva en la produccién de textos
narrativos; ya que las sesiones se adaptaron a las necesidades académicas de los estudiantes;
ademas de utilizar materiales y recursos didacticos para trabajar en equipo. Asimismo, el
desarrollo de las dimensiones de la produccion de textos presenta porcentajes positivos, por
cuanto se ubican en el logro esperado; en este sentido, se obtuvo en la idea central y coherencia
un 39.7 %, en la estructura y organizacion un 37.1% y en legibilidad un 37.2%. De acuerdo a
estos datos porcentuales, se deduce que las acciones estratégicas si contribuyeron a que los
alumnos mejoren la produccion de textos, por cuanto los textos elaborados evidenciaron
coherencia, cohesién, correccion y adecuacion, propiedades textuales que todo texto debe

presentar.

Canaza y Aliga (2022), en su tesis de licenciatura Mecanismos de cohesion en la produccion
de un texto argumentativo - ensayo en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.P.
Lord Karmel del distrito de Miraflores, Arequipa — 2020, presentada ante la Universidad
Nacional San Agustin, concluye que la produccién del texto ensayo argumentativo en la
mayoria de estudiantes (9) se encuentran en un nivel proceso, (7) en el nivel bueno y (4) se
encuentran en el nivel en inicio, no logrando la mayoria de estudiantes alcanzar el méximo nivel
que es el de muy bueno en su produccidn textual. De otro lado, la mayoria de estudiantes se
encuentran en el nivel proceso (15) estudiantes, en el nivel de inicio (2) y en el nivel bueno (3)
lo que demuestra la falta de preparacion y préctica en la produccion de ensayos argumentativo.
Por ultimo, los estudiantes mejoraron su desempefio, utilizando los mecanismos de cohesién y

los niveles de produccion de los textos argumentativos.

Pérez (2017), en su tesis de maestria denominada Efecto de la estrategia SQA (se, quiero,

aprendi) en la comprension de textos escritos, de los estudiantes de 2° grado de educacion

14



primaria de la Institucion Educativa N° 10271, de Sinchimache, Cutervo, 2014, sustentada ante
la Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que los procesos estratégicos establecidos
influyeron en un nivel aceptable (p valor = 0.008) en el proceso de comprension de textos
escritos, demostrando que la estrategia es pertinente, por cuanto se evidencio un efecto
significativo en la comprension literal 60%, comprension inferencial 54% y comprension
critica 64 % de textos escritos. Se deduce que la propuesta del programa curricular, a través de
la aplicacion de la estrategia SQA en la comprension de textos escritos, mejord positivamente

la comprension de textos escritos en los educandos.

3. Bases tedricas cientificas

3.1. Definicion de macrorreglas de Teun van Dijk

Las macrorreglas son un conjunto de reglas, que ayudan a entender la union de las proposiciones
y la relacién entre los diferentes niveles semanticos. Estas permiten crear ideas a partir de otras
ideas mas pequefias o inclusivas. Deben cumplir con el principio de implicacion semantica, que
indica que cada producto de las macrorreglas debe pertenecer o estar implicada en una anterior

(Van Dijk, 1996).

De manera complementaria, Loo (2021) sostiene que “las macrorreglas se enfocan en el
entendimiento de los textos, analisis del discurso, con la finalidad de entender cual es la

perspectiva del autor, respecto al tema desarrollado” (p. 10).

Las macrorreglas son procedimientos que se enmarcan en la linglistica textual o andlisis
del discurso, porque se aplican en textos para establecer macrorreglas 0 macroestrategias dado
el caracter comunicativo y composicion en proposiciones que dan cuenta de la macroestructura.

Estas permiten que el escritor mejore no solamente su competencia lectora, sino sus procesos
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de redaccion, puesto que quien escribe busca priorizar informacion textual, la cual se va a

utilizar para la produccién de textos.

Desde otra perspectiva, las macrorreglas son normas que ayudan a aclarar el contenido
textual, con la finalidad de entender las relaciones semanticas que existe en los enunciados del
texto. Estas se presentan a nivel de la micro y de la macroestructura textual. En relacion a la
primera, hace referencia al contenido textual, pues la estructura de los parrafos enriquece al
texto, toda vez que la informacién aporta al desarrollo temético. De otro lado, con la segunda,
se evidencia de manera generalizada sobre un tema, estableciendo los pardmetros o limites del
texto (Loo, 2021).

Por su parte, Bricefio, Fuentes y Tapia (2019) sostienen que las macrorreglas son los
procesos mentales que desemperia el lector, el mismo que esta interesado en comprender lo

leido, aplicando la escritura o el habla, para compartir un mensaje.

3.2. Las macrorreglas de Teun van Dijk aplicadas a la redaccion textual

Van Dijk (1983), dentro de la linguistica textual, establece estrategias para la comprension de
textos; sin embargo, estas macrorreglas se aplican de manera eficaz para el proceso de la
redaccion textual; es decir que, durante el proceso de escritura, el estudiante, incipiente en la
redaccion, busca ejecutar procesos como seleccionar, integrar, omitir y generalizar la

informacion semantica de un texto.

Los estudiantes, para elaborar cualquier texto, necesitan de la aplicacion de microrreglas,
para obtener informacidn relevante, de acuerdo a la macroestructura textual; esto implica que
para escribir es obvio que se necesita de conocimientos que se adquieren con la lectura

comprensiva. En este sentido, las macrorreglas se van a aplicar en relacion a un tipo de texto
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para obtener un contenido valido, coherente, adecuado para los intereses del redactor (Vela,

2017).

De manera complementaria, las macrorreglas o estrategias macroestructurales se aplican a

través de operaciones cognitivas, las cuales se van organizar en operaciones mentales de elision

-omisién y seleccion- y sustitucion -generalizacion y construccion- que diversifican en la

comprension y produccion textual (Van Dijk, 1983).

Macrorreglas de supresion u omision. Es una estrategia que descarta la informacion trivial,
innecesaria e irrelevante de un texto con el objetivo de comprender la informacion bésica.
Esta macroestrategia se desarrolla cuando se ubica a la idea principal u oracidn tematica en
el texto (Pallares, 2016).

De acuerdo a lo mencionado, el estudiante debe aplicar algunos criterios para suprimir la
informacion. En tal sentido, va a eliminar las caracteristicas casuales, no inherentes de los

conceptos, los detalles, los ejemplos y las repeticiones.

De acuerdo con Atencio (2014), para omitir informacion irrelevante, el estudiante debe

tener cuidado en eliminar una proposicién principal, por cuanto corre el riesgo de sesgar la

informacion textual. Claramente, influye en el proceso de produccion textual, porque no se

cuenta con las ideas necesarias y fundamentales para escribir

Macrorregla de seleccion. Esta estrategia ayuda a que el estudiante priorice la informacion,
identificando la oracion tematica o principal de un texto, con el propdsito de ubicar y
discriminar las ideas secundarias (Guerra y Martin, 1992). Las proposiciones nucleares se
encuentran incluidas en la macroestructura textual; en consecuencia, son importantes no
solamente para comprender, sino para producir un texto. Al respecto, Atencio (2014)
sostiene que esta macrorregla es flexible, porque hay la posibilidad de reconstruir la

informacidn omitida mediante procesos l6gicos.
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Por ello, es necesario que se selecciona la informacion, considerando los siguientes
criterios: elegir la proposicion que le dé sentido a todo el texto, optar por las proposiciones
que tengan palabras reiteradas en el texto. Aparte de estos criterios, Diaz-Barriga y
Hernandez (2003) sugieren que la técnica del subrayado es pertinente para aplicar el criterio
de seleccion.

Entonces, la macrorregla de seleccion busca suprimir la informacion innecesaria v, al
momento de hacerlo, no tiene por qué cambiar el significado textual. De otro lado,
solamente, se selecciona la informacion muy importante; por lo tanto, la aplicacion de las
operaciones mentales trabaja a nivel literal, porque se ejecuta con informacion explicita.

Acorde con lo mencionado, la macrorregla se aplica en textos argumentativos,
seleccionando la tesis, las posturas a favor o en contra, los datos mas significativos, los
cuales van a sustentar las opiniones y las citas de expertos. Esto implica que se suprimen
fechas, detalles, explicaciones y las descripciones detalladas.

Dentro del proceso escritural, quien redacta debe tener un esquema de contenido, el
mismo que se elabora con informacion organizada y jerarquizada, aplicando la estrategia de

seleccion.

Macrorregla de generalizacion. De acuerdo con Vela (2017), esta macroestrategia busca
conseguir macroconceptos, los cuales se derivan de las proposiciones brindadas por el texto,
permitiendo configurarse en oraciones tematicas. Este proceso de generalizacion no debe ser
utilizado de manera arbitraria, puesto que responde a una fase previa de seleccién de
informacion. Para cumplir con esta estrategia, el estudiante tiene que manejar su capacidad
de abstraccion, utilizando hiperénimos para incluir a los hiponimos del contenido textual.
De acuerdo con Julcamayan (2019) la macrorregla de generalizacion permite
reemplazar conjuntos de palabras por un solo término que englobe o vincule

semanticamente. Asimismo, refiere que
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Esta operacion mental trabaja a nivel inferencial, es decir, se realiza con

informacidn implicita. En un texto expositivo, las palabras abarcadas (denominadas

hipénimos) pueden ser sustantivos o nombres, verbos y adjetivos y la palabra que

las englobe debe tener la misma categoria gramatical (y se constituiria en un

hiperonimo). En un texto narrativo, los términos englobados son sustantivos o

verbos. La evidencia o producto de la generalizacion es el parafraseado, es decir,

escribir con nuestras propias palabras (sustantivos, adjetivos y verbos) lo mas

importante del texto. Si se realiza la escritura en los margenes de cada parrafo,
entonces estamos elaborando el sumillado. (p. 63)

Sin duda, cuando el estudiante -lector o redactor- trabaje la macrorregla de

generalizacion, tendra que dominar su capacidad inferencial, porque aspira obtener

informacidn precisa, la misma que va a utilizar para producir un esquema de contenido o un

texto argumentativo.

Macrorregla de construccion. Permite la reconstruccion de una proposicion que
comprenda informacidon implicita del texto. Para desarrollar este proceso, se debe considerar
el conocimiento y las experiencias del lector, quien tiene que procesar la informacién nueva,
relacionando con otros conceptos (Guerra y Martin, 1992). Se debe precisar que la
macrorregla de construccién vincula los elementos sustituidos en conjunto; es decir que
reemplazan proposiciones del texto por otro mas importante, porque denota su conclusion o

consecuencia.

De acuerdo con lo expresado, estd claro que se ejecuta la operacion mental a nivel
inferencial, puesto que el lector-redactor utiliza informacion implicita. Por ejemplo, para
redactar un texto argumentativo, se parte del proceso de planificacién, cuyo producto es el

esquema. Por lo tanto, para obtener este producto, el redactor debe trabajar la técnica del
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parafraseo, que se constituye en una evidencia de la macrorregla de construccion. De otro
lado, si se propone la sintesis al margen de cada parrafo, se estaria aplicando la técnica del

sumillado, que también, se relaciona con la construccion.

3.3. Definicion de produccion de textos argumentativos

El texto argumentativo es un discurso oral o escrito que plantea una secuencia de ideas o
razonamientos que busca intervenir en las opiniones, actitudes o comportamientos de un
interlocutor o de un auditorio, haciendo creible o aceptable una aseveracion o tesis apoyado,
segln diversas modalidades discursivas; es decir, argumentos de dato, analogias, problema-

solucion, entre otros (Flores, 2018).

Desde otro enfoque, el texto argumentativo pretende fundamentar o refutar una proposicion
o tesis, logrando en proposito de convencer a los receptores de una idea planteada (Adam,

1992).

De acuerdo con Diaz (2002) el texto argumentativo es una forma de convencer o de lograr
la adhesidn de un determinado auditorio apoyado en criterios racionales. Por su parte Cardenas
(1991) asevera que este tipo de textos se demuestra con un lenguaje que se basa en las
operaciones cognitivas, las cuales soportan tanto la composicién como el razonamiento de los
conocimientos y comportamientos, asi como de las informaciones y modalidades que se

realizan en el lenguaje desde estructuras cognitivas, textuales o de operaciones discursivas.

3.4. El modelo cognitivo para la produccion textual de Flower y Hayes

Flower y Hayes (1981) sustentan que el modelo cognitivo de produccion textual comprende
tres grandes unidades: la situacion de comunicacion, la Memoria a Largo Plazo (MLP) del

escritor y los procesos de escritura. En relacion a la situacion comunicativa, situaciones sociales
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que interviene diariamente y que condicionan la forma de expresarse, incluye elementos
externos al escritor; es decir que el estudiante-redactor debe adecuarse ante una situacion
comunicativa, acorde al tema, la audiencia, el canal, entre otros factores considerados en la

redaccion.

De otro lado, se menciona a la memoria a largo plazo y los procesos de escritura, que se
manifiestan al interior del escritor, es decir que influye en el cerebro del estudiante-redactor.
Esto se explica, porque la MLP almacena todos los conocimientos relacionados con el tema del
texto, los lectores potenciales o sobre las diferentes estructuras textuales. En tal sentido, el
escritor utiliza sus conocimientos previos durante el proceso de redaccion para obtener un texto

aceptable.

En relacion a los procesos de escritura, este comprende tres subprocesos como: planificar,
redactar y examinar, que son realizados por el redactor. Con tal motivo, el acto de escribir
moviliza una un conjunto de operaciones recursivas, que permiten avanzar o retroceder en
cualquier faceta de escritura. En esta misma linea, Flower y Hayes (1981) afirman que la
escritura contribuye a la solucion de problemas, porque aseveran que el proceso de redaccion
parte del problema retérico que el autor se plantea y que luego intenta resolver a través de la
escritura del texto mismo. Ademas, sostienen que, dentro de la produccidn textual, intervienen

las estrategias, los conocimientos previos y la memoria.

Es importante precisar que la situacion comunicativa o contexto vincula elementos
externos al redactor; ademas incluye dos aspectos fundamentales: el problema retérico y el texto

escrito.

- El problema retorico. Obliga al escritor a responder a diferentes propositos comunicativos.

Para el caso de la redaccion del texto argumentativo, se busca convencer o persuadir de la

21



tesis que se esta defendiendo; sin embargo, si el emisor produce otro texto; entonces, tendra
otro proposito comunicativo. En este sentido, el problema retérico es el cumulo de
circunstancias que estimula la escritura; (Cassany, 1999). El producto final, el texto, es
justamente la respuesta al problema planteado. El problema retérico esta formado por todos
los elementos de la situacion de comunicacion: la audiencia, la relacion con el autor, los
roles o funciones del emisor y del receptor, el tema o topico, el medio o canal, el cddigo,
otros.
En relacién a lo manifestado, Sdnchez (2015) plantea que el problema retdrico es muy
relevante cuando se inicia el proceso de redaccion textual. Refiere que:
el autor tiene que analizar y valorar las condiciones y caracteristicas de los distintos
puntos del problema: el tipo de audiencia (edad, intereses, conocimientos previos,
etc.), el tema a tratar (complejo, conocido, polémico, interesante, etc.), el tiempo
(urgente o no) [...]. El andlisis adecuado de todos estos aspectos es el primer paso

para la construccion de la respuesta (solucién) al problema: el texto (p. 36).

Bajo la perspectiva, antes planteada, Flower y Hayes (1981) establecen una diferencia
entre escritores competentes y deficientes. Los primeros saben analizar y valorar el
problema presentado. En cambio, los escritores deficientes simplifican el problema,
obviando muchos factores o elementos; en consecuencia, no podran resolver el problema
retdrico.

El texto escrito. En esta actividad, el autor construye su texto de manera progresiva; por lo
tanto, relacionard palabras e ideas para lograr un texto cohesionado y coherente, que
abarque las partes y elementos que debe tener un texto. Bajo este planteamiento, el redactor
debe elegir correctamente como se relacionan no solamente las partes del texto, sino las

nuevas ideas con las ya mencionadas, qué conectores o referentes textuales se van a utilizar
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para enlazar las ideas, otros. Todo esto se relaciona con la microestructura, macroestructura

y superestructura del texto (Sanchez, 2015).

3.5. El texto argumentativo

Todo texto presenta una superestructura, debidamente ordenada, jerarquizada y coherente,
la cual permite al lector identificarla con facilidad para adaptarse al texto que esta leyendo. Ante
esta idea inicial, el texto argumentativo evidencia una estructura organizativa, que permite
defender una tesis, la misma que deriva de una postura, a favor o en contra, sobre un tema

controversial o polémico (Rosado, 2012).

En este sentido, el redactor o escritor defendera la afirmacion (tesis), estableciendo algunos
argumentos o razonamientos, con la intencion de convencer al receptor acerca de las ideas que
fundamenta. En relacién a lo mencionado, esta claro que el autor puede comprobar o demostrar
una idea, para persuadir o disuadir al lector, brindando sus puntos de vista, estableciendo
evidencias, citando autores que opinan de similar manera, entre otros (Rosado, 2012).

A partir de lo mencionado, la redaccion del texto argumentativo implica la defensa de una
tesis, a través de argumentos sélidos o bien planteados como el de hecho, de causalidad, de
problema solucion, de autoridad, entre otros. De acuerdo con Rosado (2012), la tesis, es una
idea que va a expresar el punto de vista del autor sobre un tema controversial. Bajo esta
aseveracion sostiene que la tesis

es el asunto central que va a controlar todo el escrito y por lo tanto tiene que expresar y
sintetizar todo el propdsito del texto, por ello es muy importante que el lector pueda
identificarla para que la intencion sea claramente comunicada. Los argumentos son los
hechos, pruebas o datos que estructurados a través del razonamiento del autor
respaldaran la tesis. Ya has trabajado sobre los argumentos, su tipo y estructura; sin

embargo, debes tener presente que en un texto argumentativo, los argumentos no pueden
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estar aislados sino que deben encadenarse logicamente para lograr la fortaleza

argumentativa. (p. 149)

De manera complementaria, se plantea algunas caracteristicas que los textos
argumentativos presentan. Para comenzar, establecen una situacion dialogica, porque hay
personas que no concuerdan en sus puntos de vista. Asimismo, plantean el propoésito de
convencer a los lectores acerca de la tesis que esta defendiendo. Es importante aclarar que la
tesis (afirmacion) parte de un tema polémico, con el objetivo de establecer razonamientos o
posibles soluciones al mismo. Demandan de una situacién democratica y simétrica,
estableciendo una relacion entre las ideas que proponen los autores con relacion a los

argumentos planteados.

En lineas anteriores, se ha mencionado la estructura del texto argumentativo; sin embargo,
es necesario precisar que comprende los siguientes componentes:
- Introduccion: ideas marco o contexto, tema controversial, posturas a favor y en contra y
tesis
- Desarrollo: Argumentos de hecho, de analogia, de problema solucion, de autoridad, otros

- Conclusion: Reiteracion de la tesis, sintesis argumentativa y reflexion.

De acuerdo con Serrano (2008), para fortalecer la competencia argumentativa de los alumnos,
se debe establecer una relacion entre las habilidades cognitivo-linguisticas y la manera como
se encuentra organizada la estructura del texto argumentativo. Esto quiere decir que el escritor
novato necesita activar sus habilidades cognitivas -explicar, justificar y argumentar-, que son
tan relevantes para plantear sus razonamientos, los cuales se convierten en estrategias retoricas
que se convierten en argumentos variados para defender una tesis. De otro lado, se debe aclarar
que los textos argumentativos tienen una estructura compleja y flexible, las cuales se adaptan a

las secuencias estructurales planteadas (Adam, 1987).
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3.6. Teorias sobre la redaccion de los textos argumentativos

Se parte de la idea que, para escribir un texto argumentativo, es necesario que el estudiante-
redactor indague informacion pertinente, acorde a sus necesidades para redactar. Para este
cometido, la comprension lectora no esta exenta de los procesos de redaccion, puesto que se
parte de una revision de la literatura para consolidar una informacion sélida, la misma que se

va a orientar al trabajo de la argumentacién, de acuerdo a un contexto.

Bajo estos planteamientos, Weston (2005) sostiene que la redaccion del texto
argumentativo es una de las competencias de gran importancia académica para los estudiantes
de los diferentes niveles educativos, porque va a integrar conocimientos, habilidades y
actitudes, para defender o rechazar un punto de vista, hechos o conclusiones por medio de una
fundamentacion coherente y sistemética, cuyo objetivo permitird plantear una postura

(Guzman, 2013).

Entonces, para trabajar un texto argumentativo, el docente debe proporcionar las estrategias
didacticas mas adecuadas, para que el estudiante-redactor maneje la informacion, de acuerdo al
propdsito comunicativo, con evidencias y sustentos para darle solidez a los diferentes
argumentos que se van a elaborar. De otro lado, los alumnos deben dominar sus conocimientos
linglisticos; es decir, tener manejo de la lengua para lograr una composicion adecuada; para
ello, deben utilizar sus procesos de pensamiento superior al momento de escribir (Ramos y

Carrion, 2021).

De acuerdo con lo manifestado, Flower & Hayes (1981) refieren que los escritores
competentes despliegan una actividad metacognitiva durante el proceso de composicion textual,

considerando la situacion comunicativa como la audiencia o receptores, la funcion
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comunicativa y el contexto. Asimismo, revisan el texto producido con la intencion de

comprobar si se adapta a los objetivos planteados que se quiere transmitir.

Diaz (2006) enfatiza que la argumentacion busca convencer o lograr una adhesion de los
receptores, considerando criterios racionales; vale decir, argumentos que defiendan a la tesis
planteada. En esta misma linea, Rosado (2012) indica que el texto argumentativo se organiza
de acuerdo con una postura sobre un tema controversial, cuyo objetivo consiste en probar o
demostrar una tesis, refutar la contraria o bien persuadir o disuadir al receptor sobre
determinadas ideas.

De manera similar, Roman & Zapata (2019) manifiestan que la argumentacion es un
mecanismo discursivo que vincula la construccidn del conocimiento; asi como de constituirse
en una ventaja para el desarrollo de temas disciplinares, aplicando razonamientos reflexivos y
criticos. Bajo este planteamiento, se debe redactar un texto argumentativo que contenga las

propiedades textuales basicas como la coherencia, cohesion, adecuacién y correccion.

Al respecto, Cassany, Luna y Sanz (2007) fundamentan que las propiedades que presenta
un texto integro son la adecuacién que persigue que el texto redactado sea eficiente y cumpla
con los propdsitos para los cuales fue escrito; en cambio, la coherencia requiere de elementos
pragmaticos, pues toda la estructura parte de un tema controversial que se convierte en tesis,
para luego escribir argumentos con progresion global y lineal considerando un contexto

particular.

Sumado a esta idea, Ramos y Carrion (2021) proponen que la cohesion de un texto es una
propiedad que se relaciona con la unién de los elementos internos; es decir, ideas o parrafos
para contribuir con la coherencia. En tal sentido, la cohesion utiliza categorias gramaticales
invariables como conjunciones, preposiciones, adverbios; ademas de integrar los signos de

puntuacion, los cuales aportan sentido al texto redactado. Asimismo, la concision es una
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caracteristica que otorga brevedad al texto, impide la excesiva redundancia y evita rodeos

indtiles.

Respecto a los procesos de escritura de esta tipologia textual, Figueroa & Simoén (2011)
puntualizan que se debe realizar tres procesos progresivos como la planificacion, la
textualizacion y la revision. En cuanto a la planificacion, el estudiante-redactor programa las
actividades que va a ejecutar para producir un texto; por ejemplo, busca y selecciona
informacidn pertinente en relacion a un tema controversial delimitado, lee comprensivamente
la informacion selecta y elabora un esquema de contenido, considerando los apartados para un

texto argumentativo.

Por otro lado, se tiene a la textualizacion, proceso que permite al estudiante-redactor
convertir el esquema en un texto, puesto que se van a escribir parrafos de introduccion y
conclusién; asi como de elaborar estrategias discursivas de hecho, de causalidad, de problema
solucidn, entre otras, que se adapten al texto argumentativo y que defiendan a la tesis. En este
sentido, utilizard los conectores l6gicos o ilativos, referentes textuales, enunciados mas

complejos con una adecuada concordancia gramatical y apropiada ortografia.

Por altimo, se presenta a la revision, que es un proceso mas riguroso y complejo, porque le
exige al estudiante-redactor que verifique si el estudiante-redactor cumpli6é con el propoésito
comunicativo, si se respeto la estructura, planificada en el esquema, si los diferentes parrafos
desarrollan la coherencia global a nivel de macroestructura y la coherencia lineal a nivel de
estrategias discursivas; asimismo, comprueba si los argumentos son adecuados y fundamentan

la tesis; ademas de reajustar o configurar los mismos para mejorar la redaccion académica.
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3.7. Dimensiones de produccién de textos argumentativos

La planificacién: Consiste en definir los objetivos del texto y establecer el plan que guiara
el proceso de escritura. En esta etapa, el escritor asume los objetivos que pretende conseguir;
genera las ideas, recuperay organiza los datos de la memoria a largo plazo (MLP) relevantes
para la tarea. De manera analoga, los estudiantes, con esta dimension, tienen que determinar
el tema controversial que desarrollard en el texto argumentativo; recopilar y organizar
informacion acerca del mismo.

La textualizacion o redaccion: Consiste en desarrollar el plan previsto, es decir reconsidera
las pistas detectadas en la etapa anterior, recupera el contenido semantico almacenado en la
MLP plasméandolo en lenguaje escrito. Este proceso conlleva multitud de demandas léxicas,
sintacticas, etc., lo que obliga a frecuentes revisiones y retornos al proceso de la
planificacion. Aparte de esto, los estudiantes-redactores, para la produccion de su texto,
deben considerar los elementos de la situacion comunicativa, el tipo de texto o
superestructura y la normativa tanto gramatical como ortogréfica.

La revisién: Consiste en la lectura, evaluacion y consiguiente correccién y mejora del texto.
Durante la lectura el escritor evalta su propio texto en funcion de los objetivos previamente
fijados y evalla también la coherencia del contenido en funcion de la situacion retérica. El
escritor revisa permanentemente el proceso de produccion y el producto. Por ello, un
modelo preciso, como admite Hayes, debe reconocer los procesos basicos del pensamiento
que integren la planificacion y la revision. De manera similar, los redactores tienen que ser
criticos consigo mismos, por cuanto deben realizar una lectura critica de su texto elaborado,
asumiendo que eres un lector; asimismo, tienen que reescribir algunas ideas con la intencion
de mejorar la redaccion textual; inclusive, deben de evaluar su producto; esto es proponen

algunos criterios de valoracion textual.
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Flower y Hayes (1981) estiman que debe de existir un mecanismo de control o
monitorizacion para dirigir el proceso de redaccion y armonizar; dentro del reducido espacio
de la memoria de trabajo en las distintas habilidades que el escritor debe poner en juego en el

transcurso del proceso.

4. Definicion de términos basicos:

- Macrorreglas: Son reglas o habilidades que permiten comprender la union de las
proposiciones, permitiendo originar ideas en relacion a otras mas pequefias, con el objetivo
de mejorar la redaccion de textos; ademds de realizar el proceso de union de
microestructuras, que se configuran como proposiciones, las cuales van unidad a otras series

de proposiciones, para elaborar discursos coherentes y cohesionados (Van Dijk, 1996).

- Macrorregla de construccion: Es un procedimiento que cumple la funcién de reemplazar la
informacion textual por un enunciado que contenga contenido importante, porque indica la

conclusion o consecuencia de lo mencionado a lo largo del texto.

- Macrorregla de generalizacion: Es un proceso cognitivo, cuya funcion consiste en
reemplazar un grupo de términos por una palabra o frase que los incluye conceptualmente;

es decir, hiperénimos.

- Macrorregla de seleccion: Es una estrategia que busca agrupar la informacion importante

como las palabras clave que se ubican la macroestructura (tema, subtemas) del texto.

- Macrorregla de supresion: Es un proceso que consiste en eliminar informacion irrelevante

0 innecesaria, puesto que, al momento de cambiarla, no afecta la macroestructura textual.
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- Texto argumentativo: Es un escrito que defiende una tesis, con el objetivo de convencer a
los demaés de la veracidad y validez de la misma, a través de argumentos o razonamientos

bien fundamentados (Flores, 2018).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1. Descripcidn del perfil de la institucion educativa

La Institucion Educativa Privada “Delta” se encuentra ubicada en el Psje. Atahualpa N°
234 de la ciudad de Cajamarca. Cuenta con una infraestructura adecuada, para los tres niveles
educativos, que se adapta a las necesidades pedagogicas y académicas de los estudiantes. La
entidad educativa propone como mision brindar un servicio educativo de calidad que priorice
las capacidades y habilidades de los alumnos y, de esta manera, contribuir con la sociedad en
la formacidn de mejores personas, quienes evolucionan y desarrollan. Asimismo, se pretende
que los alumnos sean criticos, reflexivos, autonomos en sus actividades y procesos de

aprendizaje.

En el nivel inicial, primaria y secundaria, los alumnos evidencian, en su mayoria, niveles
de logro en proceso en las Areas de Comunicacién y Matematica, respectivamente. Estos
resultados, claramente, indican que los estudiantes evidencian el logro de los aprendizajes
previstos en el tiempo programado; sin embargo, los resultados se encuentran en proceso de
crecimiento, demostrando que los discentes se involucran de manera positiva en sus tareas

programadas.

En cuanto al logro de compromisos de Gestidn Escolar, se reconoce un avance de nuevas
practicas de gestion como las jornadas de reflexion del equipo directivo y del equipo docente,
desarrollando actividades de planificacion y de ejecucién para contribuir en la adecuada toma

de decisiones para optimizar el servicio de calidad, que apunta al incremento de aprendizajes.
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Respecto de los resultados de evaluacion de funcionamiento, la institucion educativa se
orienta hacia un nivel de cumplimiento de los procesos logrados y en desarrollo. En cuanto al
proceso de direccion y liderazgo se observa que los instrumentos de gestion como PEI, PAT y
Reglamento Interno y otros planes como Plan de Tutoria, Convivencia e Inclusion Educativa,
Plan de Gestion de Riesgos de Desastres y Plan de Contingencia, se encuentran actualizados y
el PCI se encuentra en proceso. Con respecto a la Convivencia, se observa un trabajo de equipo
con la ejecucion de campafias de prevencion con la participacion de toda la institucion educativa
a través de charlas, autores/talleristas que son especialistas en convivencia escolar y Bullying,
las entrevistas y las reuniones con los padres de familia, tiene la finalidad de involucrar e

informar a los padres sobre los resultados logrados en cada semestre.

De manera complementaria, el colegio se encuentra avanzando significativamente durante
los Gltimos tres afios; de acuerdo con el inteligente gobierno y liderazgo, apoyado por una
entusiasta comunidad de maestros, alumnos y padres, quienes estan visiblemente
comprometidos con el proceso de mejora continua, que han hecho posible el fortalecimiento de
los valores educativos y una firme base de politicas, sistemas y procedimientos sobre los que

se podréa seguir construyendo.

Por Gltimo, la practica docente es buena, porque prioriza las necesidades de los estudiantes;
asi como de elevar el nivel de ensefianza — aprendizaje de los educandos. Es evidente que la
institucion educativa tiene un claro sentido de visiébn compartida y propésito; este ha sido
plasmado en documentos de gestion diversos y claramente articulados, siendo el PEI y el PCI
documentos claves para la definicion de la axiologia y propuesta pedagdgica del colegio y de
su consecuente concrecion a través de estrategias debidamente establecidas para el

cumplimiento de las metas.
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3.2. Breve reseia historica de la institucion educativa o red educativa

La Institucion Educativa Privada “Delta” se encuentra ubicada en la zona urbana de la
region, provincia y distrito de Cajamarca. Fue creado por R.D.R. N° 0703-2002 del 15 de marzo
del 2002, en el Distrito y Provincia de Cajamarca, Departamento de Cajamarca, con la finalidad
de servir a la educacion de nifios y de jovenes peruanos, con el objetivo de prepararlos no
solamente para la vida, sino para la continuacion de sus estudios superiores. A través de los
afios, la composicion del alumnado del colegio ha ido cambiando, puesto que atiende a una
comunidad de infantes, nifios y jovenes peruanos, quienes deben formarse de manera sélida e

integral para ser futuras personas de bien.

3.3. Caracteristicas, demogréficas y socioeconémicas

En el presente afio académico 2023, cuenta con 230 estudiantes matriculados en sus tres niveles
de inicial, primaria y secundaria, situacion que demuestra que los padres de familia confian en
el colegio por su calidad de servicio educativo que transmite a sus estudiantes. La poblacion
estudiantil esta constituida principalmente por alumnos que radican en la provincia de
Cajamarca, asi como también de otras provincias como Bambamarca, Chota y distritos
aledafios: San Juan, Pullucana y Porcon Bajo y Alto. De otro lado, los padres de familia tienen
diferentes profesiones como policias, enfermeras, doctores y profesores, entre otros, asi como

también dedicados a la ganaderia y agricultura.

3.4. Caracteristicas culturales y ambientales

La institucion educativa “Delta”, actualmente, demanda una Educacion de calidad, ya que no
solamente pretende empoderar a los alumnos en el dominio de conocimientos, sino también en
el cumplimiento consciente de los valores (responsabilidad y solidaridad) y actitudes, para
fortalecer su formacion integral. En este sentido, los estudiantes deltianos demuestran buenas

normas de convivencia, tanto dentro como fuera del colegio; asimismo, asumen, activamente,
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la conservacion del medio ambiente, promoviendo campafias en favor del medioambiente; asi
como de fomentar la cultura del reciclaje, entre otras actividades, para contribuir con una

sociedad mas ambientalista, justa, equitativa y democratica.

4. Hipotesis de investigacion

4.1. Hipotesis general

La aplicacion de las macrorreglas de Teun van Dijk mejora significativamente la produccion
de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la Institucién Educativa Privada

Delta, Cajamarca, 2022.

4.2. Hipdtesis especificas

— EI nivel de aprendizaje de la produccion de textos argumentativos, antes de la
aplicacion de la estrategia metodoldgica de las macrorreglas en los estudiantes del
Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Privada Delta,

Cajamarca, 2022, es bajo.

— El programa de la estrategia metodoldgica de las macrorreglas mejora el aprendizaje
de las capacidades de la produccion de textos argumentativos en los estudiantes del
Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucién Educativa Privada Delta,

Cajamarca, 2022.

— El nivel de aprendizaje de la comprension de textos expositivos serd significativo
después de la aplicacion de la estrategia metodoldgica de las macrorreglas en los
estudiantes del Primer Grado de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa

Privada Delta, Cajamarca, 2022.
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5. Variables de investigacion

Variable independiente: ~ Macrorreglas de Teun van Dijk

Variable dependiente: Produccion de textos argumentativos
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6. Matriz de operacionalizacién de variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADOR TECNICAS
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTO
VI: Las macrorreglas de Teun van | Las macrorreglas de Teun van Descarta informacion irrelevante para considerar las ideas mas
Dijk son estrategias o procesos | Dijk ayudan a fortalecer la importantes en el esquema de contenido.
mentgles que ayuda al | competencia dg leer y escribir Identifica la idea principal u oracién tematica en el texto leido. Ficha de observacion
estudiante a obtener la | textos, aplicando las Prueba de pretest
Macrorreglas de macroestructura e informacioén | dimensiones de  omisién, Omisién Elimina caracteristicas casuales, detalles, ejemplos y redundancias
Teun van Dijk | importante, la cual se va a | seleccion, generalizacion y de ideas.
utilizar en la redaccién de un | construccién, que permite Escribe ideas puntuales y precisas, aplicando la macrorregla de
texto argumentativo (Van | obtener informacion omision.
Dijk, 1996). importante. Identifica la oracién temética o principal de una fuente investigada
y leida.
Demuestra capacidad para discriminar las ideas secundarias.
Reconstruye la informacidn omitida aplicando los procesos 16gicos.
Seleccion

Suprime informacidn necesaria, que no afecta el significado textual.

Generalizacion

Escribe macroconceptos que comprende ideas especificas o
secundarias.

Maneja la capacidad de abstraccion, utilizando hiperénimos para
incluir a hipénimos del contenido textual.

Reemplaza conjuntos de palabras por términos que engloben o
vinculen semanticamente.

Demuestra su capacidad inferencial, para obtener informacion
precisa que permita producir un esquema de contenido 0 un texto
argumentativo.

Construccion

Reconstruye proposiciones que comprenda informacion implicita en
relacion al texto.

Considera el conocimiento y sus experiencias para producir
enunciados o parrafos argumentativos.

Procesa la informacién nueva, relacionando con otros conceptos
para producir parrafos argumentativos.

Programa las actividades que va a ejecutar para la redaccion de un
texto argumentativo.
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VD:

Produccion de
textos
argumentativos

La produccion de textos
argumentativos es una
actividad exigente, en los
estudiantes redactores, que se
concretiza con la escritura,
proceso cognitivo complejo,
pues implica la capacidad para

construir adecuada y
coherentemente  un  texto,
considerando  sus  niveles
discursivos a nivel de
superestructura,
macroestructura y
microestructura (Moran,
1999).

La produccion de textos
argumentativos optimiza la
competencia escrita de los
estudiantes-redactores,

quienes aplican las
dimensiones de planificacion,
textualizacion 'y  revision;
ademas del acompafiamiento
docente para la obtencién de
un producto coherente.

Planificacion

Genera ideas previas de acuerdo a un tema controversial, antes de
buscar informacion.

Recupera y organiza la informacién relevante, considerando la
memoria a largo plazo.

Determina o precisa el tema controversial de su texto argumentativo.

Recopila y organiza informacion acerca del tema controversial
delimitado.

Elabora un esquema de contenido, considerando la informacién
primordial y los apartados para la redaccién de un texto
argumentativo.

Textualizacion

Desarrolla el plan previsto, considerando el esquema de contenido
para producir un texto argumentativo.

Considera los elementos de la situacion comunicativa y la
superestructura del texto que va a redactar.

Utiliza conectores l6gicos o ilativos y referentes textuales para
cohesionar ideas en los parrafos del texto argumentativo.

Escribe enunciados para construir parrafos, con concordancia
gramatical y apropiada ortografia.

Recupera el contenido semantico, almacenado en la memoria a largo
plazo, utilizando el lenguaje escrito.

Revision

Realiza una lectura critica, de acuerdo al texto argumentativo
elaborado.

Verifica si el texto argumentativo redactado cumple con el propdsito
comunicativo y la estructura adecuada.

Revisa si los péarrafos de introduccion, de conclusion y las
estrategias discursivas del cuerpo argumentativo demuestran
coherencia global y lineal.

Comprueba si los argumentos respaldan y fundamentan a la tesis
planteada.

Identifica los errores de cohesién, de gramaticalidad y de ortografia
para mejorar la redaccion del texto argumentativo.

- Ficha de observacion
- Prueba de postest
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7. Poblacion y muestra

7.1. Paoblacion

La poblacion estd conformada por 160 estudiantes del nivel secundario, distribuidos desde el
primer hasta el quinto afio de la Institucion Educativa Privada Delta, Cajamarca, donde se

realizo la aplicacion del proyecto.

7.2. Muestra

La muestra de estudio es no probabilistica, a juicio de la investigadora y estad conformada por
24 estudiantes del cuarto afio de la Institucion Educativa Privada Delta, Cajamarca. De acuerdo
con lo manifestado, Naupas et. al, (2014) sostienen que, en la muestra no probabilistica, los
elementos son seleccionados de manera intencional o conveniente segun algin criterio
especifico, como la conveniencia, la disponibilidad, el juicio del investigador o la

representatividad subjetiva.

8. Unidad de andlisis

La unidad de analisis esta constituida por cada uno de los estudiantes de la Institucion Educativa

Privada Delta, Cajamarca.

9. Método de la investigacion

La presente investigacion plantea el método Hipotético-Deductivo. Al respecto, Naupas et. al,
(2014) sostienen que el método Hipotético-Deductivo parte del planteamiento de la hipétesis
para llegar a proponer deducciones de verdad o falsedad en relacién a los hechos o

conocimientos, considerando el principio de falsacion. Asimismo, sostienen que el método
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vincula a cuatro pasos: la observacion del problema, la formulacién de la hipotesis, la deduccion

de consecuencias contrastables de la hipotesis y la verificacion o experimentacion.

10. Tipo de investigacion
La presente investigacion de acuerdo a su naturaleza es cuantitativa-aplicada, porque
contribuye a la solucion de un problema especifico de manera practica, en este caso la

produccién de textos argumentativos.

11. Disefio de investigacion

El disefio que propone la investigacion es pre-experimental con pre y post test de un solo grupo,
puesto que se aplicard una prueba de entrada, antes de la aplicacion del tratamiento o estimulo

experimental.

El esquema es el siguiente:

Donde:

GE: Grupo experimental
Ol: Pretest
O2: Postest

X: Variable independiente: Produccion de textos argumentativos

12. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas: Observacion. Es una técnica que permite al investigador estar en contacto con el
fendmeno a través de la observacion directa y sistematizada de acuerdo a la investigacion.
Al respecto, Carrasco (2014) sostiene que “es una técnica para recabar informacion y

recolectar datos a través de preguntas enunciadas de manera directa a los sujetos que forman
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una unidad de observacion, objeto de estudio y es el centro del problema de investigaciéon”

(p. 318).

Instrumentos:

- Guia de observacion: Son instrumentos de recoleccion de datos, referido a un objetivo
especifico, en el que se determinan variables especificas. Se usan para registrar datos a
fin de brindar recomendaciones para la mejora correspondiente.

- Sesiones de aprendizaje: Es un instrumento que considera secuencias de aprendizaje,
establecidos en tres momentos -inicio, desarrollo y cierre- para facilitar las actividades
pedagdgicas en los estudiantes.

13. Técnicas para el procesamiento y andlisis de los datos

Se utilizo la prueba estadistica para obtener datos de acuerdo a la investigacion. Mediante un

programa de analisis estadistico, se procesaran los datos extraidos de los instrumentos empleados

con el programa SPSS 25, que permitira procesar grandes bases de datos ordenados, generando

asi tablas y figuras estadisticas para su interpretacion, analisis y discusion sistematizada.

14. Validez y confiabilidad

La validacion de los instrumentos se realizara a través de juicio de dos expertos. En cambio, la
confiabilidad de contenido de los items, propuestos en los instrumentos, se determinaré a través
del Alfa de Cronbach.

Nivel de fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,860 16

De acuerdo a los resultados obtenidos, el instrumento aplicado es bueno con un valor de .860 y

se puede aplicar en la muestra determinada, segin Alfa de Cronbach.
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Tabla 1l
Prueba de Normalidad

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

DIFERENCIA

N 25
Parametros normales®® Media 1,20
Desv. Desviacién ,408

Maéaximas diferencias Absoluto ,488
extremas Positivo ,488
Negativo -,312

Estadistico de prueba ,488
Sig. asintética(bilateral) ,000¢

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.

Nota. De acuerdo a la prueba de normalidad, se determina que existe una significancia de .000;

asi mismo, se determind que tiene una distribucién que no cumple la normalidad.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados estadisticos por variables y dimensiones Pretest

Tabla 2

Nivel de produccion de textos argumentativos Pretest

Porcentaje Porcentaje

Criterio  Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 11 44,0% 44,0 44,0
Logrado 14 56,0% 56,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Analisis y discusion

En la tabla 2, los resultados encontrados arrojan que los estudiantes de la Institucion Educativa
Privada Delta tienen un 56.0%, que corresponde al nivel logrado en la variable produccién de
textos argumentativos; en cambio, otros alumnos arrojaron un 44,0%, que los ubica en el nivel
de inicio en la variable antes indicada. Se deduce que los estudiantes son escritores deficientes,
porque no manejan estrategias de produccion textual como la planificacion, textualizacién y
revision; ademas de no aplicar las macrorreglas de omision, construccion, integracion vy
generalizacidn, situacion que se pone de manifiesto por el alto indice de estudiantes que ain
tienen serias limitaciones para escribir un texto argumentativo. Asimismo, no tienen claro
acerca de la estructura de este tipo de textos, ni mucho menos saben como se elabora un
argumento para sustentar su tesis. Sin duda estas dificultades se asocian con los procesos
comprensivos e indagativos, los cuales se constituyen en herramientas importantes para la

redaccion textual. En esta misma linea, también, se vincula el desempefio docente, porque
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desconoce los procesos esenciales para la produccion escritural; es decir que no manejan

estrategias pertinentes para que los alumnos se inicien con la escritura de textos argumentativos.

Estos resultados concuerdan con Camargo et al. (2021), quienes sostienen que los docentes
deben facilitar las estrategias comprensivas y productivas de manera constante y permanente,
puesto gque estas competencias contribuiran a quienes demuestran bajos niveles de comprension
lectora y ni qué hablar de produccion textual de textos argumentativos. Asimismo, refiere que
urge una profunda reflexién, a partir de lo que el docente conoce y sabe para que pueda guiar a
los estudiantes en ambas competencias, pues su aplicabilidad, en el contexto escolar, mejorara
su desempefio académico, demostrando no solamente dominio de la informacion leida, sino
pericia en la escritura. De otro lado, Loo (2021), concluye que la metodologia del docente es
fundamental para que los estudiantes escriban textos argumentativos; en consecuencia, deben
aplicar las macrorreglas de omision, construccion, integracion y generalizacion, las cuales
permiten comprender la informacion textual y reducir las ideas mas importantes; es decir que
los estudiantes, por medio de estas estrategias, mejoran su capacidad comprensiva y productiva,
aspectos muy importante para que los estudiantes mejoren sus habilidades comunicativas como
leer y escribir, pues esta Gltima, parte de un proceso comprensivo para poder reforzar la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

Las ideas expuestas se complementan con Van Dijk (1983), quien refiere que, dentro de la
linglistica textual, se establecen estrategias para la comprension de textos; sin embargo, estas
macrorreglas se aplican de manera eficaz para el proceso de la redaccion textual; es decir que,
durante el proceso de escritura, el estudiante, incipiente en la redaccion, busca ejecutar procesos
como seleccionar, integrar, omitir y generalizar la informacion semantica de un texto. Por otra
parte, Flower y Hayes (1981) afirman que, dentro de los procesos de redaccion, se evidencian
escritores competentes y deficientes. Los primeros saben analizar y valorar el problema

presentado; en cambio, los escritores deficientes simplifican el problema, obviando muchos
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factores o elementos; en consecuencia, no podran resolver el problema retorico. Este altimo
punto es necesario considerar por cuanto muchos de los estudiantes empiezan a escribir,
dejando de lado actividades cognitivas y procedimentales tan esenciales para obtener un

producto adecuado.

En suma, la variable produccion de textos argumentativos necesita de procedimientos
metodoldgicos para que los estudiantes, a partir de actividades puntuales, se inicien de manera
eficiente en la redaccién, ya que demanda de actividades de planificacion, textualizacion y

revision.

Tabla 3
Nivel de la Dimension Planificacion-Pretest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 4 16,0% 16,0 16,0
Logrado 16 64,0% 64,0 80,0
Destacado 5 20,0% 20,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Andlisis y discusion

En la tabla 3, los resultados estadisticos indican que un 64,0% de los estudiantes estan dentro
del criterio logrado en la dimension planificacion; no obstante, un 20,0% se ubican en el criterio
destacado y solamente un 16,0% en el criterio de inicio. A partir de la informacién porcentual,
se deduce que los estudiantes, si bien la mayoria presenta cierto manejo de estrategias de
planificacion, ain no saben como iniciar la redaccion de un texto argumentativo, puesto que la
planificacion exige de la ejecucién de actividades como generar ideas previas de acuerdo a un

tema controversial, antes de buscar informacion; recuperar y organizar la informacion

relevante, considerando la memoria a largo plazo, determinar el tema controversial de su texto
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argumentativo, recopilar informacién acerca del tema controversial delimitado y, finalmente,
elaborar un esquema de contenido, considerando la informacion primordial y los apartados para
la redaccion de un texto argumentativo. Asimismo, esta etapa de planificacion, que corresponde
a la preescritura, es muy necesaria para que los estudiantes se encaminen de manera exitosa en
la redaccion de textos argumentativos; obviamente, con el apoyo del docente, quien va a
orientar el proceso escritural.

Esto concuerda con Mora y Palma (2021), pues sostienen que el desarrollo de actividades
practicas contribuye a mejorar la produccién de textos argumentativos en los estudiantes, ya
que va a aplicar herramientas cognitivas y procedimentales muy necesarios para la construccion
textual. Es importante aclarar que la mejora de la comprension lectora de textos argumentativos
predispone a los alumnos a que redacten o produzcan textos con similar estructura; por lo tanto,
si mejoran su capacidad comprensiva, mejoraran su capacidad productiva. Por su parte, Molina
(2019) refiere que el acompafiamiento del docente brinda el soporte necesario para que los
estudiantes elaboren sus textos argumentativos; esto es que durante el proceso de planificacion
utilizan conocimientos y procedimientos, acorde con la estructura de un texto argumentativo,
con la finalidad de escribir un texto, considerando la introduccion y su estructura interna;
ademas del desarrollo o cuerpo argumentativo, que comprende razonamientos propuestos en
relacién a la tesis y, por ultimo, la conclusién; también, con su estructura interna pertinente. De
manera complementaria, Vela (2017) sustenta que para realizar un esquema de contenido como
parte de la etapa de planificacion es necesario que los alumnos aplique las macrorreglas, no
solamente para mejorar la competencia comprensiva, sino también la competencia escrita de

textos argumentativos.

Las afirmaciones planteadas se respalda con Serrano (2008), pues sostiene que el escritor-
estudiante, durante el proceso de planificacion, debe de pensar sobre el tema a redactar,

estableciendo una relacion con la tesis para un texto argumentativo; inclusive, debe indagar y
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seleccionar ideas en relacion al tema controversial. Todos estos procesos van a permitir elaborar
un esquema numérico o de contenido, que posteriormente se va a configurar en un texto
argumentativo, el mismo que va a plantear una tesis, que se va a fundamentar a través de
argumentos solidos. De otro lado, las macrorreglas o estrategias macroestructurales se aplican
a través de operaciones cognitivas, las cuales se van organizar en operaciones mentales de
elision -omision y seleccion- y sustitucion -generalizacion y construccion- que diversifican en

la comprension y produccion textual (Van Dijk, 1983).

En sintesis, la aplicacion de las macrorreglas se adaptan, de manera pertinente, para que el
estudiante planifique sus actividades procedimentales; asi como de mejorar su comprension
lectora, la cual se constituye en una herramienta fundamental para la redaccion de un texto

argumentativo.

Tabla 4
Nivel de la dimension Textualizacién — Pretest.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 11 44,0% 44,0 44,0
Logrado 14 56,0% 56,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Andlisis y discusion

En la tabla 4, los resultados demuestran que un 56,0% de los estudiantes estan dentro de lo
logrado en la dimension textualizacion; en cambio, otro grupo de alumnos obtuvo un 44,0% en
el nivel inicio. Se deduce que los estudiantes tienen cierto manejo de la redaccion; sin embargo,
solamente inician sus actividades procedimentales de manera empirica, que no garantiza una
buena y correcta redaccion textual; en otras palabras, es posible que los alumnos pongan ideas

por escrito, pero desconocen la super, macro y microestructura textual para un texto
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argumentativo. En esta misma linea, desconocen las caracteristicas de un texto argumentativo
como el lenguaje que van a utilizar, los tipos de verbos que necesitan considerar, adjetivos, que
son importantes para producir argumentos diversos. De igual manera, no saben desarrollar un
plan previsto, considerando el esquema de contenido para producir un texto argumentativo,
tampoco considerar los elementos de la situacion comunicativa y la superestructura del texto
que va a redactar; incluso, no utilizan conectores l6gicos o ilativos y referentes textuales para
cohesionar ideas en los parrafos del texto argumentativo; ademas de no escribir enunciados para
construir parrafos, con concordancia gramatical y apropiada ortografia, ni siquiera saben
recuperar el contenido semantico, almacenado en la memoria a largo plazo, utilizando el
lenguaje escrito. Por su parte, Castro (2017) propone que la produccion de textos
argumentativos, por parte de los estudiantes, presentan deficiencias en la escritura; en
consecuencia, los docentes deben buscar otras formas de ensefianza para potenciar la capacidad

para escribir textos académicos de diversa indole.

Lo manifestado concuerda con Serrano (2008), quien sustenta que los textos argumentativos
presentan diferentes verbos en primera persona, asi como conectores de diferente tipologia
como de transicion, de contraste y de subordinacion. Sin embargo, es necesario entender que
un texto argumentativo requiere de las propiedades textuales para configurar una
superestructura; asi como de la diversidad de estrategias discursivas para convencer al lector
sobre una tesis propuesta. En relacion a los textos argumentativos, Flores (2018) manifiesta
que son discursos orales o escritos que plantean una secuencia de ideas o razonamientos que
busca intervenir en las opiniones, actitudes o comportamientos de un interlocutor o de un
auditorio, haciendo creible o aceptable una aseveracion o tesis apoyado, segun diversas
modalidades discursivas; es decir, argumentos de dato, analogias, problema-solucion, entre
otros. De forma complementaria, Flower y Hayes (1981) establecen que los escritores que

presentan serias dificultades se denominan deficientes, pues son aquellos que simplifican el
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problema de la textualizacion, obviando muchos factores o elementos; en consecuencia, no
podran producir textos coherentes y cohesionados. Aparte de ello, Rosado (2012) puntualiza
que todo texto presenta una superestructura, debidamente ordenada, jerarquizada y coherente,
la cual permite al lector identificarla con facilidad para adaptarse al texto que esta leyendo. Ante
esta idea inicial, el texto argumentativo evidencia una estructura organizativa, que permite
defender una tesis, la misma que deriva de una postura, a favor o en contra, sobre un tema
controversial o polémico. Sin embargo, si los alumnos no saben identificar la estructura de un
texto que van a escribir ni mucho menos aplicar algunas macrorreglas; lamentablemente, no
podran construir un texto argumentativo con sus componentes esenciales. Al respecto, Van Dijk
(1983), dentro de la linglistica textual, establece estrategias para la comprension de textos; sin
embargo, estas macrorreglas se aplican de manera eficaz para el proceso de la redaccion textual;
es decir que, durante el proceso de escritura, el estudiante, incipiente en la redaccién, busca
ejecutar procesos como seleccionar, integrar, omitir y generalizar la informacion semantica de
un texto.

Por lo tanto, si los alumnos no ejecutan secuencias planificadas y ordenadas, durante el proceso
de escritura, lamentablemente, no podran construir un texto argumentativo de manera integral,
por cuanto ignoran actividades cognitivas que son relevantes para que los educandos aperturen

su escrito bajo la modalidad argumentativa.

Tabla 5
Nivel de dimension Revisién- Pretest

Porcentaje Porcentaje

Criterio  Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 19 76,0% 76,0 76,0
Logrado 6 24,0% 24,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023
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Analisis y discusion

En latabla 5, los resultados demuestran que un grupo de estudiantes obtuvieron un 24,0%, dato
que los ubica en el criterio logrado; en contraste, con un grupo de alumnos que arrojaron un
76,0%, que los ubica en el criterio de inicio. Se entiende que los estudiantes pueden producir
un texto argumentativo, pero con una serie de errores que tienen que ver con la estructura global
del texto argumentativo y, obviamente, con los parrafos de introduccion y conclusion; ademas
de las estrategias discursivas o argumentos redactados. Asimismo, presentan limitaciones para
identificar yerros ortograficos y gramaticales, aspectos que atentan contra la coherencia y

cohesion textuales.

Estas afirmaciones concuerdan con Molina (2019), pues refiere que los estudiantes, sin el
acompariamiento docentes, van a presentar deficiencias para producir textos argumentativos de
mejor calidad. En tal sentido, el desempefio didactico contribuira a que los educandos redacten
la introduccion, con su estructura interna, considerando la tesis; ademas del desarrollo
argumentativo, con sus respectivos razonamientos propuestos en relacion a la tesis y, por
ultimo, la conclusion; también, con su estructura interna pertinente; pero sin errores de fondo y
forma. Por su parte Colque (2016), sustenta que la aplicacién metodoldgica del programa para
la redaccion de textos restringio los errores de redaccion con el propésito de optimizar el
proceso de produccion de textos argumentativos, considerando las dimensiones de
microestructura, macroestructura, superestructura e intertextualidad, factores muy importantes

gue demuestra el dominio del docente para ejecutar estrategias de produccion textual.

En suma, el proceso de revision textual responde a una madurez cognitiva, que los estudiantes
deben asumir, pues seran ellos quienes cuestionen, critiquen, reflexionen y regulen la escritura

de su texto argumentativo. Por ello, es necesario de cierto estimulo para incrementar y dominar
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la competencia escrita en su modalidad argumentativa, caso contrario, dentro de la redaccion,

se agravarian las dificultades de redaccion.

4.2. Resultados estadisticos por variables y dimensiones Postest

Tabla 6
Nivel de produccion de textos argumentativos Postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Logrado 9 36,0% 36,0 36,0
Destacado 13 52,0% 52,0 88,0
Satisfactorio 3 12,0% 12,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Analisis y discusién

En la tabla 6, los resultados determinan que un 12,0% de los estudiantes se encuentran en el
criterio satisfactorio; en cambio, un 52,0% se ubicaron en el criterio destacado y, solamente, un
36,0% en el criterio logrado correspondiente a la variable de produccion de textos
argumentativos, porcentajes que evidencian cambios sustanciales en razén a los resultados del
pretest. Se deduce que los alumnos, para redactar sus textos argumentativos, ejecutaron las
etapas de planificacion, textualizacion y revision textuales, aplicando actividades progresivas
facilitadas por el docente, con el objetivo de obtener un producto textual con sus propiedades

pertinentes.

Esto coincide con Colque (2016), pues expresa que la aplicacién metodoldgica, gestionada por
el docente, fue muy eficaz para que los estudiantes mejoren sus procesos de produccion de
textos argumentativos, considerando las dimensiones de microestructura, macroestructura,

superestructura e intertextualidad, factores muy importantes que demuestra el dominio del
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docente para ejecutar estrategias de produccion textual. De igual manera, la competencia del
docente ha permitido que los alumnos realicen procesos de planificacion, textualizacion y
revision, en relacion a sus habilidades cognitivas superiores, para darle calidad a la redaccién
de su texto elaborado. En esta misma linea, Castro (2017) advierte que los estudiantes, después
de haber recibido el estimulo con las sesiones de aprendizaje, mejoraron la produccion de textos
argumentativos, demostrando un incremento eficaz la produccién argumentativa; en
consecuencia, los docentes deben seguir innovando formas de ensefianza para potenciar la
capacidad para escribir textos académicos de diversa indole. Desde otro punto de vista, la
redaccion escrita; también, se ha mejorado gracias a la aplicacion de las macrorreglas de
omision, seleccidn, generalizacion y construccion. Al respecto, Vela (2017) concluye que los
alumnos, con la aplicacion de las macrorreglas, obtuvieron mejoras significativas para
optimizar el proceso de redaccion textual de textos argumentativos. Asimismo, Loo (2021)
asevera que la aplicacion de las macrorreglas de omision, construccion, integracion y
generalizacion permiten comprender la informacidn textual; es decir que los estudiantes, por
medio de estas estrategias, mejoran su capacidad comprensiva, aspecto muy importante para
que los estudiantes mejoren sus habilidades comunicativas como escribir, pues esta Ultima,
parte de un proceso comprensivo para poder reforzar la competencia escribe diversos tipos de
texto en su lengua materna.

De manera complementaria, Rosado (2012) arguye que todo texto presenta una superestructura,
debidamente ordenada, jerarquizada y coherente, la cual permite al lector identificarla con
facilidad para adaptarse al texto que esta leyendo. Ante esta idea inicial, el texto argumentativo
evidencia una estructura organizativa, que permite defender una tesis, la misma que deriva de
una postura, a favor o en contra, sobre un tema controversial o polémico. Ademas, Serrano

(2008) menciona que para fortalecer la competencia argumentativa de los alumnos, se debe
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establecer una relacion entre las habilidades cognitivo-linglisticas y la manera como se
encuentra organizada la estructura del texto argumentativo.

En sintesis, la produccién de textos argumentativos se potencia con el monitoreo y
acompariamiento del docente, pues ha facilitado, a través de las sesiones de aprendizaje,

actividades procedimentales que han fortalecido la competencia escritural de los estudiantes.

Tabla 7
Nivel de la dimension Planificacién en el Postest

Porcentaje Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Logrado 4 16,0% 16,0 16,0
Destacado 10 40,0% 40,0 56,0
Satisfactorio 11 44,0% 44,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Andlisis y discusion

En la tabla 7, los resultados sefialan que un 16,0 % de los alumnos se encuentran en el nivel
logrado, un 40,0% en el nivel destacado y un meritorio 44,0% en un nivel satisfactorio en la
dimensién planificacion en la produccion de textos argumentativos. A partir de la data
estadistica, se deduce que el desempefio docente, aplicando estrategias de redaccion y las
macrorreglas, contribuyeron con la mejora de la redaccion de textos; especificamente,
trabajando la planificacion textual. Esto implica que siguieron las actividades programadas,
generando ideas previas en base a un tema controversial; de igual modo, recuperaron y
organizaron, adecuadamente, la informacion relevante, considerando la memoria a largo plazo;
asi como determinaron el tema controversial de su texto argumentativo. También, recopilaron
y organizaron informacién, cuyo resultado fue la elaboracion del esquema de contenido,

considerando los apartados para la redaccion de un texto argumentativo.
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Esto coincide con Mora y Palma (2021), por cuanto refieren que el trabajo de actividades
planificadas, realizadas por los estudiantes, ayudan a adquirir herramientas cognitivas
necesarias para la comprension y la construccién de la macroestructura textual, aplicando la
identificacion, la extraccion, la sintesis, la organizacion y la jerarquizacion de las ideas
principales. De igual manera, predispone a los alumnos a que redacten o produzcan textos
argumentativos; por lo tanto, si mejoran su capacidad comprensiva, mejoraran su capacidad
productiva. En palabras de Molina (2019), afirma que la escritura de textos argumentativos se
mejora con el proceso de planificacion, con la finalidad de otorgar mejor calidad a la redaccion
textual; asi como de permitir al estudiante que aplique sus conocimientos acerca de la estructura
de un texto argumentativo y su propdsito comunicativo. Asimismo, considera que la
planificacion potencia la redaccién de la introduccion, con su estructura interna, considerando
la tesis; ademas del desarrollo o cuerpo argumentativo, que comprendio los razonamientos
propuestos en relacion a la tesis y, por Gltimo, la conclusion; también, con su estructura interna
pertinente, obteniendo un producto con claridad, coherencia global y tematica, cohesion y
correccion, demostrando que los alumnos se empoderaron de la competencia escrita, la misma
que se ha fortalecido con el acompafiamiento del docente. Camargo et al. (2021) proponen que,
para la produccion de un texto argumentativo, se debe aplicar las estrategias comprensivas y
productivas por parte de los docentes, para lograr aprendizajes significativos de los estudiantes,
con la finalidad de escribir textos argumentativos de manera integral. Asimismo, refiere que
urge una profunda reflexién, a partir de lo que el docente conoce y sabe para que pueda guiar a
los estudiantes en ambas competencias, pues su aplicabilidad, en el contexto escolar, mejorara
su desempefio académico, demostrando no solamente dominio de la informacion leida, sino

pericia en la escritura.

Para respaldar los planteamientos, Weston (2005) sostiene que la redaccion del texto

argumentativo es una de las competencias de gran importancia académica para los estudiantes
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de los diferentes niveles educativos, porque va a integrar conocimientos, habilidades y
actitudes, para defender o rechazar un punto de vista, hechos o conclusiones por medio de una
fundamentacion coherente y sistematica, cuyo objetivo permitira plantear una postura, la misma
que responde a procesos de planificacion (Guzman-Cedillo et al., 2013). De acuerdo con lo
manifestado, Flower & Hayes (1980) refieren que los escritores competentes despliegan una
actividad metacognitiva durante el proceso de composicion textual, considerando la situacion
comunicativa como la audiencia o receptores, la funcion comunicativa y el contexto, que se
consideran dentro de la etapa de la planificacion y la textualizacion. Asimismo, revisan el texto
producido con la intencion de comprobar si se adapta a los objetivos planteados que se quiere
transmitir

Por tanto, la faceta de la planificacion cobra vital importancia para los intereses productivos de
los estudiantes, porque gracias a este proceso la docente ha promovido actividades pedagdgicas,
secuenciales y organizativas para producir un esquema de contenido, el mismo que se convertira
en un texto argumentativo que considera la super, la macro y microestructura de esta modalidad

textual.

Tabla 8
Nivel de la dimension Textualizacién — Postest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 1 4,0% 4,0 4,0
Logrado 9 36,0% 36,0 40,0
Destacado 5 20,0% 20,0 60,0
Satisfactorio 10 40,0% 40,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Anélisis y discusion
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En la tabla 8, los resultados estadisticos presentados indican que un 4,0% de estudiantes se
encuentra en el criterio de inicio; en cambio, un 36,0% se ubican en el criterio logrado; mientras
que un 20,0% en el criterio destacado y un 40,0% de alumnos en el criterio satisfactorio de la
dimensién textualizacion, que corresponde a la variable de produccion de textos
argumentativos. En relacion a esta data, se entiende que los estudiantes, despues de haber
aplicado las sesiones de aprendizaje, mejoraron su capacidad de escritura de textos
argumentativos, puesto que demostraron su capacidad para ejecutar un plan, previamente
elaborado, considerando el esquema de contenido, la situacion comunicativa y la
superestructura textual. Asimismo, utilizan conectores l6gicos o ilativos y referentes textuales
para cohesionar ideas en los parrafos del texto argumentativo; ademas de escribir enunciados
para construir parrafos, con concordancia gramatical y apropiada ortografia. Todas estas
actividades secuenciales han sido monitoreadas por el desempefio pedagogico del docente para
encaminar la produccion de textos argumentativos de los alumnos.

De acuerdo a lo manifestado, Colque (2016) establece que la aplicacién metodoldgica del
docente, por medio de un programa de actividades de redaccion favorecieron la escritura de los
estudiantes, puesto que optimizaron la produccion de textos argumentativos, considerando las
dimensiones de microestructura, macroestructura, superestructura e intertextualidad, factores
muy importantes que demuestra el acompafiamiento docente para ejecutar estrategias de
produccion textual. De igual manera, la competencia del docente ha permitido que los alumnos
no solamente realicen procesos de planificacion, sino de textualizacion y de revision, en
relacion a sus habilidades cognitivas superiores, para darle calidad a la redaccién de su texto
elaborado. Por su parte, Castro (2017) concluye que los alumnos mejoraron la produccion de
textos argumentativos por cuanto, durante el proceso de textualizacion, se han vinculado tanto
las habilidades comprensivas como las habilidades escritas; es decir que el incremento de la

competencia lectora favorece la produccion argumentativa, pues ambas actividades se
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fortalecieron con el apoyo docente. Complementariamente, Villalobos y Uceda (2020)
sustentan que el proceso de produccion de textos argumentativos, después de aplicar la
estrategia didactica de las reglas macrorreglas, mejoran la competencia escrita de los
educandos. De otro lado, el nivel de produccidn de textos argumentativos se ha incrementado;
sin embargo, se debe incidir no solamente en la aplicacion de macrorreglas, sino en otras

estrategias complementarias que optimicen la redaccion de textos en los alumnos.

No cabe duda que la textualizacion de la modalidad argumentativa exige de una tesis y
argumentos que la sustentan. En este sentido, Cardenas (1991) asevera que este tipo de textos
se demuestra con un lenguaje que se basa en las operaciones cognitivas, las cuales soportan
tanto la composicion como el razonamiento de los conocimientos y comportamientos, asi como
de las informaciones y modalidades que se realizan en el lenguaje desde estructuras cognitivas,
textuales o de operaciones discursivas. Inclusive, Rosado (2012) establece que todo texto
presenta una superestructura, debidamente ordenada, jerarquizada y coherente, la cual permite
al lector identificarla con facilidad para adaptarse al texto que esta leyendo. Ante esta idea
inicial, el texto argumentativo evidencia una estructura organizativa, que permite defender una
tesis, la misma que deriva de una postura, a favor o en contra, sobre un tema controversial o
polémico. Para consolidar las ideas, Serrano (2008) expresa que para fortalecer la competencia
argumentativa de los alumnos, se debe establecer una relacion entre las habilidades cognitivo-
linguisticas y la manera cOmo se encuentra organizada la estructura del texto argumentativo.
Esto quiere decir que el escritor novato necesita activar sus habilidades cognitivas -explicar,
justificar y argumentar-, que son tan relevantes para plantear sus razonamientos, los cuales se
convierten en estrategias retoricas que se convierten en argumentos variados para defender una

tesis.
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En sintesis, la etapa de la textualizacion ha evidenciado que los estudiantes mejoraron
significativamente la produccion de textos argumentativos, puesto que el manejo y
acompariamiento didactico de la docente, aplicando las sesiones de aprendizajes y las
macrorreglas, fue necesario para que, de manera progresiva, ejecuten actividades eficaces para

obtener un buen texto argumentativo.

Tabla 9
Nivel de la dimension revision - postest

Revision Postest
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 9 36,0% 36,0 36,0
Logrado 9 36,0% 36,0 72,0
Destacado 4 16,0% 16,0 88,0
Satisfactorio 3 12,0% 12,0 100,0
Total 25 100,0% 100,0

Nota. Instrumento aplicado entre julio y setiembre de 2023

Analisis y discusion

En la tabla 9, los resultados indican que un 36,0% de los estudiantes se ubicaron en el criterio
de inicio, con similar estadistica para un 36,0% en el criterio logrado; mientras que otro grupo
de alumnos obtuvieron un 16,0% en criterio destacado y un 12,0% en el criterio satisfactorio,
que corresponde a la dimension revisién con el postest de la produccion de textos
argumentativos. Se infiere que, a pesar que los alumnos tienen algunos inconvenientes,
mejoraron considerablemente el proceso tan esencial como lo es la revision textual, pues este
se considera uno de los procesos més dificiles y complejos de realizar por parte de los
estudiantes, por cuanto exige de una actitud critica, reflexiva y evaluativa en relacion a todas
las actividades desarrolladas, con el acompafiamiento docente, para lograr un texto
argumentativo integral. De otro lado, los alumnos han trabajado actividades de revision de los

parrafos de introduccion, de conclusion vy las estrategias discursivas del cuerpo argumentativo
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para asegurar la coherencia global y lineal del texto. Asimismo, comprueba si los argumentos
respaldan y fundamentan a la tesis planteada; ademas de identificar los errores de cohesion, de

gramaticalidad y de ortografia para mejorar la redaccion argumentativa.

Esto concuerda con las ideas de Camargo et al. (2021), que sostienen que las estrategias
productivas, para la elaboracion de textos argumentativos, requieren de una revision
permanentes de parte de los estudiantes-redactores y de los docentes, puesto que estas
competencias deben facilitarse y ensefiarse para lograr una correcta produccion textual de textos
argumentativos. Asimismo, refiere que urge una profunda reflexion, a partir de lo que el docente
conoce y sabe para que pueda guiar a los estudiantes en ambas competencias, pues su
aplicabilidad, en el contexto escolar, mejorara su desempefio académico, demostrando no
solamente dominio de la informacion leida, sino pericia en la escritura de textos
argumentativos. Colque (2016), concluye que la aplicacion metodoldgica del programa,
gestionado por los docentes, fueron eficaces, puesto que los estudiantes optimizaron el proceso
de produccion de textos argumentativos, considerando las dimensiones de microestructura,
macroestructura, superestructura e intertextualidad, factores muy importantes que demuestra el
dominio del docente para ejecutar estrategias de produccion textual, aspectos que reforzaran la
redaccion de textos argumentativos de los alumnos; inclusive, aplicaran el proceso de revision
integral, con el objetivo de enfatizar las habilidades cognitivas superiores, para darle calidad a
la redaccion de su texto elaborado. Por otro lado, Villalobos y Uceda (2020) concluyen que el
proceso de produccién de textos argumentativos, después de aplicar la estrategia didactica de
las reglas macrorreglas, pasaron por un proceso exhaustivo de revision, para asegurar la
produccion de textos argumentativos, especificamente en las dimensiones de tesis,
argumentacion y conclusion. Se colige que existe una mejora en el proceso de escritura de los
estudiantes; sin embargo, se debe incidir no solamente en la aplicacion de macrorreglas, sino

en otras estrategias complementarias que optimicen la redaccion de textos en los educandos.
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En esta misma linea, Serrano (2008) fundamenta que, para fortalecer la competencia
argumentativa de los alumnos, se debe establecer una relacion entre las habilidades cognitivo-
linglisticas y la manera cOmo se encuentra organizada la estructura del texto argumentativo.
Esto quiere decir que el escritor novato necesita activar sus habilidades cognitivas -explicar,
justificar y argumentar-, que son tan relevantes para plantear sus razonamientos, los cuales se
convierten en estrategias retdricas que se convierten en argumentos variados para defender una
tesis. De otro lado, se debe aclarar que los textos argumentativos tienen una estructura compleja
y flexible, las cuales se adaptan a las secuencias estructurales planteadas; en consecuencia, los
alumnos si buscan aprender la redaccion de textos, bajo la modalidad argumentativa, tienen que
movilizar una serie de habilidades cognitivas (Adam, 1987).

Por su parte, Flower & Hayes (1980) refieren que los escritores competentes despliegan
una actividad metacognitiva durante el proceso de composicion textual, considerando la
situacion comunicativa como la audiencia o receptores, la funcién comunicativa y el contexto.
Asimismo, revisan el texto producido con la intencién de comprobar si se adapta a los objetivos
planteados que se quiere transmitir. Diaz (2006) enfatiza que la argumentacion busca convencer
o lograr una adhesién de los receptores, considerando criterios racionales; vale decir,
argumentos que defiendan a la tesis planteada. En esta misma linea, Rosado (2012) indica que
el texto argumentativo se organiza, de acuerdo con una postura sobre un tema controversial,
cuyo objetivo consiste en probar o demostrar una tesis, refutar la contraria o bien persuadir o
disuadir al receptor sobre determinadas ideas; por lo tanto, para efectivizar estos componentes,

es necesario ejecutar el proceso de revision textual.

Por dltimo, si se quiere dar calidad a la redaccion de un texto argumentativo, el estudiante
apoyado por la docente, debe de reflexionar, cuestionar, criticar y corregir el texto producido,
asumiendo que no hay un texto terminado, por cuanto siempre hay que pulir y subsanar algunos

errores de fondo y forma.
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4.3. Comparacion de los resultados estadisticos pre y postest de la produccion de textos

argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la I.E.P. Delta, Cajamarca, 2022

Tabla 10

Resultados descriptivos del pre y postest para una muestra.

Estadisticas de muestras emparejadas

Desv. Desv. Error
Media N Desviacion promedio
Par 1 Resultado Postest 2,76 25 ,663 ,133
Resultados Pretest 1,56 25 ,507 ,101

Nota. Base de datos SPSS 25

Analisis y discusion

En la tabla 10, se presentan las estadisticas de muestras emparejadas, cuyos resultados
evidencian una mejora significativa entre el pre y postest, de acuerdo a la media encontrado de
(1,56) en el pretest y (2,76) en el postest, estableciendo una diferencia de 1.20 entre ambas
evaluaciones. Se deduce que el aprestamiento del docente, a través de las sesiones de
aprendizaje, ha contribuido con la mejora de la produccion de textos argumentativos, aplicando
la planificacidn, la textualizacién y la revision; ademas de utilizar las macrorreglas de omision,
seleccidn, generalizacion y construccion, para lograr un producto muy aceptable. Incluso, los
estudiantes-redactores se adaptaron a una situacion comunicativa para, luego, determinar una
tesis de acuerdo a un tema controversial, el mismo que ha sido defendido por medio de
argumentos de diversa indole. Sin duda, el estimulo planificado y el trabajo pedagogico de la
docente dio resultados loables para que se incremente y domine la competencia escrita bajo la
modalidad argumentativa.

Estas afirmaciones coinciden con Camargo et al. (2021), puesto que sostienen que las
estrategias docentes optimizaron las actividades comprensivas y productivas de manera

constante y permanente, puesto que estas competencias contribuyeron con la produccion textual
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de textos argumentativos. Asimismo, el desempefio del docente permitioé guiar la produccion
textual de los estudiantes, demostrando no solamente dominio de la informacion leida, sino
pericia en la escritura. De otro lado, Loo (2021), concluye que la metodologia del docente es
fundamental para que los estudiantes escriban textos argumentativos; en consecuencia, deben
aplicar las macrorreglas de omision, construccion, integracion y generalizacion, las cuales
permiten comprender la informacion textual y reducir las ideas mas importantes; es decir que
los estudiantes, por medio de estas estrategias, mejoran su capacidad comprensiva y productiva,
aspectos muy importante para que los estudiantes mejoren sus habilidades comunicativas como
leer y escribir, pues esta Gltima, parte de un proceso comprensivo para poder reforzar la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.

Claramente, las ideas expuestas se complementan con Van Dijk (1983), quien refiere gue,
dentro de la linguistica textual, se establecen estrategias para la comprension de textos; sin
embargo, estas macrorreglas se aplican de manera eficaz para el proceso de la redaccion textual;
es decir que, durante el proceso de escritura, el estudiante, incipiente en la redaccion, busca
ejecutar procesos como seleccionar, integrar, omitir y generalizar la informacion semantica de
un texto. Por otra parte, Flower y Hayes (1981) afirman que, dentro de los procesos de
redaccion, se evidencian escritores competentes y deficientes. Los primeros saben analizar y
valorar el problema presentado; en cambio, los escritores deficientes simplifican el problema,
obviando muchos factores o elementos; en consecuencia, no podrén resolver el problema
retérico. Este Ultimo punto es necesario considerar por cuanto muchos de los estudiantes
empiezan a escribir, dejando de lado actividades cognitivas y procedimentales tan esenciales

para obtener un producto adecuado.

En suma, se demuestra que los estudiantes han optimizado su competencia Escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna, la misma que se puso de manifiesto cuando los alumnos

ejecutaron las etapas de planificacion, textualizacion y revision, acorde con el apoyo de la
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docente para cumplir con el objetivo propuesto. Asimismo, la aplicacion de las macrorreglas,
indudablemente, ha permitido que los alumnos comprendan y escriban mejor las ideas para

configurar una estructura argumentativa coherente, cohesionada y adecuada.

Prueba de HipoOtesis
Tabla 11

Prueba T para muestra emparejada.

Prueba de muestras emparejadas

Sig.
(bilateral
Diferencias emparejadas t gl )
95% de intervalo de
confianza de la
Desv. Desv. Error diferencia
Media Desviacion  promedio Inferior Superior
Par 1 Resultado 1,200 ,408 ,082 1,031 1,369 14,697 24 ,000
Postest -
Resultados
Pretest

Nota. Base de datos pre y postes SPSS 25

En la tabla 11, los resultados finales de la prueba de hipdtesis demuestran que existe una
significancia de 14,697 entre el pre y postest, después de aplicar las macroreglas de Teun van
Dijk y los procesos de planificacion, textualizacion y revision textuales, ademéas de obtener un
p= valor de .000. que comprueba que se acepta la hipbtesis de trabajo o de investigacion y se
rechaza la hipotesis nula. Todo esto se concluye que se evidencia una mejora significativa entre
la aplicacion de las macrorreglas de Teun van Dijk antes y después de esta, mejorando
significativamente la produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de

la institucion educativa privada Delta, Cajamarca, 2022.
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CONCLUSIONES

Se determind que la aplicacion de las macrorreglas de Teun van Dijk mejord
significativamente la produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto
afio de la institucion educativa privada Delta, Cajamarca, 2022, puesto que se obtuvo una
diferencia de la media de 1.20 entre el pretest (1,56) y el postest (2,76), resultado que

respalda el uso de la estrategia de ensefianza.

Se identifico que el nivel de produccion de textos argumentativos en los estudiantes del
cuarto afo de la L.E.P. Delta, Cajamarca, 2022, aplicando un pretest, evidenciaron
resultados negativos, puesto que se obtuvo un 56.0% en el nivel logrado y un 44,0% en
el nivel de inicio. En consecuencia, los estudiantes son escritores deficientes, porque no
manejan estrategias de produccion textual como la planificacion, textualizacion y
revision; ademas de no aplicar las macrorreglas de omision, construccion, integracion y
generalizacion, demostrando un alto indice de estudiantes que aun tienen serias

limitaciones para escribir textos argumentativos.

La aplicacion de las macrorreglas de Teun van Dijk mejor6 la produccién de textos
argumentativos en los estudiantes del cuarto afio de la 1.E.P. Delta, Cajamarca, 2022,
desarrollando catorce sesiones de aprendizaje, las cuales permitieron descartar
informacién irrelevante, seleccionar contenido pertinente, generalizar ideas especificas y

a construir enunciados para disefiar y elaborar un texto de modalidad argumentativa.

Se identifico que el nivel de produccion de textos argumentativos en los estudiantes del
cuarto afio de la LE.P. Delta, Cajamarca, 2022, aplicando un postest, mejoro

significativamente, puesto que se obtuvo un 12,0% en el criterio satisfactorio, un 52,0%
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se ubicaron en el criterio destacado y un 36,0% en el criterio logrado, porcentajes que
evidencian cambios sustanciales. En consecuencia, los alumnos, para redactar sus textos
argumentativos, dominaron procesos de planificacion, textualizacion y revision; ademas

de aplicar las macrorreglas, con el objetivo de obtener un producto textual adecuado.
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SUGERENCIAS

Al Director de la UGEL-Cajamarca, se sugiere que implementen talleres sobre redaccion
de textos argumentativos, dirigido a los docentes de las diferentes areas, con la intencién
de contribuir a la mejora continua de su formacion como educadores y fortalecer la
competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna; ademas de
involucrase en la produccién y posterior publicacidn de textos escritos como parte de su

tarea productiva e intelectual.

Al Director de la Institucion Educativa Privada “Delta” de Cajamarca, se sugiere que
promueva talleres de capacitacion sobre estrategias metodologicas de produccion textual,
con la intencién de empoderar, en los docentes, la competencia escrita dentro del Area de
Comunicacion, para brindar un servicio educativo, favoreciendo a los estudiantes a

incrementar sus aprendizajes y aplicarlos en la redaccion de textos argumentativos.

A los sefiores docentes de la Institucion Educativa Privada “Delta” de Cajamarca, se les
sugiere capacitarse a nivel didactico y disciplinar, para ejecutar actividades de ensefianza-
aprendizaje significativos, utilizando metodologias pertinentes; asi como de mejorar su
desempefio profesional para que los estudiantes incrementen sus competencias,

capacidades y desempefios, los cuales se traduciran en logros éptimos de desemperio.

Al Director de la Unidad de Gestion Educativa Local Cajamarca en coordinacion con el
Director de la Direccion Regional de Educacidn que socialicen el programa metodolégico
de las macrorreglas, a través de la estrategia formacion permanente para docentes, con la
finalidad de fortalecer la competencia de la comprension lectora y mejorar la préctica
pedagdgica en su desarrollo personal y profesional. Esta actividad pedagdgica y didactica
de la comprension lectora mejorarad la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes en la

interpretacion de los textos escritos.
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Apéndice 1:

NIVEL DE Produccion de textos argumentativos
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Anexo 1: Instrumentos para evaluar la produccion de textos argumentativos
PRETEST
RUBRICA PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE /.w"“’“\ " ’
TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES
DEL CUARTO ANO DE LA I.E.P. DELTA, CAJAMARCA HAIC

RUBRICA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Escala valorativa
CRITERIOS DE DESEMPENO

Aspectos a
evaluar

- Programa las actividades que va a ejecutar para la redaccion
de un texto argumentativo.

- Generaideas previas de acuerdo a un tema controversial, antes
de buscar informacion.

- Recupera y organiza la informacion relevante, considerando
la memoria a largo plazo.

- Determina o precisa el tema controversial de su texto
argumentativo.

Planificacion

- Recopila y organiza informacion acerca del tema
controversial delimitado.

- Elabora un esquema de contenido, considerando la
informacion primordial y los apartados para la redaccion de
un texto argumentativo.

- Desarrolla el plan previsto, considerando el esquema de
contenido para producir un texto argumentativo.

- Considera los elementos de la situacion comunicativa y la
superestructura del texto que va a redactar.

- Utiliza conectores légicos o ilativos y referentes textuales para
cohesionar ideas en los parrafos del texto argumentativo.

Textualizacion

- Escribe enunciados para construir parrafos, con concordancia
gramatical y apropiada ortografia.

Produccion de textos argumentativos

- Recupera el contenido semantico, almacenado en la memoria
a largo plazo, utilizando el lenguaje escrito.

- Realiza una lectura critica, de acuerdo al texto argumentativo
elaborado.

- Verifica si el texto argumentativo redactado cumple con el
propdsito comunicativo y la estructura adecuada.

- Revisa si los parrafos de introduccién, de conclusion y las
estrategias discursivas del cuerpo argumentativo demuestran
coherencia global y lineal.

Revision

- Comprueba si los argumentos respaldan y fundamentan a la
tesis planteada.

- ldentifica los errores de cohesion, de gramaticalidad y de
ortografia para mejorar la redaccion del texto argumentativo.

Suma parcial

Puntaje total
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Nota. Elaboracion propia

NIVELES
Excelente 5
Muy bueno 4
Bueno 3
Regular 2
Deficiente 1
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EVALUACION DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Instruccidn: A continuacion, se les presenta un formato preestablecido, el mismo que debe
respetarse cuando empiecen a redactar su texto argumentativo. Luego, escriban su texto de

acuerdo a un tema controversial o polémico, considerando el tiempo méximo es de 90 minutos

para terminar con la actividad.

Parrafo de introduccion

Argumento de hecho
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Parrafos de problema - solucion

Parrafos de autoridad

Parrafo de conclusion

Gracias por su participacion
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POSTEST
RUBRICA PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE 4
TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES
DEL CUARTO ANO DE LA I.E.P. DELTA, CAJAMARCA

Y3 &)
tad ¢ Coy,
{ €

»

RUBRICA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Aspectos
a evaluar

Produccion de textos argumentativos

Escala valorativa
CRITERIOS DE DESEMPENO
1123 |4]5

1. Programa las actividades que va a ejecutar para la redaccion
de un texto argumentativo.

2. Genera ideas previas de acuerdo a un tema controversial, antes
de buscar informacion.

S 3. Recuperay organiza la informacion relevante, considerando la
§ memoria a largo plazo.

‘= | 4. Determina o precisa el tema controversial de su texto
f—: argumentativo.

5. Recopilay organiza informacion acerca del tema controversial
delimitado.

6. Elabora un esquema de contenido, considerando la
informacién primordial y los apartados para la redaccion de un
texto argumentativo.

7. Desarrolla el plan previsto, considerando el esquema de
contenido para producir un texto argumentativo.

c 8. Considera los elementos de la situacién comunicativa y la
?8 superestructura del texto que va a redactar.

©

-% 9. Utiliza conectores l6gicos o ilativos y referentes textuales para
3 cohesionar ideas en los parrafos del texto argumentativo.

3 10. Escribe enunciados para construir parrafos, con concordancia
= gramatical y apropiada ortografia.

11. Recupera el contenido seméantico, almacenado en la memoria
a largo plazo, utilizando el lenguaje escrito.

12. Realiza una lectura critica, de acuerdo al texto argumentativo
elaborado.

13. Verifica si el texto argumentativo redactado cumple con el
propdsito comunicativo y la estructura adecuada.

S | 14. Revisa si los parrafos de introduccion, de conclusion y las
= estrategias discursivas del cuerpo argumentativo demuestran
& coherencia global y lineal.

15. Comprueba si los argumentos respaldan y fundamentan a la
tesis planteada.

16. Identifica los errores de cohesion, de gramaticalidad y de
ortografia para mejorar la redaccion del texto argumentativo.

Suma parcial
Puntaje total

76




Nota. Elaboracién propia

NIVELES
Excelente 5
Muy bueno 4
Bueno 3
Regular 2
Deficiente 1
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EVALUACION DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Instruccion: A continuacion, se les presenta un formato preestablecido, el mismo que debe
respetarse cuando empiecen a redactar su texto argumentativo. Luego, escriban su texto de

acuerdo a un tema controversial o polémico, considerando el tiempo méximo es de 90 minutos

para terminar con la actividad.

Parrafo de introduccion

Argumento de hecho
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Parrafos de problema - solucion

Parrafos de autoridad

Parrafo de conclusion

Gracias por su participacion
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Anexo 2: Rubrica sobre la produccion de textos argumentativos

VALIDACION DE LA RUBRICA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 01)

Yo, VIRGILIO GOMEZ VARGAS, identificado con DNI N° 26682819, con grado académico de:
Doctor en Educacion, Universidad: Universidad Nacional de Cajamarca.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (16) items correspondientes a la tesis denominada:
APLICACION DE LAS MACRORREGLAS DE TEUN VAN DIJK PARA MEJORAR LA
PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO
ANO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA DELTA, CAJAMARCA, 2022.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo del Pretest sobre la
expresion oral: Planificacion (06 items), Textualizacion (05 items) y Revision (05 items). Para la
evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados fueron los
siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 12 de mayo del 2023

Apellidos y nombres del evaluador: GOMEZ VARGAS, VIRGILIO

FIRMA DEL EVALUADOR
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VALIDACION DE LA RUBRICA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 02)

Yo, EDUARDO MARTIN AGION CACERES, identificado con DNI N° 26718078, con grado
académico de: Magister en Docencia y Gestion Educativa, Universidad: Universidad César Vallejo.

Hago constar que he leido y revisado los veinte (16) items correspondientes a la tesis denominada:
APLICACION DE LAS MACRORREGLAS DE TEUN VAN DIJK PARA MEJORAR LA
PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO
ANO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA DELTA, CAJAMARCA, 2022.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones de apoyo del Pretest sobre la
expresion oral: Planificacion (06 items), Textualizacion (05 items) y Revision (05 items). Para la
evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados fueron los
siguientes:

PRUEBA DE ENTRADA
N° de items N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 8 de mayo del 2023

Apellidos y nombres del evaluador: AGION CACERES, EDUARDO MARTIN
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FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 01)

Apellidos y Nombres del Evaluador: VIRGILIO GOMEZ VARGAS

Titulo: APLICACION DE LAS MACRORREGLAS DE TEUN VAN DIJK PARA MEJORAR
LA PRODU~CCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL
CUARTO ANO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA DELTA, CAJAMARCA, 2022.

Variable: Produccidn de textos argumentativos.

Autor: Kely Rocio Zambrano Carranza

Fecha: Cajamarca, 12 de mayo del 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinenciacon los principios
problema, objetivos e | variable y | dimensién /indicador | de la redaccién cientifica
hipotesis de investigacion. | dimensiones (propiedad y coherencia)

Si NO Si NO Si NO Si NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

EVALUACION. No vélido, Mejorar ()
FECHA: Cajamarca, 12 de mayo del 2023

FIRM

Valido, Aplicar ( X ) 100 %

DNI: 26682819
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FICHA DE EVALUACION DE LA RUBRICA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

(JUICIO DE EXPERTO 02)
Apellidos y Nombres del Evaluador: EDUARDO MARTIN AGION CACERES
Titulo: APLICACION DE LAS MACRORREGLAS DE TEUN VAN DIJK PARA MEJORAR
LA PRODU~CCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL
CUARTO ANO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA DELTA, CAJAMARCA, 2022.
Variable: Produccidn de textos argumentativos.

Autor: Kely Rocio Zambrano Carranza

Fecha: Cajamarca, 08 de mayo del 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el | Pertinencia con la | Pertinencia con la | Pertinenciacon los principios
problema, objetivos e | variable y | dimensién /indicador | de la redaccién cientifica
hipotesis de investigacion. | dimensiones (propiedad y coherencia)

Si NO Si NO Si NO Si NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

EVALUACION. No vélido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ( X ) 100 %

FECHA: Cajamarca, 08 de mayo del 2023

DNI: 26718078
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PROPUESTA SOBRE LA APLICACION DE LAS MACRORREGLAS DE TEUN
VAN DIJK PARA MEJORAR LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 4° ANO DE LA L.E.P. DELTA

Datos informativos:
1.1. UGEL: Cajamarca
1.2. Institucion Educativa Privada: DELTA
1.3. Nivel/ Modalidad: Secundaria de menores
1.4. Grado y Seccion: 4° seccion Unica
1.5. Duracion:

- Inicio: 03/05/23

- Término: 21/09/23

1.6. Responsable: Kely Rocio Zambrano Carranza

Presentacion

La propuesta sobre la aplicacion de las macrorreglas de Teun Van Dijk para mejorar la produccién
de textos argumentativos en los estudiantes del 4° afio de la I.E.P. DELTA tuvo como propdsito
fortalecer la competencia escrita de los educandos de la entidad, antes mencionada, aplicando las
dimensiones procedimentales como la planificacion, textualizacion y revision, los cuales se van a

diversificar, durante el proceso de redaccion.

En este sentido, las macrorreglas, consideradas como un conjunto de principios, orientan los
procedimientos de los estudiantes para producir textos argumentativos coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos, puesto que incluyen actividades de omision, seleccidn, generalizaciéon y
construccidn, las cuales se aplicardn, con la informacion jerarquizada y relevante, para elaborar un
esquema de contenido, el cual se configura dentro de la etapa de preescritura, ya que es sumamente

importante para que los alumnos se inicien con la produccion textual.
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Entonces, el desarrollo de las sesiones ensefianza-aprendizaje, se orientan a potenciar la capacidad
de escribir, pero de una manera pedagdgica, aplicando una ensefianza personalizada, procedimientos
gue se sustenta en las teorias de Teun van Dijk y de Flower y Hayes, de acuerdo a las actividades
pedagogicas, que se han disefiado, con la intencion de que los estudiantes sean escritores competentes
dentro del Area de Comunicacion; ademas de promover un aprendizaje significativo, para lograr no

solamente su competencia general, sino las especificas.

I11. Cronograma de sesiones de aprendizaje sobre aplicacion de las macrorreglas de Teun

Van Dijk para mejorar la produccién de textos argumentativos

N° Ejes tematicos Propdsito de la sesion Fechas
Sesiones
1 Planificacion textual - Elaborar un esquema de contenido para | 03/07/23

la redaccion de un texto argumentativo,

aplicando las macrorreglas y las| 06/07/23
propiedades textuales.

2 Textualizacion - Redactar el argumento de hecho para | 10/07/23
un texto argumentativo, aplicando las

macrorreglas  pertinentes 'y las | 14/07/23
propiedades textuales.

3 Textualizacion - Redactar el argumento de problema | 14/08/23
solucion de un texto argumentativo,

aplicando las macrorreglas pertinentes | 18/08/23
y las propiedades textuales.

4 Textualizacion - Redactar el argumento de autoridad de | 24/08/23
un texto argumentativo, aplicando las

macrorreglas  pertinentes 'y las | 27/08/23
propiedades textuales.

5 Textualizacion - Redactar el parrafo de introduccion del | 04/09/23
texto argumentativo, considerando su

estructura interna y las propiedades | 08/09/23
textuales.

6 Textualizacion - Redactar el parrafo de conclusion del | 11/09/23
texto argumentativo, considerando su

estructura interna y las propiedades | 14/09/23
textuales.

7 Revision - Revisar el texto argumentativo | 18/09/23
redactado, verificando la estructura

argumentativa, la coherencia global e | 21/09/23
interna y las propiedades textuales.

85



Anexo 3: Sesiones de aprendizaje

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 1

I. DATOS INFORMATIVOS:

Institucién Educativa Privada: “DELTA” Nivel: Secundario
Ciclo: VII Grado: 4°
Seccion: Unica Fecha: 03/07/23
06/07/23
Hora de Inicio: 8:00 Tiempo Probable: 90 minutos

Bachiller:

Kely Rocio Zambrano Carranza

Especialidad:

Lenguaje y Literatura

Il. DATOS CURRICULARES:

2.1. Area Curricular: Comunicacion

2.2. Titulo de la Sesion: Elaboramos un esquema de contenido para la redaccién de un texto
argumentativo.

2.3. Propédsito de la Sesion: Elaborar un esquema de contenido para la redacciéon de un texto
argumentativo, aplicando las macrorreglas y las propiedades
textuales.

2.4. Enfoque Transversal: Busqueda de la excelencia

2.5. Competencia Transversal: Gestiona sus aprendizajes de manera autbnoma.

2.6. Enfoque del Area: Comunicativo Textual

2.7. Campo Temético: Planificacion textual

I1l. ASPECTOS FORMATIVOS:

. . o Criterios de Instrumento
Competencia Capacidades Desempefios L -

Evaluacion de Evaluacion

Lee diversos tipos | - Obtiene - Identifica - Utiliza Lista de cotejo

de textos en su
lengua materna.

informacion del
texto escrito.

informacién explicita
que se encuentra en el

informacién literal
e importante para

texto. delimitar un tema
controversial para
el texto
argumentativo.
- Infiere e | - Selecciona datos | - Deduce el
interpreta especificos e integra significado de
informacién del informacién explicita palabras 0
texto cuando se encuentra proposiciones para
en distintas partes del un texto
texto segun el argumentativo.
contexto.
Escribe diversos | - Adecla el texto | - Adecla el texto a la | - Escribe un tema
tipos de textos en a la situacion situacion controversial
su lengua comunicativa. comunicativa delimitado.
materna. considerando el
proposito

comunicativo.
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- Organiza y | - Escribe textos de | - El
desarrolla  las forma coherente y controversial
ideas de forma cohesionada. Ordena escrito
coherente y las ideas en torno a un coherente
cohesionada. tema. cohesionado.

tema

es
y

Evidencia de
Aprendizaje

Elaboracién de un esquema de contenido para la redaccion de un texto argumentativo,

aplicando las macrorreglas y las propiedades textuales.

IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades Estrategias Metodolégicas Recurs_,os y Tiempo
Materiales
- Presentacion y saludo a los estudiantes. - Papelografos
- Se acuerdan las normas de convivencia. - Plumones
- La docente proyecta tres esquemas de contenido, los | - Hojas
cuales contienen informacion sobre violencia familiar, impresas .
S . 20 minutos
acoso escolar, pandillaje juvenil. Luego, la docente
interactiia con los estudiantes, a partir de las siguientes
preguntas:
= ;Como se han elaborado estos esquemas?
INICIO = ;Qué procesos crees que se ha realizado para tal fin?
(motivacion, - La docente dialoga con los estudiantes y genera el
saberes previos conflicto cognitivo, plateando las siguientes preguntas:
problematizacion, = ;Qué apartados tiene un esquema de contenido?
proposito) = (El esquema de contenido debe evidenciar las
propiedades textuales?
= ;Qué macrorreglas se aplicaran para elaborar un
esquema de contenido?
= Flaboren un esquema sobre la influencia de los
dispositivos celulares.
Propésito de la sesion:
Elaborar un esquema de contenido para la redaccion de un texto
argumentativo, aplicando las macrorreglas y las propiedades
textuales.
- Se organizan equipos de trabajo.
- La docente modela la produccion de un esquema,
considerando los siguientes procesos:
o Lectura de informacion seleccionada .
o  Aplicacion de la técnica del subrayado 140 minutos
o Aplicacion de las macrorreglas: supresion, seleccion,
generalizacion y/o construccion.
o Insercién de ideas en el formato de esquema de
DESARROLLO contenido o ‘
(gestion, - La docente intercambia ideas a partir del proceso de

acompafiamiento y
desarrollo de las
competencias)

modelamiento del esquema de contenido. Asimismo,

pregunta a los estudiantes lo siguiente:

= ;Se puede elaborar un esquema sin antes haber leido?

= ;Han observado que para elaborar un esquema la
docente ha cometido algunos errores, que
posteriormente los ha corregido?

= (Alguna vez han aplicado las macrorreglas de
supresion, seleccion, generalizacion y/o
construccion?

- Sedistribuyen hojas impresas, con informacién especifica,
sobre diversos temas controversiales: adiccion a las redes
sociales, violencia escolar, pandillaje juvenil y maltrato
animal.
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Leen en forma silenciosa la informacion compartida,
luego, ejecutan los procesos observados en clase; ademas
de conversar, al interior de los equipos, sobre las ideas mas
importantes, las cuales se van a considerar en el esquema
de contenido.

La docente reparte formatos de esquemas de contenido,
para que los estudiantes inserten las ideas mas
importantes, considerando los apartados de introduccion,
desarrollo y conlusion.

Exponen sus trabajos, aplicando la técnica del museo, con
la finalidad que los estudiantes observen y evalten los
esquemas de los diferentes grupos.

Sustenta sus productos, en plenaria, para que la docente
retroalimente con las observaciones de mejora.

CIERRE
(evaluacién -
reflexion y
transferencia)

Evaluacién:
- La docente aplica una lista de cotejo para evaluar los

desempeiios de los estudiantes.

Metacognicion:

= ;Qué dificultades tuvieron para elaborar un esquema
de contenido?

= Te fue interesante las actividades trabajadas en
clase? Explica por qué.

= ;Considera que la elaboracion de un esquema te va a
ayudar a redactar un texto argumentativo?

20 minutos

V. Referencias

MINEDU (2016). Programa Curricular de Educacién Secundaria. Lima: Talleres graficos.

Prado, J. (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La

Muralla.

Quiroz, J. et al. (2019). Comprensién Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima:

talleres graficos de Amauta Impresiones
Van Dijk, T. (1992). La ciencia del texto. Barcelona: Paidos.
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 2

DATOSINFORMATIVOS:

Institucién Educativa Privada: “DELTA” Nivel: Secundario
Ciclo: VI Grado: 4°
Seccion: Unica Fecha: 10/07/23
14/07/23
Hora de Inicio: 8:00 Tiempo Probable: 90 minutos

Bachiller:

Kely Rocio Zambrano Carranza

Especialidad:

Lenguaje y Literatura

DATOS CURRICULARES:

2.1. Area Curricular:

Comunicacién

2.2. Titulo de la Sesién:

Redactamos un argumento de hecho para un texto argumentativo.

2.3. Propésito de la Sesion:

Redactar el argumento de hecho para un texto argumentativo,
aplicando las macrorreglas pertinentes y las propiedades textuales.

2.4. Enfoque Transversal:

Busqueda de la excelencia

2.5. Competencia Transversal:

Gestiona sus aprendizajes de manera autbnoma.

2.6. Enfoque del Area:

Comunicativo Textual

2.7. Campo Tematico:

Textualizacion

ASPECTOS FORMATIVOS:

. . ~ Criterios de Instrumento de
Competencia Capacidades Desempefios L -
Evaluacion Evaluacion
Escribe diversos | - Adecua el texto | - Adecta el texto a la | - Escribe un tema | Lista de cotejo
tipos de textos en a la situacién situacion controversial
su lengua comunicativa. comunicativa delimitado.
materna. considerando el
proposito
comunicativo.
- Organiza y | - Escribe textos de |- El tema
desarrolla  las forma coherente y controversial
ideas de forma cohesionada. Ordena escrito es
coherente y las ideas en torno a un coherente y
cohesionada. tema. cohesionado.
Evidencia de | Redaccidon del argumento de hecho para un texto argumentativo, aplicando las
Aprendizaje macrorreglas pertinentes y las propiedades textuales.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades

Estrategias Metodolégicas

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO
(motivacién,
saberes previos
problematizacién,
proposito)

Presentacion y saludo a los estudiantes.
Se acuerdan las normas de convivencia.

La docente proyecta un esquema del apartado hecho y un

argumento de hecho. Luego, la docente interactia con los

estudiantes, a partir de las siguientes preguntas:

= ;Como se ha obtenido este argumento de hecho?

= ;Qué procedimientos se han ejecutado para redactar
un argumento de hecho?

La docente dialoga con los estudiantes y genera el

conflicto cognitivo, plateando las siguientes preguntas:

= ;Qué ideas contiene el apartado de hecho?

= ;Cudl es la estructura interna de un argumento de
hecho?

= ;Qué macrorreglas se aplicaran para elaborar un
argumento de hecho?

= Flaboren un esquema, de acuerdo al tema
controversial: influencia de los dispositivos celulares.

Propésito de la sesion:

Redactar el argumento de hecho para un texto argumentativo,
aplicando las macrorreglas pertinentes y las propiedades
textuales.

DESARROLLO
(gestion,
acompafiamiento y
desarrollo de las
competencias)

Se organizan equipos de trabajo.

La docente modela la produccion de un argumento de

hecho, considerando los siguientes procesos:

o Lectura del esquema que corresponde al apartado de
hecho

o Transcripcion de las ideas del esquema

o Aplicacion de las macrorreglas:
construccion.

o Completamiento de los enunciados con relacion a las
ideas del esquema.

o Utilizacion de verbos en primera persona, conectores
l6gicos y signos de puntuacion.

La docente intercambia ideas a partir del proceso de

modelamiento de la redaccion del argumento de hecho.

Asimismo, pregunta a los estudiantes lo siguiente:

= ;Se puede elaborar un argumento de hecho, sin antes
haber planificado las ideas?

= ;Han observado que, para elaborar un argumento de
hecho, la docente ha cometido algunos errores, que
luego fueron corregidos?

= (Alguna vez han aplicado las macrorreglas de
supresion y construccion para redactar un argumento
de hecho?

Se distribuyen hojas impresas, con un esquema que

corresponde al apartado de hecho.

Leen en forma silenciosa, luego, ejecutan los procesos

observados en clase; ademas de intercambiar opiniones

sobre la produccion de un argumento de hecho.

supresion 'y

La docente reparte formatos, para que los estudiantes
escriban su argumento de hecho, considerando el esquema
propuesto por la docente.

- Papelografos
- Plumones
- Hojas impresas

20 minutos

140 minutos
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- En plenaria, exponen sus argumentos elaborados, con la
finalidad de que los estudiantes observen, evaluen y
cuestionen los diferentes productos.

- Sustentan sus argumentos de hecho, ante los demas, para
que la docente retroalimente y plantee las observaciones
de mejora.

CIERRE
(evaluacién -
reflexion y
transferencia)

Evaluacion:
- La docente aplica una lista de cotejo para evaluar los
desempeiios de los estudiantes.
Metacognicion:
= ;Qué actividades realizadas en clase te fueron
dificiles de aplicar?
= Te fue interesante las actividades trabajadas en
clase? Explica por qué.
= ;Considera que el argumento de hecho fundamenta tu
opinion? Sustenta por qué

20 minutos

V. Referencias

MINEDU (2016). Programa Curricular de Educacién Secundaria. Lima: Talleres graficos.

Prado, J. (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La

Muralla.

Quiroz, J. et al. (2019). Comprensién Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima:

talleres graficos de Amauta Impresiones
Van Dijk, T. (1992). La ciencia del texto. Barcelona: Paidos.
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE 3

l. DATOSINFORMATIVOS:

Institucion Educativa Privada: “DELTA” Nivel: Secundario
Ciclo: VI Grado: 4°
Seccion: Unica Fecha: 14/07/23
18/07/23
Hora de Inicio: 8:00 Tiempo Probable: 90 minutos

Bachiller:

Kely Rocio Zambrano Carranza

Especialidad:

Lenguaje y Literatura

Il. DATOS CURRICULARES:

2.1. Area Curricular:

Comunicacién

2.2. Titulo de la Sesion:

argumentativo.

Redactamos un argumento de problema solucién para un texto

2.3. Propésito de la Sesion:

propiedades textuales

Redactar el argumento de problema solucion de un texto
argumentativo, aplicando

las macrorreglas pertinentes y las

2.4. Enfoque Transversal:

Busqueda de la excelencia

2.5. Competencia Transversal:

Gestiona sus aprendizajes de manera autbnoma.

2.6. Enfoque del Area:

Comunicativo Textual

2.7. Campo Tematico:

Textualizacion

I11. ASPECTOS FORMATIVOS:

Competencia Capacidades

Desempefios

Criterios de
Evaluacion

Instrumento de
Evaluacion

Escribe diversos | - Adecla el texto
tipos de textos en a la situacion

situacion

- Adecua el texto a la

- Escribe un tema
controversial

su lengua comunicativa. comunicativa delimitado.
materna. considerando

proposito

comunicativo.

- Organiza y | - Escribe textos - El tema
desarrolla  las forma coherente y controversial
ideas de forma cohesionada. Ordena escrito es
coherente y las ideas en torno a un coherente y

cohesionada.

tema.

cohesionado.

Lista de cotejo

Evidencia de
Aprendizaje

Redaccién del argumento de problema solucion de un texto argumentativo, aplicando las
macrorreglas pertinentes y las propiedades textuales.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades Estrategias Metodologicas Recurs_os y Tiempo
Materiales
- Presentacion y saludo a los estudiantes. - Papelografos
- Se acuerdan las normas de convivencia. - Plumones
- La docente proyecta un video sobre la estructura interna | - Hojas
del argumento de problema solucién. Luego, interactiia impresas 20 minutos
con los estudiantes, a partir de las siguientes preguntas:
= ;Como se elabora un argumento de problema
solucion, segtn el video?
= ;Qué se recomienda en el video instructivo para
redactar un argumento de problema solucién?
IN_ICIQ, - La docente dialoga con los estudiantes y genera el
(motlvaC|0r.1, conflicto cognitivo, plateando las siguientes preguntas:
saberes previos = ;Qué ideas debe contener la idea principal de un
prOblemt}t'_ZaC'on' argumento de problema solucién?
proposito) = ;Como se relacionan las ideas de un argumento de
problema solucion?
= ;Qué propiedades textuales debe tener un argumento
de problema solucion?
= ;Qué macrorreglas se aplicaran para elaborar un
argumento de hecho?
Propésito de la sesion:
Redactar el argumento de problema soluciéon de un texto
argumentativo, aplicando las macrorreglas pertinentes y las
propiedades textuales.
- Se organizan equipos de trabajo.
- La docente modela la produccion de un argumento de
hecho, considerando los siguientes procesos:
o Lectura del esquema que corresponde al apartado de .
problema solucion 140 minutos
o Transcripcion de las ideas del esquema
o Aplicacion de las macrorreglas: supresion y
generalizacion.
o Completamiento de los enunciados con relacion a las
ideas del esquema.
o Utilizacion de verbos en primera persona, conectores
l6gicos pertinentes y signos de puntuacion.
DESARROLLO . S .
(gestion, - La docente intercambia ideas a partir del proceso de

acompafiamiento y
desarrollo de las
competencias)

modelamiento de la redaccion del argumento de problema

solucion. Asimismo, pregunta a los estudiantes lo

siguiente:

= (En el argumento de problema solucion se plantean
algunas causas y soluciones de manera especifica?

= (Es importante redactar bien la premisa del
argumento de problema solucién? ;Por qué?

- Se distribuyen hojas impresas, con un esquema que
corresponde al apartado de problema solucion.

- Leen en forma silenciosa, luego, desarrollan procesos
observados en el modelamiento de la clase; ademas de
intercambiar opiniones sobre la producciéon de un
argumento de problema solucion.

- La docente reparte formatos, para que los estudiantes
escriban su argumento de problema solucion,
considerando el esquema propuesto por la docente.
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- Los diferentes grupos presentan sus argumentos
elaborados, en un papeldgrafo, para que los estudiantes
observen, evaltien y cuestionen los diferentes productos.

- Sustentan sus argumentos de problema solucion, ante los
demas, para que la docente retroalimente y plantee las
observaciones de mejora.

CIERRE
(evaluacién -
reflexion y
transferencia)

Evaluacion:
- La docente aplica una lista de cotejo para evaluar los
desempeiios de los estudiantes.
Metacognicion:
= ;Qué procesos necesitas practicar mas para mejorar la
redaccion de un argumento de problema solucion?
= ;Te fue interesante las actividades trabajadas en
clase? Explica por qué.
= ;Consideras que el argumento de problema solucion
es mas complejo que el argumento de hecho? Sustenta
por qué

20 minutos

V. Referencias

MINEDU (2016). Programa Curricular de Educacion Secundaria. Lima: Talleres graficos.

Prado, J. (2004). Did4ctica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid: La Muralla.

Quiroz, J. et al. (2019). Comprensién Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima: talleres

graficos de Amauta Impresiones
Van Dijk, T. (1992). La ciencia del texto. Barcelona: Paidos.

94




MATRIZ DE INVESTIGACION

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general La aplicacion de las V1 Omisién - Descarta informacion irrelevante | Tipo de
macrorreglas de Teun para considerar las ideas mas | investigacion:
¢Cuél es la | Determinar la influencia de | van Dijk  mejora importantes en el esquema de
influencia de la| la aplicacion de las | significativamente la | Macrorreglas de contenido. Aplicada
aplicacion de | macrorreglas de Teun van | produccion de textos | Teun van Dijk - ldentifica la idea principal u oracién
macrorreglas de | Dijk para mejorar la | argumentativos en los tematica en el texto leido. Disefio de
Teun Van Dijk para | produccion  de  textos | estudiantes del cuarto - Elimina caracteristicas casuales, | jnvestigacion:
mejorar la | argumentativos en los | afio de la Institucion detalles, ejemplos y redundancias
produccién de textos | estudiantes del cuarto afio | Educativa Privada de ideas. _
argumentativos en | de la institucion educativa | Delta, Cajamarca, - Escribe ideas puntuales y precisas, | Pre experimental con
los estudiantes del | privada Delta, Cajamarca, | 2022. aplicando la  macrorregla de | Prey postest
cuarto afio de la | 2022. omision.
I.E.P.  Delta, de Hipotesis especificas Seleccion - Identifica la oracion tematica o | Esquema:
Cajamarca? Objetivos especificos principal de una fuente investigada
- El nivel de y leida. CE= 01— X 02
Problemas - Identificar el nivel de | aprendizaje de la - Demuestra  capacidad ~ para
especificos produccién de textos producci(’)n de textos discriminar las ideas secundarias. Poblacisn:

- ¢Cuadl es el nivel
de produccién de
textos
argumentativos en
los estudiantes del
cuarto afio de la
I.E.P. Delta,
Cajamarca, 2022,
antes de la
aplicacion de las
macrorreglas de
Teun van Dijk?

- ¢Como mejora la
aplicacion de las
macrorreglas  de

argumentativos en los
estudiantes del cuarto afio
de la LE.P. Delta,
Cajamarca, 2022, antes
de la aplicacion de las
macrorreglas de Teun
van Dijk.

- Aplicar las macrorreglas
de Teun van Dijk para
mejorar la produccion de
textos argumentativos en
los estudiantes del cuarto
afio de la I.E.P. Delta,
Cajamarca, 2022.

argumentativos,

antes de la aplicacion
de la estrategia
metodoldgica de las
macrorreglas en los

estudiantes del
Primer Grado de
Educacion

Secundaria de la
Institucién Educativa
Privada Delta,
Cajamarca, 2022, es
bajo.

El programa de la
estrategia

Reconstruye la informacién omitida
aplicando los procesos logicos.
Suprime informacidn necesaria, que
no afecta el significado textual.

Generalizacion

Escribe  macroconceptos  que
comprende ideas especificas o
secundarias.

Maneja la capacidad de abstraccién,
utilizando hiperénimos para incluir
a hipénimos del contenido textual.
Reemplaza conjuntos de palabras
por términos que engloben o
vinculen semanticamente.
Demuestra su capacidad inferencial,
para obtener informacion precisa
que permita producir un esquema de
contenido o un texto argumentativo.

160 estudiantes del
nivel secundario de
la  1LE.P. Delta,
Cajamarca, 2022.

Muestra:
No probabilistica.

24 estudiantes del
cuarto afio de la
Institucién Educativa
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Teun van Dijk
para mejorar la
produccion de
textos
argumentativos en
los estudiantes del
cuarto afio de la
I.E.P. Delta,
Cajamarca, 2022?
¢Cual el nivel de
produccion de
textos
argumentativos en
los estudiantes del
cuarto afio de la
I.E.P. Delta,
Cajamarca, 2022,
después de la
aplicacion de las
macrorreglas de
Teun van Dijk?

- Identificar el nivel de
produccion de textos
argumentativos en los
estudiantes del cuarto afio
de la LE.P. Delta,
Cajamarca, 2022,
después de la aplicacién
de las macrorreglas de
Teun van Dijk.

metodoldgica de las
macrorreglas mejora
el aprendizaje de las
capacidades de la
produccion de textos
argumentativos  en
los estudiantes del
Primer Grado de
Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Delta,
Cajamarca, 2022.

El nivel de
aprendizaje de la
comprension de
textos  expositivos
sera  significativo
después de la
aplicacion de la
estrategia

metodolégica de las
macrorreglas en los

estudiantes del
Primer Grado de
Educacion

Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Delta,
Cajamarca, 2022.

Construccion

Reconstruye proposiciones que
comprenda informacion implicita
en relacion al texto.

Considera el conocimiento y sus

experiencias para producir
enunciados 0 parrafos
argumentativos.

Procesa la informacién nueva,

relacionando con otros conceptos
para producir parrafos
argumentativos.

V2
Produccién de
textos
argumentativos

Planificacion

Programa las actividades que va a
ejecutar para la redaccién de un
texto argumentativo.

Genera ideas previas de acuerdo a
un tema controversial, antes de
buscar informacion.

Recupera y organiza la informacién
relevante, considerando la memoria
a largo plazo.

Determina o precisa el
controversial de  su
argumentativo.

Recopila y organiza informacién
acerca del tema controversial
delimitado.

Elabora un esquema de contenido,
considerando la  informacion
primordial y los apartados para la

tema
texto

redaccion de un texto
argumentativo.

Textualizacién |- Desarrolla el plan  previsto,
considerando el esquema de

contenido para producir un texto
argumentativo.

Considera los elementos de la
situacion  comunicativa 'y la
superestructura del texto que va a
redactar.

Privada Delta,
Cajamarca, 2022.

Unidad de analisis:

Cada uno de los
estudiantes del
cuarto afio de la
Institucién Educativa
Privada Delta,
Cajamarca, 2022.
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Utiliza conectores légicos o ilativos
y referentes  textuales para
cohesionar ideas en los parrafos del
texto argumentativo.

Escribe enunciados para construir
parrafos, con concordancia
gramatical y apropiada ortografia.
Recupera el contenido semantico,
almacenado en la memoria a largo
plazo, utilizando el lenguaje escrito.

Revision

Realiza una lectura critica, de
acuerdo al texto argumentativo
elaborado.

Verifica si el texto argumentativo
redactado cumple con el propdsito
comunicativo 'y la estructura
adecuada.

Revisa si  los parrafos de
introduccién, de conclusién y las
estrategias discursivas del cuerpo
argumentativo demuestran
coherencia global y lineal.
Comprueba si  los argumentos
respaldan y fundamentan a la tesis
planteada.

Identifica los errores de cohesion,
de gramaticalidad y de ortografia
para mejorar la redaccion del texto
argumentativo.
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