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RESUMEN

La realizacion de este trabajo de investigacion respondié a la necesidad de atender al problema
de la relacién entre el uso de la estrategia de mapas conceptuales y el nivel de logro en
comprension de lectura en una muestra de 31 estudiantes del quinto grado “A” de educacion
primaria de la IE 83006 “Andrés Avelino Caceres”, el objetivo general fue determinar como
es la relacion entre la frecuencia de uso de mapas conceptuales y los niveles de logro en la
comprension de lectura en estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino
Céceres de Bafios del Inca - Cajamarca 2024, para cumplirlo se llevo al cabo un estudio
correlacional, no experimental, transeccional recolectando datos mediante un cuestionario
validado por tres expertos y una confiabilidad de 0.938 obtenido por Alfa de Cronbach vy, la
revision documental del registro de evaluacidn correspondiente a la competencia Lee diversos
tipos de texto escritos en su lengua materna, por ser aquella que aborda la comprension de
lectura. Los resultados indican que no existe correlacion, pues la prueba Rho de Spearman
presenta un valor Sig. asintética bilateral de 0.442 > 0,05 y un indice de correlacion de -0.143;
en consecuencia, se acepto la hipdtesis nula: NO existe relacion directa y significativa entre la
frecuencia de uso de mapas conceptuales y los niveles de logro en la comprension lectora en
estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres Bafios del Inca -
Cajamarca 2024. y se rechaz0 la hipotesis de investigacion; entonces, este trabajo demostrd
que las variables en cuestidn no estan relacionadas entre si.

Palabras clave: Frecuencia de uso; Mapas conceptuales; Comprension de lectura.
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ABSTRACT

The carrying out of this research work responded to the need to address the problem of the
relationship between the use of the concept mapping strategy and the level of achievement in
reading comprehension of the students of the fifth grade "A" of primary education of the IE
83006 “Andrés Avelino Céceres”, the general objective was to determine the relationship
between the frequency of use of concept maps and the levels of achievement in reading
comprehension in students of the Fifth Grade “A” of the IE 83006 - Andrés Avelino Caceres
de Barios del Inca - Cajamarca 2024, to achieve this, a non-experimental correlational study
was carried out, collecting data through a questionnaire and the documentary review of the
evaluation record corresponding to the competence Read various types of text written in your
language maternal, as it is the one that addresses reading comprehension. The results indicate
that there is no correlation, since Spearman's Rho test presents a bilateral asymptotic Sig. value
of 0.442 > 0.05 and a correlation index of -0.143; Consequently, the null hypothesis was
accepted: There is NO direct and significant relationship between the frequency of use of
concept maps and the levels of achievement in reading comprehension in students of the Fifth
Grade “A” of the IE 83006 - Andrés Avelino Céaceres Bafios del Inca - Cajamarca 2024. and
the research hypothesis was rejected; Therefore, this work demonstrates that the variables in
question are not related to each other.

Keywords: Frequency of use; Concept maps; Reading comprehension.



INTRODUCCION

A lo largo de la historia de la humanidad, desde la invencidn de los sistemas de escritura, la
preocupacién por logar que los mensajes se transmitan y reciben adecuadamente ha sido una
constante, al punto que las actuales legislaciones mundiales trabajan incansablemente por
lograr que la comprension de los mensajes escritos se logre eficientemente. El estudio de la
relacion entre las diversas estrategias didacticas permite conocer la utilidad de tales estrategias
y, hasta cierto punto, predecir el resultado que se puede esperar en el &mbito académico tras su
utilizacion. Este trabajo buscé establecer un coeficiente de correlacion entre las variables
estudiadas mediante un procedimiento no experimental guiado por un disefio correlacional, el
informe que se presenta a continuacion se organiza por capitulo y en cada uno de ellos se
abordan aspecto que pueden permitir al lector comprender de mejor manera el procedimiento
Ilevado a cabo.

En el capitulo | se presenta el planteamiento del problema, mismo que partiendo de una
descripcion del problema a nivel internacional, nacional y local permite vislumbrar el
conocimiento actual respecto de la relacion existente entre las variables; frecuencia de uso de
la estrategia de los mapas conceptuales y nivel de logro en comprension de lectura; asi mismo
se muestra la formulacion del problema en las preguntas de investigacion general y especificas,
se justifican las razones por las cuales debid realizarse el estudio desde los ambitos tedrico,
practico y metodoldgico, se presenta la delimitacién espacial y temporal del estudio y los
objetivos por lograr.

En el capitulo Il se aborda el marco tedrico de la investigacion, se presenta en primer lugar el
resultado de la revision de la literatura, los antecedentes mas recientes y relevantes que
sirvieron como guia de consulta para la realizacion de este estudio, tales antecedentes fueron
tomados de los niveles internacional, nacional y local realizando la busqueda en bases de datos

que registran fuentes confiables; asi mismo, se presenta el ndcleo tedrico en el cual se abordan



las teorias del aprendizaje relacionadas con el uso de los mapas conceptuales y el desarrollo de
la comprension de lectura; lo mismo que, el abordaje integral de las variables partiendo de la
definicion conceptual de las mismas abordando sus dimensiones y las formas de medirlas
tomando en cuenta sus indicadores correspondientes, lo cual resulté de utilidad para el proceso
de operacionalizacion de variables mostrado en el capitulo 111 mas adelante; finalmente, en este
capitulo se presentan los términos basicos utilizados en esta investigacion.

En el capitulo Il se presentan los aspecto metodolégicos del estudio partiendo de la
caracterizacion y contextualizacion de la investigacion para luego presentar las hipotesis del
trabajo y a partir de ellas reconocer la las variables y hacer un abordaje sencillo de estas para
presentar la matriz de operacionalizacion de las variables; a continuacion, se abordan aspectos
relacionados con la estadistica aplicada a la investigacion, pues se detalla la poblacion, muestra
y unidad de analisis del estudio, luego se indican los métodos utilizados en la realizacion del
estudio, el tipo de investigacion, se presenta el disefio de investigacion utilizado. También se
abordan las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y las técnicas estadisticas del
procesamiento de datos, sin dejar de lado los resultados de la validacion de los instrumentos
mediante el juicio de expertos y el anélisis de confiablidad Alfa de Cronbach tras la realizacién
de una prueba piloto.

En el Capitulo IV se presentan los resultados y la discusién correspondiente mediante tablas y
el andlisis de su contenido; ademas se presentan los resultados de la prueba de hipétesis.
Finalmente se presentan las conclusiones a que se arribd en consonancia con los objetivos del
trabajo de investigacion, luego las recomendaciones surgidas tras el analisis de los resultados
y su comparacion con los antecedentes. En el cierre de este informe se presentan: en la seccion
apéndices: el instrumento utilizado para recolectar los datos y en la seccion anexos, la matriz
de consistencia metodologica y las fichas de validacion por juicio de expertos.

El Autor.



CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION

Planteamiento del problema

En 2024, Fitrawantono y Astutik estudiaron en Indonesia la relacion entre el uso de los
mapas conceptuales y la comprension de textos con estudiantes de sexto grado, pues los
bajos niveles de comprension de lectura en ese pais alcanzaban limites alarmantes. Tras la
intervencion con el uso de los mapas conceptuales el promedio de comprension lectora
aumento de 49,5 % a 68,5 % entre los estudiantes de entre 6 y 12 afios de edad, lo que
evidencia una mejora significativa en la comprension de textos gracias a la estructura
visual proporcionada por los mapas conceptuales. Este hallazgo subraya la eficacia de la
estrategia para fortalecer la comprension en contextos educativos primarios.

Un caso igualmente destacado fue el experimento llevado a cabo por Hendi (2025)
en Egipto. Los resultados mostraron aumentos significativos en comprension lectora en el
grupo que utilizé mapas conceptuales, lo cual refuerza la validez de esta intervencion para
poblaciones con necesidades educativas especiales. También, Farizawati et al. (2024)
publicaron los resultados de un estudio experimental en Indonesia con estudiantes de
secundaria, que, aunque no es primaria, aporta evidencia contextualizable a niveles
superiores de primaria. Reportaron mejoras sustanciales en la comprensién lectora de
textos narrativos al usar mind mapping, evidenciado mediante comparaciones la
versatilidad de la técnica para reforzar estructuras textuales complejas. Todo esto a razén
de la necesidad global de atender los problemas asociados a la comprension de textos
escritos.

La evaluacion PISA llevada a cabo en el afio 2018 sefialé que en América mas de
la mitad de los estudiantes, en promedio el 59%, tuvo dificultad en su comprension de

textos escritos, el resultado de la aplicacion de la prueba en ese afio reporto que de los 70



paises evaluados cerca del 20 % de los estudiantes participantes no alcanzd el nivel basico
de competencia lectora. El problema de las fallas en la comprensidn de textos escritos tiene
repercusiones muy serias en diversos campos del saber debido a que la mayor cantidad de
informacion se halla contenida en fuentes escritas y se hace necesario que los estudiantes,
desde temprana edad, sean capaces de interpretar adecuadamente los mensajes que
encierran los textos escritos a los que acceden; en tal sentido, el uso de diversas estrategias
como el uso de organizadores de la informacion tales como, los mapas conceptuales, los
mapas mentales, las infografias, etc. adquieren significatividad en los procesos educativos.

El uso de los mapas conceptuales se ha vuelto una préactica recurrente en las IE del
nivel primario para sistematizar la informacion de textos escritos diversos y su utilizacion
para el resumen de la informacion obtenida es mas comun de lo que parece; los docentes
suelen indicar cuando se habla con ellos acerca del tema, que el mapa conceptual es una
herramienta Gtil para la sistematizacion de la informacion, mas si los mapas conceptuales
registran conceptos resumidos o parafraseados, esta afirmacion de los docentes deja
entrever la necesidad de alcanzar los niveles inferencial y critico de la comprensién de
lectura.

Los resultados mostrados de la Evaluacion Muestral de Estudiantes (EME) del afio
2022 mostrd un resultado poco alentador con respecto a los resultados obtenidos del afio
2019; en palabras del Ministerio de Educacion (MINEDU, 2023) indican que la evaluacion
de los estidiantes de 6° Grado de educacion primaria es inferior al resultado obtenido del
afio 2019, especialmente entre los estudiantes de las IE publicas respecto de las privadas,
lo cual indica que en las IE publicas las deficiencias en la utilizacién de estrategias
destinadas al desarrollo de las capacidades y logro de los desempefios asociados a la

comprtencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna quiza debido a la



poca frecuencia con que se utilizan estrategias o recursos innovadores para lograr que los
nifios comprendan con mayor facilidad lo que leen.

En 6° grado de primaria, se observa que el 25,2 % de los estudiantes se ubica en el

nivel Satisfactorio en Lectura (...). Al igual que en el resto de grados, se observa

un mayor rendimiento en los estudiantes de instituciones educativas privadas y

urbanas. (MINEDU, 2023, parr. 4)

Los resultados mostrados por la EME parecen ser congruentes con la frecuencia de
uso de estrategias diversas que van mas alla del uso de las fichas de comprension textual
con cuestionarios divididos en blogue de preguntas por cada nivel de la comprension de
lectura; es comun ver entre las IE privadas que el uso de estas fichas se hacen evidentes
méas en las acciones destinadas a una evaluacion sumativa que para la evaluacion
formativa, pues en esta, se suele pedir a los estudiantes ir mas alla de la simple recopilacion
de informacién del texto, sino a la utilizacion de diversas herramientas de analisis textual
como los organizadores de la informacion para realizar actividades que permitan al
estudiante variar la redaccion del texto sin afectar su mensaje ni sus ideas principales o
bien para organizar visualmente la informacion obtenida estableciendo vinculos entre los
conceptos, ideas y datos rescatados de la lectura realizada. Es evidente, acorde con los
hallazgos del MINEDU que las IE privadas pueden estar poniendo en marcha acciones o
estrategias didacticas que las IE pubicas no; en consecuencia, los resultados obtenidos en
lectura son mejores que el en sector publico tanto para los estudiantes del 2° y 4° grado de
educacion primaria.

Se observan diferencias en el comportamiento de las instituciones educativas

publicas y privadas. En las publicas se observa un rendimiento méas bajo en 2°y 4°

grados de primaria. En las privadas se observa un incremento en el rendimiento de



los estudiantes en 2° grado de primaria y resultados similares en 4° grado de

primaria en comparacion con el afio 2019. (MINEDU, 2023, parr. 14)

La EME se realiza al finalizar el ciclo 11l y IV y V de la EBR en primaria siendo este el
motivo por el cual esta investigacion pone su atencidn en el 5° grado de educacién
primaria, por ser el primer afio del ciclo V de la EBR y el afio previo a la ultima toma de
la EME en este nivel educativo, de ahi que se hace necesario comprobar que existe relacion
entre el uso de algunas estrategias de recuperacién y/u organizacién de la informacion de
los textos escritos y los niveles de logro en la comprension de lectura. En la IE 83006 -
Andrés Avelino Céaceres del distrito de Bafios del Inca, provincia y regién Cajamarca, se
hace necesario determinar la relacion existente entre el uso de los mapas conceptuales y el
nivel de logro en la comprensién de lectura de los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria.

El problema de las dificultades en la comprension de lectura, evidente entre los
estudiantes de la IE “Andrés Avelino Caceres” repercute directamente en el normal
desarrollo de las actividades en otras curriculares pues, toda la informacion disponible al
respecto se halla en formato escrito. Es probable que las repercusiones de este problema
se hayan originado en el periodo de pandemia del afio 2020 en que los estudiantes se
alejaron de las IE presencialmente y nada puede asegurar que en casa realizaron las
acciones mas pertinentes para desarrollar la comprensioén de lectura, lo cual afect6
directamente la comprension de diversos tipos de texto escritos en su lengua materna y
que son necesarios de leer y comprender para lograr aprendizajes verdaderamente
significativos dentro y fuera del aula de clases, consecuentemente, los estudiantes
comienzan a presentar dificultades para la adaptacion al nivel inmediato tras la educacién
primaria; en tal sentido, se hace necesario responder mediante la realizacion de este trabajo

de investigacion a las siguientes preguntas.



2. Formulacion del problema
2.1. Problema principal
¢ Qué relacidn existe entre la frecuencia de uso de mapas conceptuales y los niveles de
logro en la comprension de lectura en estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006
- Andrés Avelino Caceres Cajamarca 2024?
2.2. Problemas derivados
¢Cual es la frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales con los
estudiantes del Quinto grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Céceres de
Barios del Inca Cajamarca en el afio 2024?
¢Cual es el nivel de logro alcanzado en la comprension de lectura por los
estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres en el
afio 2024?
3. Justificacion de la investigacion
3.1. Teorica
El presente trabajo se realiza para comprobar la efectividad de los mapas conceptuales
en la organizacion y sistematizacion de la informacion; asi mismo, se realiza porque
es necesario asociar su uso con las mejoras en los niveles de logro en comprension de
lectura detectado en la EME y con ello comprobar que su uso en las IE privadas
justifica el incremento de sus niveles de logro respecto de las IE publicas en el ambito
urbano de la provincia de Cajamarca. Asi mismo, se enfoca en analizar el pensamiento
de Paulo Freire respecto a generar espacios para una educacion liberadora “Lucho por
una educacion que nos ensefie a pensar y no por una educacion que nos ensefie a
obedecer” (Freire, 1960); asi mismo porque se debe poner atencion al desarrollo de la

inteligencia linglistica segun los planteamientos de Gardner (1994) en su teoria de las
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inteligencias multiples, sin dejar de lado los aportes de Makuc (2011) en lo
concerniente a las teorias implicitas de la comprension de lectura.

Préctica

La investigacion se realiza porque contribuira al conocimiento de la relacion existente
entre las variables estudiadas para que a partir de ahi sea posible fomentar el uso de
estrategias didacticas innovadoras que promuevan el uso de los organizadores de la
informacion y de un modo mas especifico los mapas conceptuales.

Metodoldgica

El presente trabajo de investigacion pretende justificar la promocién del uso de los
organizadores de la informacién para enriquecer arsenal de estrategias didacticas de
los docentes de educacién primaria para el desarrollo de sus actividades docentes y
del mismo modo, para generar entre los estudiantes la practica de un método de
estudio que les permita recolectar, analizar y sistematizar informacidn importante de
los textos que leen. Todo esto porque es necesario crear en las IE ambientes de analisis
critico de la informacion que se ofrece y recibe, al amparo del pensamiento de Paulo

Freire y del enfoque comunicativo textual presente en el CNEB.

Delimitacidon de la investigacion

4.1. Espacial

El desarrollo des tes estudio se limita a la IE 83006 “Andrés Avelino Caceres” des

distrito de Bafios del Inca, provincia y region Cajamarca.

4.2. Temporal

El periodo de ejecucion del presente estudio comprende entre los meses de enero y

diciembre del afio 2024.
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5. Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general
Determinar como es la relacion entre la frecuencia de uso de mapas conceptuales y
los niveles de logro en la comprension de lectura en estudiantes del Quinto Grado “A”
de la IE 83006 - Andrés Avelino Céceres de Bafios del Inca - Cajamarca 2024.

5.2. Objetivos especificos
Medir la frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales con los estudiantes del
Quinto grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres de Bafios del Inca —
Cajamarca en el afio 2024.
Identificar el nivel de logro alcanzado en la comprension de lectura por los estudiantes

del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres en el afio 2024.
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CAPITULO 1I
MARCO TEORICO
1. Antecedentes de la investigacion
A nivel Internacional

Rodarte Cabrera (2024) publicé el articulo titulado Mejorar la comprension lectora
con proyectos didacticos y MEJOREDU con el objetivo de describir el proyecto didactico
“Leer es volar”, ademas de explorar los resultados obtenidos en la segunda aplicacion de
MEJOREDU (Programa para la mejora de la educacion) con estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria en Guadalupe y Zacatecas, México. Su estudio fue realizado bajo
la metodologia del Estudio de Caso, amparado en el enfoque cualitativo

El principal aporte de este estudio, es el resultados de la aplicacion del proyecto
didactico “Leer es volar”, indica que al mejorar la comprensiéon de lectura de los
estudiantes se logra que estos tomen conciencia de la importancia que adquiere el
desarrollo de las habilidades de comprension de textos, para su crecimiento educativo,
desarrollo académico y formacion profesional.

Solis y Ramas (2024) publicaron el articulo titulado Fortalecimiento de la
comprension lectora mediante organizadores graficos (mapa conceptual y mapa de
lectura) cuyo objetivo general fue fortalecer la comprension lectora a partir de
organizadores graficos (mapa conceptual y mapa de lectura), en tal sentido desarrollaron
un estudio cualitativo amparado en la metodologia de la Investigacion Accion en la escuela
secundaria federalizada Acuexcomac en Atenco, Estado de México. Para la recoleccion de
los datos utilizaron una prueba de evaluacion de la comprension de lectura, misma que se
aplico antes y después de poner en marcha la estrategia de accion disefianda por los

investigadores tras la desconstruccién de la practica pedagoégica. Terminado su estudio
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concluyeron que la estrategia de accion implementada mejoro significativamente el nivel
de comprensién de lectura entre los estudientes de la muestra.
A nivel Nacional

Allpacca y Yucra (2024) defendieron la tesis de licenciatura titulada Mapa
conceptual y comprensidn lectora en los estudiantes de la IE San Andrés - Checca - Canas
-2023, el objetivo de esta investigacion fue determinar cémo el uso de los mapas
conceptuales ayudan a mejorar los niveles de comprension lectura entre los estudiantes de
su muestra, para conseguirlo desarrollaron un estudio cuantitativo, de nivel explicativo y
con disefio preexperimental con una muestra no probabilistica de 25 estudiantes. Los
resultados de la investigacion permitieron validar su hipétesis de investigacion por cuanto
los resultados del postest superaron a los del pretest como se evidenci6 tras aplicar la
prueba estadistica Rangos con signo de Wilcoxon sobre la base de rangos positivos con un
valor de significancia de 0.000 < 0,05.

Carbajal Carbajal (2024) defendi6 la tesis de maestria titulada Mentefacto
conceptual y compresion lectora en estudiantes de secundaria de una institucion
educativa, EI Agustino-2024, cuyo objetivo fue determinar la relacién entre el mentefacto
conceptual y la comprension lectora, para ello desarrolld un trabajo amparado en el
enfoque cuantitativo con disefio correlacional para hallar el indice de relacion entre las
variables estudiadas. Para desarrollar su estudio trabaj6 con una muestra de 73 estudiantes,
la prueba de relacion se llevé a cabo mediante es estadistico Rho de Spearman obteniendo
como resultado una correlacion directa y positiva con un valor de correlacion de 0.614 y

una significancia de 0.000 < 0.05.
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A nivel Local

Plasencia Lescano (2023) defendid la tesis titulada EI mapa conceptual como
estrategia metodologica para la compresion de cuentos en el area de comunicacion, de
los estudiantes del primer grado “A” de secundaria, de la IE N° 821131 “Miraflores”,
Cajamarca, 2022, el objetivo de su investigacion fue determinar la influencia del mapa
conceptual en la comprension de cuentos , el estudio fue aplicado con disefio
preexperimental y de enfoque cuantitativo, la recoleccion da datos respecto de la variable
dependiente fue la prueba cognitiva de comprensién de textos. Al concluir su estudio lleg6
a la conclusion de que la influencia de los mapas conceptuales en la comprension de
cuentos es altamente significativa, pues tras su aplicacion se obtuvo que un 95% de los
participantes mejoro en su comprension de los textos leidos respecto del pretest.
Pese a que se ha realizado la basqueda de méas antecedentes en los repositorios digitales de
las instituciones de educacion superior de Cajamarca, a la fecha no se ha encontrado otro
antecedente directamente relacionado al tema de estudio en esta investigacion; sin
embargo, la busqueda seguira incluso durante el periodo de realizacion de esta
investigacion.
Marco tedrico o Marco conceptual
Frecuencia de uso de los mapas conceptuales
La frecuencia de uso de los mapas conceptuales se define como la cantidad de veces en
que se utilizan los mapas conceptuales durante el desarrollo de las actividades académicas,
esta frecuencia puede categorizarse como alta, media o baja, en funcién de las veces en
que se utilizan los mapas conceptuales (GreenFacts, 2024)., esta caracteristica hace notar

que la variable en cuestion es una de las denominadas unidimensionales.
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Dimensidn Unica de la variable
La medida de la frecuencia esta supeditada a la cantidad de veces en que se utiliza
el recurso, siendo esta la Gnica dimensidon de la variable; en consecuencia, solo cuenta con
un componente tedrico susceptible de medicidén o dimensidn siendo esta precisamente el
numero de veces en que se utilizan los mapas conceptuales para el desarrollo de actividades
académicas en un periodo especifico de tiempo. A partir de ello, se puede establecer tres
categorias finales respecto de la frecuencia de uso siendo estas segun el aporte de Carrion
Ramos (2021) alta frecuencia de uso, mediana frecuencia de uso y baja frecuencia de uso,
para poder ubicar los resultados en una de estas categorias se requiere ontener informacién
mediente una encuesta referida a la cantidad de veces en que los estudiantes deben utilizar
los mapas conceptuales, esta informacion puede obtenerse mediante el uso de una escala
tipo Likert de 5 opciones que hagan referencia a lo antes dicho a cuyas opciones de
respuesta se les asigna un valor numérico referencial que permita facilitar el andlisis
estadistico, tales opciones son:
¢ Nunca, cuando no se utiliza el recurso en absoluto. Valor referencial 1.
e Casi nunca, cuando el recurso se utiliza muy esporadicamente, por ejemplo, en 30
dias solo se usé una vez. Valor referencial 2.
e A veces, cuando el uso del recurso es no muy frecuente, pero tampoco es muy
esporadico, por ejemplo, cuando se usa durante cinco o diez dias durante un periodo
de 30 dias. Valor referencial 3.
e Casi siempre, cuando el recurso se utiliza la mayoria de las veces, por ejemplo,
entre 20 y 25 veces en 30 dias. Valor referencial 4.
e Siempre, cuando el recurso es usado sin falta durante todo el periodo de tiempo

panificado. Valor referencial 5.
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Categorias de la frecuencia de uso

Acorde con el aporte de Carrion Ramos (2021), son tres las categorias de la
frecuencia de uso, los datos obtenidos del uso de un cuestionario con la escala tipo likert
descrita en el acapite anterior pueden ubicar la frecuencia de uso en una de las categorias

teniendo en cuenta el siguiente baremo para un cuestionario de cinco items.

Baremo:
Escala Intervalo Categorizacion final
Nunca [1-5] Baja frecuencia
Casi nunca [6 —10]
A veces [11 - 15] Mediana frecuencia
Casi siempre [16 — 20] Alta frecuencia
Siempre [21 — 25]

Importancia de las categorias finales en los estudios correlacionales

De acuerdo con el aporte de Aceituno Huacani et al. (2020) las correlaciones se
llevan a cabo tomando las medicines fiales de la variable, es decir sus categorias, ellos
expresaron que:

Se deben correlacionar las variables en su expresion final, es decir en categorias,
porque el sustento de la investigacion cientifica es resolver el problema, y este se logra en
el alcance explicativo cuando es posible manipular la variable independiente y no sus
dimensiones como se pretende hacer en los estudios correlacionales al relacionar las
dimensiones (p. 22)

Esta afirmacion también indica que, aunque las variables sean categéricas se pude
desarrollar con ellas un trabajo correlacional desde el enfoque cuantitativo, siendo esta la
explicacion por la cual existen pruebas de correlacion para variables con escalas de
medicion cualitativa nominal u ordinal. De otro lado, para comprender la necesidad de

usar los mapas conceptuales con una determinada frecuencia en el desarrollo de las
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actividades escolares resulta pertinente abordar las caracteristicas de los mapas
conceptuales y es lo que se aborda a continuacion.
Mapas conceptuales

Campos Arenas (2014) senala que: “los mapas conceptuales son diagramas
jerarquicos que reflejan la organizacion conceptual de una disciplina, o parte de ella; por
ejemplo, un tema” (p. 23). Un organizador es un grafico constituido por conceptos que se
relacionan de manera jerarquica mediante palabras-enlace para formar proposiciones
como una estrategia, que permite que los estudiantes aprendan y que los educadores
organicen los materiales que seran objeto del aprendizaje. También, es un método, debido
a que logra que ambos capten qué significan los materiales que se aprenderan; y es un
recurso, porque representa un conjunto de significados conceptuales que se incluyen en
una estructura de proposiciones.

Segun Gonzales (2008, citado por Campos Arenas, 2014), el mapa conceptual
es un instrumento mental; los instrumentos cognitivos son dispositivos, tanto mentales
como informaticos, destinados al sostén, al estimulo, a la orientacion, al analisis y a la
extension de las capacidades analiticas y de pensamiento de los estudiantes. Para que esto
sea posible, es necesario que el estudiante, interactie de modo activo, analitico y curioso
con el conocimiento representado, interpretando y estructurando, comparando esa
representacion con el propio conocimiento, adaptandola a las propias necesidades de
crecimiento cognitivo. La relacion entre los elementos de los mapas conceptuales se

muestra en la figura 1 a continuacion.
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Figura 1
Relacion entre los elementos de los mapas conceptuales

Se refieren a objetos,
eventos, hechos o
situaciones v se
representan en circulos
HHamados nodos. Representan a union

Existen tros 28.-.“33,"9 ° oy

tipos . de relacionados entre si,

conceptos: mediante una palabra
Supraordinados enlace.

mayor nivel de

nclusividad). CONCEPTOS PROPOSICIONES
Coordinados
(Igual nivel de
inclusividad)

Subordinados
(menor nivel de
Iinclusividad).

PALABRAS
ENLACE

Expresan el tipo de relacion existente entre dos o mas conceptos y se
representan a través de lineas rotuladas.

Nota. Este diagrama fue elaborado por Novak y Gowin (1988, citado por Campos
Arenas, 2014).
Elementos de los mapas conceptuales

Novak (1998 como se cité en Enciso Giraldo, 2017), sefial6 que son tres
fundamentalmente: concepto, proposicion y palabra-enlace. La tabla 1 muestra con mayor

detalle los elementos que componen los mapas conceptuales.

Tabla 1
Elementos Mapas conceptuales
Elementos Mapas conceptuales
Constructos mentales, abstracciones que se pueden emplear para clasificar los
Conceptos disti . . L
istintos objetos del mundo exterior e interior
Las Son dos 0 mas términos
proposiciones: conceptuales unidos por palabras de enlace que forman unidades semanticas
Palabras de Son los articulos que permiten formar una relacién entre los conceptos para
enlace: formar frases con significados.
Lineas o
lineas de Son aquellas que se utilizan para unir los conceptos y que acompafian a las
union: palabras de enlace.

El primer elemento se e refiere a acontecimientos que existan y se puedan observar,
es decir es la imagen que estd en la mente y que provoca la palabra o signo con el que cada
uno expresa regularidades. El segundo elemento, denominado proposicién, se constituye

de dos 0 méas conceptos que se unen por palabras para formar una unidad significativa.



19

Esta viene a ser una unidad semantica muy pequefia que posee valor de verdad, dado que
con ella se puede afirmar o negar alguna informacion de un concepto. El tercer elemento
es aquella palabra que sirve para unir los conceptos, llamada palabra-enlace, la cual sefiala
una relacién existente entre ambos. (Enciso Giraldo, 2017)

De acuerdo con lo anterior, se puede evidenciar que una diferencia sustancial entre
los conceptos y las palabras-enlace es que los primeros producen en la mente del sujeto
alguna imagen mental y expresan regularidades. En cambio, los segundos no las provocan,
puesto que su funcidén es vincular de manera coherente esos conceptos. Campos Arenas
(2014) también abord6 los tres elementos del mapa conceptual: Los conceptos son
imagenes mentales, abstracciones que expresadas verbalmente indican regularidades,
caracteristicas comunes de un grupo de objetos o acontecimientos.

Segun Campos Arenas (2014) “Las proposiciones son unidades semanticas
conformadas por dos 0 mas conceptos unidos por palabras apropiadas que les dan
significado. Las palabras-enlace son las palabras que unen los conceptos para formar una
unidad de significado”. (p. 24) Segun lo anterior, los tres elementos del mapa conceptual
son indispensables. Es decir, ninguno de ellos puede faltar en el organizador. No habria un
mapa si no hubiese conceptos, si no hubiese un elemento que los vincule como las palabras
enlace y si no hubiese, a partir de esta relacion, proposiciones con una unidad significativa.
Segin Campos Arenas (2014) se debe seguir la guia para el desarrollo de mapas
conceptuales:

- Selecciona el tema que se va a desarrollar.

- Agrupa por equipos los conceptos que tengan alguna relacion.

- Organiza por orden de importancia y de manera jerarquica los conceptos.

- Localizar y subrayar los objetos y acontecimientos clave, es decir las ideas

principales de un texto.
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- Hacer una lista a manera de inventario de los conceptos.

- Seleccionar por niveles de exclusividad los conceptos y clasificarlos como supra

ordinados coordinados o subordinados.

- Une los términos con lineas y palabras de enlace.

- Después de organizar los conceptos debes comprobar que las relaciones

establecidas sean reales.

Usos de los mapas conceptuales en el proceso de ensefianza y aprendizaje (PEA)

Giraldo Enciso (2017), manifiesta que el mapa conceptual como técnica de

aprendizaje tiene importantes repercusiones en el ambito afectivo-relacional del

estudiante, ya que su atencion y aceptacion favorece el desarrollo de su autoestima. Los

mapas conceptuales pueden ser utilizados en diferentes etapas del proceso de ensefianza y

aprendizaje (PEA):

Tabla 2

Uso de los mapas conceptuales

Usos de los
mapas
conceptuales

Caracteristicas

Fomentar el
metaconocimiento
del estudiante

Son utiles para que el estudiante reflexione en torno a los
conocimientos adquiridos, asi como su punto de partida ante la
generacion de nuevos conocimientos.

Extraccion de

Ayudan al que aprende ya que permite hacer mas evidentes los

conceptos conceptos clave o las proposiciones, asi como las conexiones
relevantes. entre estos nuevos conocimientos

Permiten el intercambio de ideas y la conformacion de signi-
Fomentan el ficados compartidos, centrando el esfuerzo en construir un
aprendizaje nuevo conocimiento Para aprender el significado de cualquier
cooperativo. conocimiento es preciso dialogar, intercambiar, compartir y a

veces llegar a un compromiso.

Instrumento de
evaluacion.

Los mapas conceptuales son herramientas muy Utiles a la hora
de recopilar informacidn acerca de lo que los estudiantes saben.
En general, presentan una radiografia bastante interesante
acerca de lo que el estudiante conoce acerca de un concepto
determinado.

Nota. Tabla tomada de Campos Arenas (2014).
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Comprension lectora

Segun Moreyra (1999, citado por Sanz Moreno, s.f) que la comprension lectora es
un proceso por el que un lector descubre el contenido semantico. “En el texto escrito las
ideas aparecen de forma lineal, una detras, pero la comprension exige acceder a una
representacion no espacial, ni lineal, sino semantica, en la cual las ideas se representan
relacionandose con otras mas importantes.
Procesos de la compresion lectora

La comprensidn lectora segiin Ramos (2013) sostiene que el maestro no deberia de
optar por asignar un texto Gnico para todo un grupo de estudiantes, durante el afio escolar.
Por ende, en la tabla 3 se presenta los siguientes procesos:

Tabla 3

Procesos de la compresion lectora

Procesos de la
compresion Caracteristicas
lectora

Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones
necesarias, en este caso, de caracter afectivo. O sea, el encuentro
animico de los interlocutores, cada cual con lo suyo: Uno que expone
sus ideas (el texto), y el otro que aporta su conocimiento previo
motivado por interés propio. Esta es en sintesis la dinamica de la
lectura.

Antes de la lectura

Es necesario que en este momento los alumnos hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el
Durante la lectura contenido general del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o
pequerios grupos, y luego intercambiar opiniones y conocimientos en
funcidn al propdsito de la actividad lectora.
De acuerdo con el enfoque socio - cultural, la primera y segunda
etapa del proceso propiciara un ambiente socializado y dialégico, de
mutua comprension. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje
como herramienta eficaz de inter - aprendizaje, de caracter inter -
psicoldgico
Nota. En la tabla se muestran los pasos a seguir para el desarrollo de actividades y/o

Después de la
lectura

experiencias de aprendizaje basadas en las estrategias para la comprension de lectura. Cabe
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resaltar que esta propuesta es la mas usada actualmente en las IE peruanas y responden a los

desempefios del CNEB (2016).

Factores de la compresion lectora

Ramos (2013), sostiene que la comprensién lectora no se produce de la misma

manera en una persona que en otra, por ende, no existen unas pautas estandarizadas para

la préctica o mejora de la comprensién al leer. La complejidad de la lectura es un hecho

aceptado por todos, lectores habiles, para los que la automatizacion del proceso despierta

a veces alguna suspicacia en la aceptacion como complejo de algo aparentemente tan

“sencillo”. Por lo que en la tabla 4 se presenta los siguientes factores:

Tabla 4

Factores de la compresion lectora

Factores de la

compresion Caracteristicas
lectora
Eactores La configuracion mental del lector depende fundamentalmente de las
internos Competencias cognitivas linglisticas que el lector haya desarrollado e
interiorizado.
Factores El lenguaje oral adquirido, segin el ambiente o contexto donde cada individuo
Externos se desarrolla y se desenvuelve condiciona la adquisicion del lenguaje y su

posterior utilizacion en la comprension de textos.

Motivacionales

Conocer los propésitos y las finalidades por las cuales leemos, provoca un
estimulo positivo a la hora de enfrentarse a la lectura.

Organizacion
del texto

Para que el lector sea capaz de comprender
un texto, este debe ser coherente y
presentar una cierta organizacion

Organizacion semantica

Organizacion formal

Conocimientos
textuales y el
tipo de texto

El lector en general debe conocer y
aceptar que existen dos tipos basicos de
estructura textual:

Texto narrativo.
- Explica una historia son
las novelas y cuentos

Texto expositivo.

- Proporciona informacion, los
libros de texto son el paradigma de
este tipo de estructura.

Conocimiento
de la situacion
comunicativa

Detras de un texto hay un emisor (autor) que tiene una intenciéon comunicativa y
que entrega el mensaje en forma de texto, utilizando un cédigo.

Nota. Tabla tomada de Ramos (2014).
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De otro lado se debe tener en cuenta el aporte de La Simple View of Reading
propuesta por Gough y Tunmer (1986) y revisada después por Hoover y Gough (1990),
identifica dos componentes esenciales para la comprension lectora: la decodificacion
(habilidad de traducir grafemas a fonemas) y la comprension del lenguaje (habilidad para
entender significados orales). En este modelo, la comprension de lectura es el producto de
ambas capacidades (decodificacion x comprension), lo cual implica que, si una de ellas es
deficiente, el texto no sera verdaderamente comprendido, incluso si la otra es fuerte. Este
planteamiento es fundamental para diagnosticar dificultades lectoras en nifios y orientar
intervenciones pedagogicas que fortalezcan tanto la fluidez como la competencia verbal.

Asimismo, el modelo Construction—Integration (Cl) desarrollado por Walter
Kintsch (1978, 1998) postula que la comprension involucra un proceso en dos etapas:
construccion y luego integracion Primero, el lector construye una representacion
proposicional del texto, activando el conocimiento previo; luego integra esta nueva
informacion en un “modelo de situacion” coherente, suprimiendo elementos irrelevantes
Este modelo subraya la importancia de factores como conocimiento previo, estrategias de
inferencia y monitoreo de comprension, ademas de la activacion de esquemas mentales,
todos esenciales para que los lectores, especialmente en primaria, construyan significado
mas allé de las palabras individuales.

Escala de medicion de la variable dependiente

La evauacion del nivel de logro en la comprension de lectura se lleva a cabo segun
los lineamintos del laRVM — 033 — 2020 — MINEDU en que sestablece la escala cualitativa
ordial de cuatro opciones por medio de la cual se evaltan los aprendizajes en el marco del
enfoque por competencias que promueve el CNEB en el Peru; en tal sentido, la escala de
evaluacion comprende 4 niveles mismos que son: En inicio, En proceso; Logro esperado

y Logro destacado, estos niveles de describen en la tabla 5 a continuacion:
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Escala de evaluacion por comprtencias para la EBR

" NIVEL DE LOGRO

~Escala i _ Descripcion

LOGRO DESTACADO

AD Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la
competencia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas
alla del nivel esperado.
LOGRO ESPERADO

A Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia,
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado.
EN PROCESO

B Cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere acompafamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.
EN INICIO

. Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en una competencia de

acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de
acompanamiento e intervencion del docente.

(CNEB, p. 181)

Nota. La captura de pantalla muestra la escala de evaluacion del nivel de logro de las

competencias en la EBR en el Perd. Imagen tomada de la RVM — 033 — 2020 — MINEDU, p.

17.

En suma, la evaluacién del nivel de logro en la comprensién de lectura alcanzado

por los estudientes de la muestra quedan determinadas por los niveles de logro que

establece el MINEDU (2020) para cada uno de los los tres niveles que se evaltan de la

comprensipon de lectura tomando en cuenta los desempefios asociados a esta de la

competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Teorias implicitas de la comprensién de lectura, interpretaciones de Margarita

Makuc.

Entre las décadas de 1980 y 1990 surge la nocion de lo que se denominaria en

adelante teorias implicitas de la comprension de textos, todo ello ante la ausencia de teorias

formales del aprendizaje que abordaran plenamente el fenémeno de la comprension

textual, pero para poder comprender plenamente a que se refiere el término teorias
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implicitas, es necesario tomar el aporte de Makuc (2011) quien afirma que tales teorias
son: “constructos epistémicos de representacion de la realidad que orientan y estan en la
base de las decisiones y acciones de los sujetos” (p. 241).

La definicion dada por Makuc permite apropiarse de la idea de que una teoria
implicita de la comprensién de lectura no es mas que un constructo que explica el
fendmeno de la comprension de textos escritos empezando de la decodificacion de un
codigo escrito (nivel literal de la comprension), pasando luego a la identificacion de ideas,
principales y secundarias (nivel inferencial de la comprension) y finalmente la toma de
deciciones a favor o en contra de las opiniones, ideas o informacion general contenida en
el texto (nivel critico de la comprension de lectura).

El tener en cuenta estas teorias implicitas de la comprension de lectura se reviste
de mucha importancia dado que para comprender un texto, es necesario comprender en
primer lugar su contexto; es por ello, que cuando los estudientes se enfrentan a un texto
escrito de cualquier tipo, se enfrentan al reto de comprender la informacion en él contenida;
sin embargo, no les resulta facil comprender lo leido pues se desconoce casi por completo
el contexto en el cual fue escrito lo que estd leyendo y muchas veces se pretende
universalizar un texto dado trayéndolo al propio contexto que, por demas estaria decirlo,
es diferente del contexto en el cual se produjo el escrito. Por ejemplo, al leer “mientras
todos vestian de luto” los lectores ecuatorianos podrian visualizar algo distinto respecto de
la vestimenta en mencion frente a lo que un peruano entenderia de lo mismo, esto se debe
a que mientras en Ecuador el luto se representa con vestimenta blanca, en el Per( se usa el
color negro.

Al respecto de lo vertido en el parrafo anterior conviene citar textualmente a Makuc

(2011) cuando indica que:
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En consecuencia, nos parece central complementar los estudios sobre comprension
textual integrando aspectos vinculados con las creencias o teorias implicitas que
las personas sostienen acerca de este dominio y el modo en que estas creencias
inciden en sus decisiones al momento de enfrentar un texto con la finalidad de
comprenderlo (p. 241).
3. Definicion de términos basicos
Comprension lectora: Es un proceso que permite distinguir las ideas principales y
secundarias, teniendo en cuenta las estructuras linglisticas apropiadas al texto. Facilita
la recepcidn critica de la informacion para una adecuada interaccién comunicativa y para
obtener nuevos aprendizajes. (Campos Arenas, 2014)
Estrategias de aprendizaje. Son el conjunto de actividades técnicas y medios que se
planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los
objetivos que indican y la naturaleza de las areas y cursos todo esto con la finalidad de
hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje. (Campos Arenas, 2014)
Factores de la comprension lectora: Son un conjunto de fases sucesivas de un
fendbmeno o hecho complejo de actividades técnicas y medios que se planifican de
acuerdo con las necesidades de la poblacion, van dirigidas segun el ambiente del
contexto, para conocer los propositos y las finalidades por las cuales leemos, provoca un
estimulo positivo a la hora de enfrentarse a la lectura. (Ramos, 2014)
Mapas conceptuales: Los mapas conceptuales son un medio para la representacion de
proposiciones a través de conceptos formados mediante palabras de enlace que forman
relaciones jerarquicas. (Campos Arenas, 2014)
Palabra de enlace: Son palabras de enlace de diferentes categorias (preposiciones,
conjunciones, adverbios, verbos...) que no son conceptos, se utilizan para unir los

conceptos e indicar el tipo de relacion que se establece entre ellos. (Ramos, 2013)
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Procesos de comprension:Son procesos implicados en la comprension lectora y que
coinciden en la consideracion de que ésta es un procesoque desarrolla teniendo en cuenta
varios niveles, esto es que el textova analizado en varios niveles que van desde los

grafemas hasta un texto considerado como un todo. (Ramos, 2013)
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CAPITULO HI
MARCO METODOLOGICO

Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion
La Institucion Educativa “83006 Andrés Avelino Céceres” Bafios del Inca fue creada bajo
la resolucion N° 1114 en el afio 1977 y se encuentra en la zona urbana de Bafios del Inca,
distrito Bafios del Inca, provincia, departamento y region de Cajamarca y compete a la
Ugel Cajamarca. En la actualidad la I.E.P. N.° 83006 cuenta con 30 docente, 727
estudiantes en el nivel primario distribuidos en 25 secciones; cuyo objetivo primordial es
lograr la mejora de los aprendizajes a través del desarrollo de competencias y sus
respectivas capacidades, buscando siempre la excelencia académica.
Hipdtesis de investigacion
Hi: Existe relacion directa y significativa entre la frecuencia de uso de mapas conceptuales
y los niveles de logro en la comprension lectora en estudiantes del Quinto Grado “A” de
la IE 83006 - Andrés Avelino Céceres Barfios del Inca — Cajamarca 2024.
Ho: NO existe relacion directa y significativa entre la frecuencia de uso de mapas
conceptuales y los niveles de logro en la comprension lectora en estudiantes del Quinto
Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres Bafios del Inca - Cajamarca 2024.
Variables de investigacion

Variable 1. Frecuencia de uso de los mapas conceptuales

Al respecto GreenFacts (2024) define a la frecuencia de uso como

“la medida del numero de veces que se repite un fendmeno por unidad de tiempo™;

del mismo modo, Carrion Ramos (2021) define a la frecuencia de uso como “el

tiempo que destina el estudiante para el uso de un recurso, pudiendo ser alta, media

o baja”. En consecuencia, se puede definir conceptualmente a la frecuencia de uso

de los mapas conceptuales como la cantidad de veces en que se utilizan los mapas
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conceptuales durante el desarrollo de las actividades académicas, esta frecuencia
puede categorizarse como alta, media o baja, en funcién de las veces en que se
utilizan los mapas conceptuales.
Variable 2. Comprensidn lectora

Segun Bricefio (2016), al citar a Solé (1992) sostiene que: es un proceso de
construccion de significados, el cual se realiza a partir de un texto por un sujeto
activo. Por lo que, es necesario que €él encuentre sentido al esfuerzo cognitivo que
supone leer, lo que implica que el lector conozca qué y para qué lee, ademas de
involucrar que disponga de estrategias que le permitan el éxito, que se sienta

motivado y que mantenga su interés en toda la lectura. (p.37)



4. Matriz de operacionalizacidn de variables

Tabla 6

Operacionalizacion de variables

30

Variable

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicadores

Instrumento

Variable 1: Frecuencia de
uso de los Mapas
conceptuales

Cantidad de veces en que se
utilizan los mapas conceptuales
durante el desarrollo de las
actividades académicas en un
periodo especifico de tiempo,
esta frecuencia puede
categorizarse como alta, media o
baja, en funcion de las veces en
que se utilizan los mapas
conceptuales (GreenFacts,
2024).

Cuestionario con escala
tipo Likert de 5
opciones de respuesta

Cantidad de veces en
que se utilizan los
mapas conceptuales en
las actividades
académicas en un
periodo especifico de
tiempo.

El docente utiliza siempre mapas conceptuales
para analizar las lecturas realizadas. (Usa los
mapas conceptuales durante todo el periodo de
tiempo programado, 30 dias)

El docente utiliza casi siempre mapas
conceptuales para analizar las lecturas
realizadas. (Usa la mayoria de las veces los
mapas conceptuales 20 o 25 veces en un
periodo de 30 dias)

El docente utiliza solo a veces mapas
conceptuales para analizar las lecturas
realizadas. (Usa no muy esporadicamente los
mapas conceptuales 5 0 10 veces en un periodo
de 30 dias)

El docente casi nunca utiliza mapas
conceptuales para analizar las lecturas
realizadas. (Usa esporadicamente los mapas
conceptuales 1 o 2 veces en un periodo de 30
dias)

El docente nunca utiliza mapas conceptuales
para analizar las lecturas realizadas. (No usa en
absoluto los mapas conceptuales en un periodo
de 30 dias)

Cuestionario con escala
tipo Likert:

Nunca

Casi nunca

A veces

Casi siempre

Siempre

Variable 2: Nivel de logro
en la Comprension de
Lectura

Los niveles de logro son las
evidencias del avance en el logro
de la competencia Lee textos
diversos escritos en su lengua
materna.

Escala de evaluacion
por competencias segln
la RVM-033-2020-
MINEDU

Loro destacado

- Nivel literal

- Nivel inferencial

- Nivel critico

Logro previsto

- Nivel literal

- Nivel inferencial

- Nivel critico

En Proceso

- Nivel literal

- Nivel inferencial

- Nivel critico

En Inicio

- Nivel literal

- Nivel Inferencial

- Nivel critico

Registros de evaluacion.
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Poblacion y muestra

Poblacion

La poblacién accesible estd conformada por 124 estudiantes del Quinto Grado de la IE
83006 - Andrés Avelino Caceres de Bafos del Inca, Cajamarca, 2024 como se detalla en

la tabla 6 a continuacion:

Tabla 7

Poblacion de estudio Nifios de quinto grado de educacion primaria de la IE N° 83006

Andrés Avelino Céaceres de Cajamarca.

Seccion Varones Mujeres Total

A 13 18 31

B 15 16 31

C 14 17 31

D 19 12 31
Muestra.

La muestra de estudio es de tipo no probabilistico por accidente, denominada asi porque
al investigador se le asignd un grupo intacto previamente formado sin su participacion;
estard establecida por 31 estudiantes del Quinto Grado “A”, en la IE durante el periodo de

investigacion, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 8
Muestra de estudio Quinto Grado “A”

Estudiantes
Seccion Total
H % M %

13 41.9% 18 58.1% 31

Unidad de analisis
La unidad de andlisis la constituyen cada uno de los 31 estudiantes conformantes de la

muestra de estudio.
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Meétodos

Meétodo hipotético deductivo

El método que se utilizara en la investigacion sera el hipotético deductivo. Porque parte de
la observacién de una realidad objetiva para la generacion de una hip6tesis que permita
luego la formulacién de objetivos realizables para la contratacion final de la hipdétesis
planteada. (Naupas Paitén, et al., 2014), este método est4 directamente alineado con el
principio de falsacion de la teoria propuesto por Popper, quien es tambien el creador del
método hipotético deductivo, este principio indica que todo aporte tedrico es verdadero
mietras no se demuestre que es falso, de ahi la existencia de las hippotesis nulas.

Método estadistico

Es el método mediante el cua se someten a prueba estadistica las relaciones entre las
variables en estudio, pudiendo ser relaciones de proporcionaliadad directa o inversay, en
algunos casos, puede establecerse una relacion causal. La aplicacion de este método
requiere de cinco pasos segun el aporte de Burgos-Martinez et al. (2021) y estos son:
Recoleccion de datos, recuento de datos, presentacion de los datos,sintesis y analisis. Este
método se utilizd para la presentacion descriptiva de los datos recolectados de las dos
variables que se pretende correlacionar; asi mismo, para analizar la correlacion entre las
variables mediante procedimientos de estadistica inferencial.

Método analitico - sisntético

Este método ofrece al investigador la posibilidad de utilizar dos procesos que permiten
coprender y explicar de la mejor manera la ocurrenca de un hecho determinado; ental
sentido se fundamente en el proceso de analisis, mediate el cual el investigador puede
descomponer el todo que abarca su problema en parte a fin de observarlo mas
detalladamente e identificar las posibles causas del problema en cuestiéon y luego, el

proceso de sintesis en que el investigador reconstituye el todo estableciendo vinculos
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I6gicos entre las caracteristicas propias de cada aspecto individual estudiado (Rodriguez
Jiménez y Pérez Jacinto, 2017).

Tipo de investigacion

La investigacion es de nivel correlacional porque busca establecer el indice de relacion
existente entre las variables en estudio; asi mismo, es de enfoque cuantitativo, porque se
ampara en el analisis estadistico para el anlisis de los datos obtenidos y el establecimiento
del indice de relacién correspondiente; también, es bivariada porque solo se enfoca en la
medicidon y relacién de solo dos variables y no experimental, porque en el desarrollo del
estudio no se requiere la manipulacién de variable alguna sino Unicamente la medicion no
experimental de cada una.

Ademas de lo expresado en el parrafo anterior, la investigacién es por su
durabilidad en el tiempo transaccional (Herndndez Sampieri, 2014) por desarrollarse en un
Unico periodo de tiempo.

Disefio de investigacion
El presente trabajo se ejecuta al amparo del disefio correlacional cuyo diagrama

esquematico es segun (Sarabia Orihuela, 2019):

/1
{ r
Oq
Donde:
M:  Muestra de estudio
Op: Medicion de la variable 1.
r: Indice de relacion entre las variables.

Og: Medicion de la variable 2
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10. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Tabla 9
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
TECNICAS INSTRUMENTO
Cuestionario sobre la frecuencia de uso de los mapas
Encuesta
conceptuales
Evaluacion Registros de evaluacion del area de comunicacion

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos
El analisis de los datos se llevard a cabo mediante la ciencia estadistica, en un

primer momento mediante tablas de frecuencia y las medidas de tendencia central de las
respuestas dadas al cuestionario y el analisis de las frecuencias correspondientes a los
niveles de logro alcanzados por los estudiantes. Asi mismo, se hara uso de la estadistica
inferencial para llevar a cabo la prueba de normalidad de los datos a fin de seleccionar la
prueba de relacion mas pertinente en funcion de la naturaleza de los datos recolectados,
probablemente la prueba Rho de Spearman.

12. Validez y confiabilidad
La validez de contenido, constructo y criterio de los instrumentos se pudo determinar por
el juicio de tres expertos, quienes emitieron su opinion favorable respecto de estos en las
correspondientes fichas de validacion de expertos; asi mismo, los instrumentos fueron
sometidos a la prueba piloto en una institucion educativa con similares caracteristicas a las
de la muestra de estudio, el nombre de la IE se mantiene en reserva dado que su director
acepto la aplicacion de la prueba piloto, pero bajo la promesa de no revelar ningun dato
que permitiera la identificacion de la IE, esto en atencidn al principio ético de autonomia
de la investigacion. En tal sentido, se llevd a cabo la prueba piloto de instrumento a fin de

evaluar su confiabilidad mediante el analisis Alfa de Cronbach. Para el cuestionario para
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medir la frecuencia de uso de los mapas conceptuales, el resultado de prueba Piloto se
muestra en las tablas 9, 10 y 11 a continuacion:
Tabla 10

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Vélido 19 100,0
Excluido® 0 0,0
Total 19 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Nota. La tabla indica que la prueba piloto del instrumento fue sometida a un grupo de 19
participantes sin perder dato alguno para el posterior analisis. Tabla obtenida con el auxilio del
programa SPSS para Windows version 27.

Tabla 11

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach elementos estandarizados N de elementos
0,930 0,938 6
Nota. La tabla muestra que el valor de la prueba alfa califica al instrumento como excelente

pues es mayor que 0.9, por lo cual es apto para su aplicacion a la muestra de estudio. Analisis

realizado con ayuda del programa SPSS para Windows version 27.
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Tabla 12

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Correlacion  Cronbach si el
elemento se ha elemento se ha elementos multipleal  elemento se ha
suprimido suprimido corregida cuadrado suprimido
Item 1 16,53 17,041 0,841 0,885 0,915
item 2 16,32 15,117 0,783 0,730 0,921
item 3 16,47 14,485 0,833 0,807 0,914
item 4 16,16 16,029 0,777 0,794 0,919
item 5 16,47 16,263 0,795 0,709 0,917
Categorizacion final 17,26 17,427 0,848 0,789 0,916

Nota. La tabla muestra el resultado del analisis Alfa de Cronbach por cada uno de los cinco
items mas la categorizacion final de la variable, en todos los casos se observan valores de
confiabilidad mayores que 0,9. Analisis realizado con ayuda del programa SPSS para

Windows version 27.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados de las variables de estudio de acuerdo con los objetivos
Frecuencia de uso de los mapas conceptuales (objetivo especifico 1)
Respuestas a los items de la encuesta

Tabla 13

Respuestas al item: Durante la semana, ¢Con qué frecuencia el docente usa mapas

conceptuales?

Respuesta N %
Casi nunca 4 12,9%
A veces 14 45,2%
Casi siempre 13 41,9%

Nota. Datos obtenidos de las respuestas al cuestionario aplicado a los estudiantes del 5° grado
“A”.

Interpretacion: La tabla 12 muestra que al preguntar a los estudiantes, por medio del
cuestionario aplicado, por la frecuencia semanal — entendiendo los cinco dias Gtiles usados en
actividades escolares — con que el docente con quien desarrollan sus actividades educativas
utilizaba los mapas conceptuales el 45,2% indica que solo a veces lo hace; es decir 2 veces por
semana, pero el 41,9% indicé que lo hacia casi siempre; es decir entre 3 y 4 veces, pese a ello,
el 12.9% indica que en realidad casi nunca lo hace, indicaron oralmente que quiza una vez a la
semana. Las respuestas a este item no registraron respuestas para las opciones Nunca o Siempre
de las opciones del cuestionario.

Estos resultados permiten medir la frecuencia de uso de los mapas conceptuales en el
periodo de una semana lectiva — de lunes a viernes — y deja en evidencia que la mayoria de los
estudiantes considera que el uso de los mapas conceptuales por parte del docente se realiza
entre 3 a 4 dias semanales, esto guarda estrecha relacion con el aporte de Solis y Ramas (2024)
para quien el uso de los resursos visuales de organizacién de la informacion han de ser

utilizados por el mayor tiepo posible a finn de desarrollar las conexiones interneuronales que
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permitan asociar ideas y conceptos expresados en la estructura de un texto escrito
indistintamente del tipo de texto; asi mismo, el resultado obtenido se alinea con lo expuesto
por Allpacca y Yucra (2024) y Plasencia Lescano (2023) para quines el uso de los recursos con
una frecuencia alta, espresada en las opciones de casi siempre y siempre,es preponderante para
alcanzar el éxito en el fortalecimiento de la comprensién del mensaje que contienen los textos

escritos por leer.

Tabla 14

Respuestas al item: ¢ Con qué frecuencia realizan lecturas mensuales para analizarlas

mediante mapas conceptuales?

Respuesta N %
Nunca 1 3,2%
Casi nunca 3 9,7%
A veces 15 48,4%
Casi siempre 9 29,0%
Siempre 3 9,7%

Nota. Datos obtenidos de las respuestas al cuestionario aplicado a los estudiantes del 5° grado
“A”.

Interpretacion: La tabla 13 presenta las respuestas de los estudiantes en el cuestionario
respecto de la frecuencia mensual con que se usan los mapas conceptuales para analizar el
contenido de las lecturas que se realizan en el marco del Plan Lector; en este caso se pudo
averiguar que el 48.4% de los encuestados indica que solo a veces se utiliza este recurso con
la finalidad indicada, el 29.0% indica que casi siempre se utilizan, el 9,7% indica que siempre
lo hacen dejando en claro que la mayoria de estudiantes indica que al mes utilizan los mapas
conceptuales, para analizar el contenido de las lecturas que realizan, entre 25 y 30 dias,
considerando el mes a razén de 30 dias habiles para facilitar el calculo de la frecuencia; por el
contrario, el 9,7% de los encuestados indica que casi nunca se utilizan y solo el 3,2% indica

gue nunca lo hacen.
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El resultado mostrado en la tabla 13 coincide con las apreciaciones de Solis y Ramas
(2024); Allpacca y Yucra (2024) y Plasencia Lescano (2023) por cuanto el uso altamente
frecuente de los mapas conceptuales en el periodo de un mes garantiza, de alguna manera el
logro de las habilidades de comprension de lectura en los niveles literal e inferencial, pues la
construccion de un mapa conceptual implica partir de la identificacién de informacién
explicita en el texto para a identificacion de ideas clave que bien pueden ser utilizadas en el
mapa conceptual como conceptos breves dentro de los campos destinados para tal fin en este

organizador de la informacion.

Tabla 15

Respuestas al item: Cuando llevan a casa una lectura ¢ Con qué frecuencia el docente les

pide presentar su resumen mediante un mapa conceptual?

Respuesta N %
Nunca 1 3,2%
Casi nunca 4 12,9%
A veces 10 32,3%
Casi siempre 8 25,8%
Siempre 8 25,8%

Nota. Datos obtenidos de las respuestas al cuestionario aplicado a los estudiantes del 5° grado
“A”.

Interpretacion: Ante la pregunta referida a la frecuencia con que se pide presentar resimenes
mediante mapas conceptuales, la tabla 14 muestra que las respuestas de los estudiantes indican
que para el 32.3% de los encuestados se les solicita usar los mapas conceptuales para presentar
resumenes solo a veces; es decir entre 5y 10 veces en 30 dias segln las respuestas consignadas
en el cuestionario; el 25,8% indica que casi siempre lo hace lo mismo que quienes indican que
siempre lo hace; es decir en periodos de 20 a 25 veces en 30 dias o bien todas la v eces veces

en un periodo de 30 dias lectivos, ambas respuestas se obtuvieron de las respuestas al



40

cuestionario aplicado; sin embargo, el 12,9% indica que casi nunca lo hace, es decir entre una
y dos veces en 30 dias habiles y el 3.2% indica que nunca lo hace.

Estos resultados son también congruentes con los trabajos realizados por Solis y Ramas
(2024); Allpaccay Yucra (2024) y Plasencia Lescano (2023) para quienes el uso frecuente de
los mapas conceptuales requiere de una alta frecuencia de uso para lograr el efecto esperado de
mejorar los niveles de comprension de lectura, pues se asume que el ejercicio de identificacién
de ideas principales y su organizacién légica, segin la estructura del mapa conceptual, es
fundamental para el desarrollo del nivel inferencial de la comprensién de lectura lo cual da el

insumo para pasar al nivel critico de esta.

Tabla 16
Respuesta al item: ¢ Con qué frecuencia utilizan mapas conceptuales para sistematizar la

informacién de las lecturas en areas distintas a la de comunicacion?

Respuesta N %
Casi nunca 3 9,7%
A veces 5 16,1%
Casi siempre 11 35,5%
Siempre 12 38,7%

Nota. Datos obtenidos de las respuestas al cuestionario aplicado a los estudiantes del 5° grado
“A”.

Interpretacion: Con respecto a la utilizacion de los mapas conceptuales para la
sistematizacion de informacion de las lecturas en areas diferentes a la de comunicacion el
16,1% indica que solo a veces se hace, el 35,5% indica que casi siempre usan el mapa
conceptual fuera del area de comunicacion y el 38,7% indica que siempre lo hacen; esto indica
que la mayoria de los encuestados afirma que el uso de los mapas conceptuales es una constante
en el desarrollo de sus actividades académicas; por su parte el 9,7% indica que casi nunca se

utiliza este organizador de la informacion para trabajar en areas distintas de la de comunicacion.
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La tabla 15 es también congruente con las afirmaciones de Solis y Ramas (2024);
Allpacca y Yucra (2024) y Plasencia Lescano (2023) para quienes utilizar los mapas
conceptuales con una alta o al menos mediana frecuencia es fundamental para el desarrollo de

la comprensién de diversos textos escritos.

Tabla 17
Respuesta al item: ¢ Con qué frecuencia les solicitan a hacer mapas conceptuales para la

realizacion de tareas domiciliarias?

Respuesta N %
Nunca 1 3,2%
Casi nunca 1 3,2%
A veces 16 51,6%
Casi siempre 10 32,3%
Siempre 3 9,7%

Nota. Datos obtenidos de las respuestas al cuestionario aplicado a los estudiantes del 5° grado
“A”.

Interpretacion: Con respecto a la pregunta referente a la frecuencia con que se utilizan los
mapas conceptuales para la realizacion de tareas domiciliarias el 51,6% indico que a veces se
les indica que deben hacer uso de este recurso, el 32,3% indica que casi siempre lo hacen y el
9,7% indicé que siempre lo hacen; por el contrario, el 3,2% indica que casi nunca se utiliza el
recurso para la presentacion de tareas domiciliarias y un porcentaje igual indica que no lo hacen
en absoluto.

La realizacion de tareas domiciliarias con el uso de los mapas conceptuales no es
bordada directamente por Solis y Ramas (2024); Allpacca y Yucra (2024) y Plasencia Lescano
(2023); sin embargo, se puede inferir que el uso de los mapas para la presentacion de las
asignaciones domiciliarias que implican la lectura de fuentes diversas permite lograr un

resultado favorable respecto del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos
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escritos en su lengua materna teniendo en cuenta el principio que indica que leer es mas que
decodificar, es comprender lo que se decodifica.
Tabla 18

Categoria final de la Frecuencia de uso de los mapas conceptuales

Categoria N %
Baja frecuencia 1 3,2%
Mediana Frecuencia 5 16,1%
Alta frecuencia 25 80,6%

Nota. Datos obtenidos de las respuestas al cuestionario aplicado a los estudiantes del 5° grado
“A” y posterior baremacion del resultado.

Interpretacion: Con respecto a la categorizacion final de la variable frecuencia de uso de los
mapas conceptuales los resultados obtenidos de las respuestas a las preguntas del cuestionario
permiten indicar segin se aprecia en la tabla 17 que para el 80,6% de los encuestados la
frecuencia de uso de los mapas conceptuales es alta, para el 16.1% es mediana y para el 3.2%
es baja. Estos resultados son congruentes con los registrados en las tablas anteriores y a la vez
son coherentes con las afirmaciones de Solis y Ramas (2024); Allpacca y Yucra (2024) y
Plasencia Lescano (2023) para quienes el uso eficiente de los mapas conceptuales esta
supeditado a la frecuencia con que se utilizan, los autores citados coinciden en que una alta
frecuencia de uso puede garantizar el desarrollo de la comprension de lectura eficaz y eficiente

con nifios de educacion primaria.

Nivel de logro en comprension de lectura (Objetivo especifico 2)

Tabla 19
Resultados del nivel de logro en la comprension de lectura

Nivel de logro N %
En Inicio 3 9,7%
En Proceso 11 35,5%
Logro Esperado 14 45,2%

Logro Destacado 3 9,7%
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Nota. Datos obtenidos del registro de evaluacion de los aprendizajes en el area de
comunicacion, especificamente de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna.

Interpretacion: Los datos que se muestran en la tabla 18 muestran el nivel de logro alcanzado
por los estudiantes que formaron parte de la muestra de estudio teniendo en cuenta la escala de
evaluacion de los aprendizajes especificada en el CNEB (2016) y la RVM 033-2020-Minedu
(2020), la revision documental del registro de evaluacién indica que con respecto al nivel de
logro de la competencia indicada el 45,2% de los estudiantes alcanzé el nivel de logro esperado
y el 9.7% alcanzd el nivel de logro destacado; por su parte el 35.5% presentaba un nivel de
logro en proceso y solo el 9.7% de ellos se halla en el nivel en inicio.

Estos resultados permiten intuir que existe una posible relacion entre los resultados
obtenidos para los niveles de logro esperado y logro destacado. Estos resultados son
congruentes con los antecedentes de este trabajo de investigacion por cuanto Rodarte Cabrera
(2024) los proyectos didacticos, de los cuales el uso de organizadores de la informacién forma
parte, son importantes para el desarrollo de las habilidades asociadas a la comprension de
textos; asi mismo, Solis y Ramas (2024) y Allpacca y Yucra (2024) afirman que el uso de
organizadores gréficos fortalece las habilidades de la comprensién textual; Carbajal Carbajal
(2024) destaca ademas la importancia de los mentefactos conceptuales, los cuales pueden ser
de utilidad en la construccion de los mapas conceptuales y finalmente, Plasencia Lescano
(2023) resalta la importancia del uso de los mapas conceptuales para el desarrollo de la
competencia asociada al fendmeno de la comprensién de lectura.

2. Prueba de hipotesis (Objetivo General)
Para poder responder al objetivo general se debieron realizar dos procesos de la

estadistica inferencial, primero someter los datos recolectados a una prueba de normalidad y a
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partir de ahi tomar una decision para el uso de estadistica paramétrica 0 no paramétrica, el

resultado de la prueba de normalidad se muestra en a tabla a continuacion.

Tabla 20

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

item 1 0,267 31 0,000 0,782 31 0,000
item 2 0,252 31 0,000 0,885 31 0,003
item 3 0,182 31 0,010 0,897 31 0,006
item 4 0,229 31 0,000 0,828 31 0,000
item 5 0,270 31 0,000 0,843 31 0,000
Frecuencia de uso de mapas 0,482 31 0,000 0,509 31 0,000
conceptuales

Nivel de logro en comprension 0,260 31 0,000 0,866 31 0,001

de lectura

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. Prueba de normalidad realiza con el auxilio del programa SPSS version 27.

Interpretacion: La prueba de normalidad tomada en cuenta para este trabajo de investigacion

fue la de Shapiro-Wilk debido a que el nimero de integrantes de la muestra fue menor que 50

individuos. Para aceptar el supuesto de normalidad indica la literatura existente que el valor

Sig. de la prueba debe ser mayor que 0,05, en caso el valor Sig. de la prueba se rechaza el

supuesto; en tal sentido, dado que los valores fluctian entre 0.000 y 0.003 se rechaza el

supuesto por ser valores menores que 0,05, esto indica que se debe realizar la prueba de

normalidad con una prueba no paramétrica de correlacion, siendo la mas adecuada, dada la

naturaleza de la escala de medicion de la variable, el prueba Rho de Spearman.
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Prueba de correlacion

Tabla 21

Correlaciones de la prueba Rho de Spearman

Frecuencia de uso  Nivel de logro en

de mapas comprension de
conceptuales lectura
Rho de Spearman Frecuencia de uso de mapas Coeficiente de correlacion 1,000 -0,143
conceptuales Sig. (bilateral) 0,442
N 31 31
Nivel de logro en comprension  Coeficiente de correlacion -0,143 1,000
de lectura Sig. (bilateral) 0,442
N 31 31

Nota. Correlacion realizada con auxilio del programa SPSS version 27.

Interpretacion: El indice de relacion fue calculado con la prueba no paramétrica Rho de
Spearman, el p-valor expresado en la significancia bilateral es de 0,442 > 0,05 indica que no
existe correlacion entre las variables estudiadas, ello se confirma con el valor hallado del
coeficiente de correlacion cuyo valor es negativo de -0,143 lo cual expresa la inexistencia de
correlacion significativa.

El resultado de la prueba de correlacién Rho de Spearman permite entonces rechazar la
hipétesis de investigacion y aceptar la hipotesis nula: NO existe relacién directa y significativa
entre la frecuencia de uso de mapas conceptuales y los niveles de logro en la comprension
lectora en estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres Bafios
del Inca - Cajamarca 2024. Es necesario aclarar que el aceptar la hipotesis nula no es sinbnimo
de que el trabajo de investigacion haya fallado, Arias (2012) indica que “demostrar que entre

dos 0 mas variables no existe relacion también constituye un verdadero aporte” (p. 50).
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CONCLUSIONES
a. Tras la realizacion de este estudio se pudo determinar que la relacion entre la frecuencia

de uso de mapas conceptuales y los niveles de logro en la comprension de lectura en
estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres de Bafios del
Inca - Cajamarca 2024 no es significativa por cuanto la prueba de hipétesis llevada a cabo
mediante Rho de Spearman arrojé un resultado que asi lo indicaba, pues el p-valor
expresado en su valor de Sig. Asintotica Bilateral fue de 0.442 > 0,05 lo cual permitio la
aceptacion de la hipotesis nula. La inexistencia de relacion significativa en esta
investigacion abre la posibilidad de profundizar en el estudio de tal relacion debido a que,
a pesar de del resultado, los antecedentes considerados en este estudio indican lo contrario.

b. Selogro medir la frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales con los estudiantes
del Quinto grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Céaceres de Bafios del Inca —
Cajamarca en el afio 2024, logrando categorizar a la frecuencia como alta, esto se expresa
en el 80.6% de encuestados que la califican como alta y el 16.1% que la califican como
mediana frecuencia dejando casi sin fundamento logico al 3,2% que la calificaba como
baja frecuencia de uso.

c. Tras larevision del registro de evaluacion del docente se pudo identificar el nivel de logro
alcanzado en la comprension de lectura por los estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE
83006 - Andrés Avelino Caceres en el afio 2024, mismo que indicaba que el 45,2% de
estudiantes habia alcanzado el nivel de logro esperado con la utilizacién de los mapas
conceptuales en lo que respecta a la comprension de lectura, el 9,7% alcanzo el nivel de
logro destacado, el 35,5% lleg6 al nivel en proceso y solo el 9,7% permanecié en el nivel

en inicio.
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SUGERENCIAS

De manera general se pude recomendar a los docentes seguir utilizando la estrategia de los
mapas conceptuales, pues, aunque la prueba estadistica haya indicado que no existe
correlacion significativa entre las variables, su utilizacion en el desarrollo de las
actividades académicas que incluyen este recurso logra desencadenar procesos que
desarrollan la capacidad de resumen y el pensamiento critico de los estudiantes.

Asi mismo, se recomienda a los investigadores profundizar en el estudio de la relacién
entre estas variables pues los estudios realizados anteriormente indican la existencia de
una relacién significativa; es probable que el resultado obtenido en esta oportunidad
presente algun tipo de sesgo debido a algunos factores extrafios que no permiten asegurar
que los estudiantes o el docente utilizan efectivamente los mapas conceptuales como
estrategia para desarrollar la comprension de lectura; en tal sentido, se recomienda el
desarrollo de un trabajo experimental para comprobar la existencia o inexistencia de

relacion entre las variables estudiadas.
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APENDICES
Apéndice 1. Instrumento de recoleccion de datos para la variable Frecuencia de uso de
los mapas conceptuales.

Cuestionario para medir la frecuencia de uso de mapas conceptuales en el Quinto grado de
educacion primaria

N° de orden del estudiante:

Fecha de aplicacién:

IE:

Nombre del aplicador:

Indicaciones:

Estimado estudiante, el siguiente cuestionario me ayudara a conocer la frecuencia con que utilizan
mapas conceptuales para le realizacién de las actividades escolares dentro y fuera de la IE, te
agradezco por anticipado por responder a cada pregunta marcando con un aspa (X) la opcién que
consideres verdadera sabiendo que a cada numero le corresponde una opcién, como se muestra a
continuacién:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

(No usa en (Usa (Usa no muy (Usa la mayoria de (Usa los mapas
absoluto los mapas | esporadicamente esporadicamente | las veces los mapas conceptuales
conceptuales en un los mapas los mapas conceptuales 20 o durante todo el
periodo de 30 dias) | conceptuales1 o2 conceptuales 5o 25 veces en un periodo de tiempo

veces en un 10 veces en un periodo de 30 dias) programado, 30
periodo de 30 dias) | periodo de 30 dias) dias)

items 1(2/3|4(5

Durante la semana, ¢Con qué frecuencia el docente usa mapas conceptuales?

¢Con qué frecuencia realizan lecturas mensuales para analizarlas mediante mapas
conceptuales?

Cuando llevan a casa una lectura é¢Con qué frecuencia el docente les pide presentar
su resumen mediante un mapa conceptual?

¢Con qué frecuencia utilizan mapas conceptuales para sistematizar la informacién de
las lecturas en areas distintas a la de comunicacién?

¢Con qué frecuencia les solicitan a hacer mapas conceptuales para la realizacion de
tareas domiciliarias?

Gracias por tu participacion.

Baremo: (Para uso exclusivo del investigador)



Escala Intervalo | Categorizacion final
Nunca [1-5] Baja frecuencia
Casi nunca [6-10]
A veces [11-15] | Mediana frecuencia
Casi siempre | [16 —20] | Alta frecuencia
Siempre [21 —25]
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Anexo 1 Matriz de consistencia
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Caceres, 2024.

Titulo: Frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales y nivel de logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino

-¢Cudl es la frecuencia de
uso de la estrategia mapas
conceptuales con los
estudiantes del Quinto
grado “A” de la IE 83006
- Andrés Avelino Céceres
de Bafios del Inca
Cajamarca en el afio
2024?

-¢Cual es el nivel de logro
alcanzado en la
comprension de lectura
por los estudiantes del
Quinto Grado “A” delalE
83006 - Andrés Avelino
Caceres en el afio 2024?

- Andrés Avelino Céaceres
de Bafios del Inca -
Cajamarca 2024.

Obijetivos especificos
-Medir la frecuencia de uso
de la estrategia mapas
conceptuales con los
estudiantes del Quinto
grado “A” de la IE 83006
- Andrés Avelino Céaceres
de Bafios del Inca -
Cajamarca en el afio 2024.
-ldentificar el nivel de
logro alcanzado en la
comprension de lectura
por los estudiantes del
Quinto Grado “A” de la
IE 83006 - Andrés
Avelino Caceres en el afio
2024.

Quinto Grado “A” de
la IE 83006 - Andrés

Avelino Céceres
Bafios del Inca -
Cajamarca 2024.
Hipotesis  Alterna
(Hi)

Hi: Existe relacién

directa y significativa
entre la frecuencia de
uso de mapas
conceptuales 'y los
niveles de logro en la
comprension  lectora
en estudiantes del
Quinto Grado “A” de
la IE 83006 - Andrés

Avelino Céceres
Bafios del Inca -
Cajamarca 2024.

- El docente utiliza casi
mapas  conceptuales

siempre
para

analizar las lecturas realizadas.
- El docente utiliza solo a veces

mapas  conceptuales

para

analizar las lecturas realizadas.
- El docente casi nunca utiliza

mapas  conceptuales

para

analizar las lecturas realizadas.

- El
mapas

docente nunca
conceptuales

utiliza
para

analizar las lecturas realizadas.

Variable 2:
Comprension lectora

Dimensiones.

- Logro destacado

- Logro previsto

- En proceso

- En Inicio

Indicadores

- Nivel literal

- Nivel inferencial

- Nivel Critico

M’ e
r
p | oq

Dénde:
M: Muestra
de estudio
Op:

Medicio
n de la variable 1.
r: indice
de relacion entre
las variables
0Oq:

Medicio
n de la variable 2

Muestra:
La muestra de estudio
estara establecida por 31

estudiantes del Quinto
Grado “A”, en la IE
durante el periodo de

investigacion

Problema Objetivos Hipotesis Variaples{dimensiones € Ti_po y I?iseﬁg de Poblacion y muestra . Técnicas e
indicadores investigacion instrumentos

Problema general Objetivo General Hipdtesis Nula (Ho): | Variable 1 Tipo: Poblacion: Variable 1:
¢Qué relacion existe entre la Mapa conceptual Cuantitativa,
frecuencia de uso de mapas | Determinar como es la | Hi: NO Existe relacion | Dimensiones. correlacional, La poblacion accesible | Encuesta /
conceptuales y los niveles de | relacion entre la | directa y significativa | Alta  frecuencia Mediana | basica estd conformada por 124 | Cuestionario
logro en la comprension de | frecuencia de uso de | entre la frecuencia de | Frecuencia y baja o nula estudiantes del Quinto
lectura en estudiantes del | mapas conceptuales y los | uso de mapas | frecuencia Grado de la IE 83006 - | Variable 2
Quinto Grado “A” de la IE | niveles de logro en la | conceptuales y los | Indicadores Andrés Avelino Céceres
83006 - Andrés Avelino | comprension de lecturaen | niveles de logro en la | - El docente utiliza siempre | Disefio: de Bafios del Inca, | Evaluacion /
Caceres Cajamarca 2024? estudiantes del Quinto | comprension lectora | mapas  conceptuales  para | correlacional Cajamarca, 2024 Registro de
Problemas especificos Grado “A” de 1aTE 83006 | en estudiantes del | analizar las lecturas realizadas. calificaciones.




Anexo 2: Fichas de validacién del instrumento por Juicio de Expertos

VALIDACION DE LA FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Jorge. fhnel . Dior... Gorsics., identificado con DNI Ne. 2663702 con
Grado Académico de.. Dactec. e Qencys 3¢ .l‘.*ﬁ.&&t&k;“"doccntc en la Universidad
Nacional de Cajamarca, hago constar que he leido v revisado los § items del instrumento de
evaluacion “Cuestionario para medir la frecuencia de uso de mapas conceptuales”
correspondiente a la investigacion titulada: “Frecuencia de uso de la estrategia mapas
conceptuales y nivel de logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado
“A" de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres, 2024”, del Bachiller: Brayan Ernesto Velasquez

Tello.

Los items de la Ficha de Evaluacion del instrumento “Cuestionario para medir la frecuencia de
uso de mapas conceptuales”, estan distnbuidos en 1 dimension: Nimero de veces en que se
utilizan los mapas conceptuales para el desarrollo de actividades académicas en un periodo
especifico de tiempo (5 items). El instrumento corresponde al provecto de tesis ““Frecuencia de
uso de la estrategia mapas conceptuales y nivel de logro en la comprension de lectura de los
estudiantes del Quinto Grado “A™ de la IE 83006 - Andres Avelino Caceres, 2024™ Luego de
la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los
siguientes:

Lugar y Fecha: Cajamarca, /7. de diciembre de 2024
Apellidos y Nombres del evalmdor...o"!!.l Geacoia, ..J.'crgc.ﬂmw|
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FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: . Dici2... Quecit. o Jege Denel
Grado académico: ... ... Cennas.. 4. b, Rdvsauen,,
Titulo de la investigacion: “Frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales y nivel de
logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado “A” de la [E 83006 -
Andrés Avelino Caceres, 20247

Autor: Bach. Brayan Ernesto Velasquez Tello

5 o

R X X X X
L_z_._ X X X X
3. x X X X

4. X X X X

s v X X X
EVALUACION No vilido, Mejorar () Vilide, Aplicar ()

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
FECHA: Cajamarca, /3. de diciembre de 2024

FIRMA
DNI
=R -
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VALIDACION DE LA FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo/"vltligf,“‘l‘a"‘; las. L/‘Jf"f} identificado con DNI N° 4070900 con
Grado Académico de #lnesTre o psicoleyss fbesdivd  docente en la Universidad
Nacional de Cajamarca. hago constar que he leido y revisado los 5 items del instrumento de
evaluacion “Cuestionano para medir la frecuencia de uso de mapas conceptuales”™
correspondiente a la investigacion titulada. “Frecuencia de uso de la estrategia mapas
conceptuales y nivel de logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado
“A" de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres, 20247, del Bachiller: Brayan Ernesto Velasquez
Tello.

Los items de la Ficha de Evaluacion del instrumento “Cuestionario para medir la frecuencia de
uso de mapas conceptuales”, estin distribuidos en 1 dimension: Niamero de veces en que se
utilizan los mapas conceptuales para el desarrollo de actividades académicas en un periodo
especifico de iempo (5 items). El instrumento corresponde al proyecto de tesis “Frecuencia de
uso de la estrategia mapas conceptuales v nivel de logro en la comprension de lectura de los
estudiantes del Quinto Grado “A” de la TE 83006 - Andrés Avelino Caceres, 2024 Lucgo de
la evaluacion de cada item v realizada las correcciones respectivas, los resultados son los

siguientes:

4 '“{'ﬁ 2 S AL

conarsd

" s000 %

Lugar y Fecha: Cajamarca,( 2 de diciembre de 2024
Apellidos y Nombres del evaluador: (éeni las. m}f"“}, Hlarith 5¢fns

* FIRMA DEL £VALUADOR
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FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: (Aéeni /s WW; Parich Sihun
Grado académico: . bl <. p51ce oS, Slecetiva
Titulo de la investigacion: “Frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales y nivel de
logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado “A™ de la [E 83006 -
Andrés Avelino Caceres, 2024”

Autor: Bach Bravan Ernesto Velasquez Tello

1. A X
2. X 1 ¢ X X
3. ¥ | B < X
4. v | < £ <
s. J 1 l‘ ‘ ‘
EVALUACION.  No vélido, Mejorar () Vilido, Aplicar { X )

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
FECHA Cajamarca/3. de diciembre de 2024

-

FIRMA

4d8loq00
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VALIDACION DE LA FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, Mirtan. Rose Chice AWES  idenificado con DNI N°327369%/co
Grado Académico de Decko@an Admin: shoco), de €dvocente en la Universidad
Nacional de Cajamarca, hago constar que he leido y revisado los § items del instrumento de
evaluacion “Cuestionanio para medir la frecuencia de uso de mapas conceptuales™
correspondiente a la investigacion titulada: “Frecuencia de uso de la estrategia mapas
conceptuales y nivel de logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado
“A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres, 20247, del Bachiller: Brayan Emesto Velasquez
Tello.

Los items de la Ficha de Evaluacion del instrumento “Cuestionario pars medir la frecuencia de
uso de mapas conceptuales”, estan distribuidos en | dimension: Niamero de veees en que se
utilizan los mapas conceptuales para ¢l desarrollo de actividades académicas en un periodo
especifico de tiempo (5 items). El instrumento corresponde al proyecto de tesis “Frecuencia de
uso de la cstrategia mapas conceptuales y nivel de logro en la comprension de lectura de los
estudiantes del Quinto Grado “A” de la IE 83006 - Andrés Avelino Caceres, 2024™ Luego de
la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son los

siguientes:

Lugar y Fecha' Cajamarca, 72 de diciembre de 2024 :
Apellidos y Nombres del evaluador:. Chico, Alvdees ririan Posa

sl

* FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: .. Chice. Alvdecs Hinan  Rose
Grado académico: ..0eeloc.. 80 odmumabenedh de le Educocad

Titulo de la investigacién: “Frecuencia de uso de la estrategia mapas conceptuales y nivel de
logro en la comprension de lectura de los estudiantes del Quinto Grado “A”™ de la [E 83006 -
Andrés Avelino Caceres, 2024

Autor: Bach, Bravan Emesto Veldsquez Tello

1. X X ) X
2. X X X 5
3. X X X X
4. X X | X
5. x X | X
EVALUACION  No vilido, Mejorar () Vilido, Aplicar (¥ )
Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%
FECHA Cajamarca, { de diciembre de 2024
Mg QUF
FIRMA

SEEEL : T
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Anexo 3: Registro de evaluacion en el area de comunicacion de los estudiantes de la
muestra

Nombres = -Olt =
NL Conclusion descriptiva de la competencia
A
02 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacién, para interpretar el sentido global del texto.
03 A
04 A
05 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacién, para interpretar el sentido global del texto.
06 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacioén, para interpretar el sentido global del texto.
07 A
08 A
09 A
10 A
11 C|No identifica informacion explicita, relevante y complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto que lee.
12 A
13 A
14 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacién, para interpretar el sentido global del texto.
15 AD|
16 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacion, para interpretar el sentido global del texto.
17 A
18 AD
19 C [No identifica informacion explicita, relevante y complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto que lee.
20 AD|
21 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacién, para interpretar el sentido global del texto.
22 C [No identifica informacion explicita, relevante y complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto que lee.
23 B | Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacion, para interpretar el sentido global del texto.
24 B [ Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacion, para interpretar el sentido global del texto.
25 B [ Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacion, para interpretar el sentido global del texto.
26 A
27 A
28 B [ Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacién, para interpretar el sentido global del texto.
29 B [ Tiene dificultad para clasificar o sintetizar la informacién, para interpretar el sentido global del texto.
30 A
31 A
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