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RESUMEN
La presente tesis tuvo como objetivo determinar la influencia del aprendizaje colaborativo en la
comprensién de textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024. La investigacion se desarroll6 utilizando
el método hipotético-deductivo, nivel correlacional y tipo basico. La muestra estuvo compuesta
por 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret en
el afio 2024. Se utilizo la técnica de la encuesta y se selecciond un cuestionario como el instrumento
adecuado para recopilar los datos necesarios. Para el andlisis de los datos recopilados, se emple6
el programa estadistico SPSS 27 en la prueba de hip6tesis. Como conclusién general de este estudio
se determind que el aprendizaje colaborativo influye significativamente en la comprensién de
textos del idioma inglés en los estudiantes de 1° Grado de Educacién Secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024. Corroborado mediante el analisis de regresion
lineal, el cual indica que la variable “Aprendizaje colaborativo" explica el 65.2% de la variacion

en la “Comprension de textos”.

Palabras clave: Aprendizaje colaborativo, comprension de textos del idioma inglés.

Xiv



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the influence of collaborative learning on the
comprehension of English language texts in first grade secondary school students at the Maria de
Nazaret Educational Institution, Cajamarca, 2024. The research was developed using the
hypothetical-deductive method, correlational level and basic type. The sample was made up of 24
students from the first grade of secondary school at the Maria de Nazaret Educational Institution
in the year 2024. The survey technique was used and a questionnaire was selected as the appropriate
instrument to collect the necessary data. For the analysis of the collected data, the SPSS 27
statistical program was used in the hypothesis testing. As a general conclusion of this study, it was
determined that collaborative learning significantly influences the understanding of English
language texts in 1st Grade Secondary Education students of the Maria de Nazaret Educational
Institution, Cajamarca, 2024. Corroborated through regression analysis linear, which indicates that
the variable “Collaborative learning” explains 65.2% of the variation in “Text Comprehension™.

Key words: Collaborative learning, comprehension of English language texts.
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INTRODUCCION

La presente investigacion titulada influencia del aprendizaje colaborativo en la comprension de
textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa
Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, tuvo como objetivo determinar la influencia del aprendizaje
colaborativo en la comprension de textos del idioma inglés en estudiantes; asi mismo se desarrollé
utilizando el método hipotético-deductivo, con un nivel correlacional y tipo basica. Actualmente
en Cajamarca, existe una creciente preocupacion en el ambito educativo sobre la eficacia de las
estrategias pedagogicas para mejorar el aprendizaje, especialmente en la comprension de textos en
inglés. Aunque las instituciones educativas han promovido el aprendizaje colaborativo como
herramienta pedagdgica, persisten dudas sobre su impacto real en el desarrollo de habilidades
linguisticas. El aprendizaje colaborativo se reconoce por fomentar la interaccion y el intercambio
de ideas entre estudiantes, facilitando la resolucion de problemas. Sin embargo, su efectividad en
la ensefianza del inglés no ha sido suficientemente explorada ni evaluada. Por otro lado, la
comprension de textos en inglés es crucial para el progreso académico y profesional en un mundo
globalizado, pero muchos estudiantes enfrentan dificultades en esta area, afectando su desempefio
académico y sus oportunidades futuras (Serrano, 2022).

El primer capitulo introduce el problema de investigacion, se plantea la formulacién del problema,
se justifica el estudio, se define su alcance y se establecen los objetivos a alcanzar; el segundo
capitulo examina el marco tedrico de la investigacion, incluyendo antecedentes a nivel
internacional, nacional y local. También se exploran las bases conceptuales pertinentes sobre el
autocuestionamiento en la lectura como estrategia metacognitiva y el pensamiento critico; del
mismo modo en el tercer capitulo se describe la metodologia utilizada en la investigacion,

abarcando la formulacion de hipdtesis, la operacionalizacion de variables, la caracterizacion de la



poblacion y la muestra, el método y disefio del estudio, y los instrumentos de recoleccion de datos;
referente al cuarto capitulo presenta los resultados obtenidos a través del andlisis e interpretacion
de las encuestas aplicadas, las cuales fueron el principal instrumento del estudio para determinar la
influencia del aprendizaje colaborativo en la comprension de textos del idioma inglés en
estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Maria de Nazaret,
Cajamarca, 2024. Ademas, se discuten los resultados y se extraen conclusiones basadas en los
hallazgos, ofreciendo también recomendaciones para futuras investigaciones, junto con la

bibliografia utilizada, apéndices y anexos.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

A nivel mundial, la competencia en el idioma inglés se ha vuelto esencial tanto en el &mbito
académico como profesional, dado que se estima que mas del 50% de la poblacién mundial tiene
algin conocimiento de inglés, gracias a la creciente globalizacion y la interdependencia entre las
economias y sociedades; el idioma inglés ha adquirido un estatus como el idioma predominante en
la comunicacion internacional, siendo utilizado en una amplia gama de campos que abarcan desde
la ciencia y la tecnologia hasta los negocios, la diplomacia y la cultura popular, aproximadamente
el 80% de los contenidos disponibles en Internet estan en inglés, lo que resalta ain mas su
importancia global, en este contexto, la habilidad en inglés no solo se considera una ventaja
invaluable para el desarrollo personal y profesional, sino también un factor determinante para
acceder a oportunidades educativas y laborales a escala global, con estudios que muestran que mas
del 90% de las empresas internacionales buscan candidatos que dominen este idioma. (Chavez et
al., 2019).

Sin embargo, a pesar de la reconocida importancia del inglés, la ensefianza tradicional de
este idioma ha sido objeto de criticas en los Gltimos tiempos. En muchos casos, esta metodologia
se ha centrado en la memorizacion y repeticion de vocabulario y estructuras gramaticales, con una
atencion limitada a las habilidades comunicativas practicas como la comprension auditiva, la
expresion oral y, especialmente, la comprension de textos escritos. Diversos estudios han
evidenciado que este enfoque tradicional puede resultar insuficiente para lograr un dominio
efectivo del idioma, especialmente en lo que respeta a la comprensiéon de textos. La simple

memorizacion de palabras y reglas gramaticales no garantiza la capacidad de comprender y analizar



textos escritos en inglés de manera significativa. La comprension de textos implica no solo
descifrar palabras y estructuras gramaticales, sino también inferir significados, identificar ideas
principales y secundarias, comprender la intencién del autor y contextualizar la informacion dentro

de un marco mas amplio (Pefia, 2019).

En la realidad peruana, el aprendizaje colaborativo emerge como una opcion prometedora en
la ensefianza, reflejando la creciente percepcién de que el aprendizaje se nutre no solo de esfuerzos
individuales, sino también de interacciones sociales y colaborativas, segin un estudio reciente, mas
del 70% de los educadores consideran que el aprendizaje colaborativo tiene un impacto positivo en
el rendimiento académico de los estudiantes, esta metodologia se apoya en la premisa de que los
estudiantes pueden alcanzar una comprension mas profunda cuando trabajan en conjunto en lugar
de manera independiente, de hecho, se ha demostrado que los estudiantes que participan en
actividades colaborativas pueden aumentar su comprension de los temas en un 30 a 40% en
comparacion con los que trabajan de manera aislada. Al fomentar la colaboracion entre los
estudiantes, el aprendizaje colaborativo estimula interacciones activas y facilita la libre circulacion
de ideas, lo que propicia debates constructivos y la solucion conjunta de problemas, ademas de
elevar la comprension de los temas, este enfoque también impulsa el desarrollo de competencias
sociales, tales como trabajo en equipo, comunicacion efectiva y habilidades para resolver conflictos
y negociar, segun diversas encuestas, el 85% de las empresas valoran las habilidades de
colaboracion como fundamentales en los nuevos empleados, en ultima instancia, el aprendizaje
colaborativo no solo enriquece el proceso de aprendizaje, sino que también equipa a los estudiantes
para enfrentar los desafios del mundo real, donde la colaboracion y la cooperacion son esenciales

para el éxito (Sanchez, 2019).



En Cajamarca, se nota una inquietud creciente en el &mbito educativo acerca de la eficacia
de las estrategias pedagdgicas empleadas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes,
especialmente en el area del idioma inglés y la comprension de textos. Segun estudios recientes,
maés del 60% de los docentes en la regidn expresan dudas sobre la efectividad de las metodologias
tradicionales para ensefiar inglés, aunque las instituciones educativas han intentado promover el
aprendizaje colaborativo como herramienta pedagdgica, persiste la duda sobre su verdadero
impacto en el desarrollo de habilidades linglisticas, especialmente en la comprension de textos en
inglés; de acuerdo con una investigacion en educacion, el 55% de los estudiantes que participan en
actividades colaborativas muestran una mejora significativa en la comprension lectora, pero este
porcentaje varia considerablemente segun el contexto y la implementacién de las estrategias, por
un lado, el aprendizaje colaborativo se ha reconocido por fomentar la interaccion entre estudiantes,
facilitando el intercambio de ideas y la resolucion de problemas; sin embargo, su aplicacion y
efectividad en el contexto de la ensefianza del inglés ain no se han explorado ni evaluado
suficientemente, de hecho, solo el 40% de las instituciones educativas en Cajamarca han
implementado programas sistematicos de aprendizaje colaborativo con un enfoque especifico en la
mejora del inglés y la comprension lectora, para ello se utilizo un cuestionario con el fin de obtener
informacion sobre las metodologias empleadas en sus aulas y la percepcion de la eficacia del
aprendizaje colaborativo; ademas, se aplico una prueba de comprension lectora a los estudiantes
para evaluar su nivel de comprension, los resultados obtenidos de estos instrumentos permitieron
obtener datos cualitativos y cuantitativos sobre la relacién entre las estrategias colaborativas y el

rendimiento en comprensién de textos en inglés.

Por otro lado, la comprension de textos en inglés es esencial para el progreso académico y

profesional en un mundo globalizado, pero muchos estudiantes enfrentan desafios en esta area, lo



que puede perjudicar su desempefio académico y sus oportunidades futuras. Ante esta situacion,
surge la necesidad de investigar la relacion entre el aprendizaje colaborativo y la comprension de
textos en inglés en el contexto educativo, con el fin de comprender como la implementacion
efectiva de estrategias de aprendizaje colaborativo puede influir en el desarrollo de habilidades de
comprensién de textos en inglés, identificando posibles desafios y &reas de mejora en este proceso

(Serrano, 2022).

En la Institucién Educativa Maria de Nazaret - Cajamarca, hay una creciente preocupacion
sobre la baja comprensién de textos en inglés entre los estudiantes de primer grado de secundaria,
a pesar de los esfuerzos por parte de los docentes para mejorar las competencias linguisticas de los
estudiantes, la dificultad en la interpretacion y analisis de textos en inglés sigue siendo una barrera
importante; en este contexto, el aprendizaje colaborativo ha sido propuesto como una estrategia
pedagdgica que podria favorecer la comprension lectora, ya que fomenta la interaccion, el
intercambio de ideas y la resolucion conjunta de problemas, sin embargo, la efectividad de este
enfoque en el contexto especifico de la ensefianza del inglés en esta institucion no ha sido
suficientemente evaluada; aunque el aprendizaje colaborativo ha demostrado ser exitoso en otros
contextos educativos, en la Institucion Educativa Maria de Nazaret persiste la duda sobre su
verdadero impacto en el desarrollo de habilidades linglisticas, especialmente en la comprension
de textos en inglés, esta falta de investigacion sobre la aplicacion y los resultados del aprendizaje
colaborativo en la comprension de textos en inglés en este entorno escolar plantea la necesidad de
una evaluacién mas detallada sobre como este enfoque puede influir en el rendimiento académico

de los estudiantes en el area del idioma inglés.



1.2. Formulacién del problema

1.2.1. Problema general
¢Cual es la influencia del aprendizaje colaborativo en la comprension de textos del
idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa

Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024?

1.2.2. Problemas especificos

PE1: ;/Cudl es el nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca,
2024, antes de la aplicacion del aprendizaje colaborativo?

PE2: ;Como aplicar el aprendizaje colaborativo para mejorar la comprension de textos
del idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024?

PE3: ¢(Cual es el nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca,

2024, después de la aplicacién del aprendizaje colaborativo?

1.3. Justificacién de la investigacion

1.3.1. Tedrica

La justificacion tedrica para explorar las variables de aprendizaje colaborativo y
comprension de textos en inglés se sustenta en diversas corrientes pedagdgicas y teorias del
aprendizaje. Por un lado, el aprendizaje colaborativo, respaldado por la teoria
socioconstructivista, postula que el conocimiento se construye a través de la interaccion social

y la colaboracion entre individuos, lo que ha demostrado mejorar la comprensién del material
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y el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas. Por otro lado, la comprension de textos
en inglés es vital en un mundo globalizado, donde el inglés es prevalente en ambitos
académicos y profesionales. La teoria sociocultural de Vygotsky sugiere que el lenguaje y la
comprensién de textos estan vinculados al desarrollo cognitivo, mientras que la teoria del
procesamiento de la informacion destaca la importancia de las estrategias de comprension
lectora. Investigar la relacion entre aprendizaje colaborativo y comprension de textos en inglés
en Cajamarca proporcionara informacion valiosa sobre como mejorar las habilidades
linguisticas y la comprension lectora en un entorno multicultural. Este estudio puede influir en
practicas educativas mas efectivas y en el disefio de intervenciones pedagogicas centradas en

el desarrollo de habilidades comunicativas y lingisticas.

1.3.2. Préctica

La razdn préactica para explorar las variables de aprendizaje colaborativo y comprension
de textos en inglés en Cajamarca se fundamenta en la urgencia de elevar el estandar educativo
y equipar a los estudiantes para enfrentar un entorno globalizado y competitivo. El aprendizaje
colaborativo se destaca como una estrategia didactica valiosa para cultivar habilidades de
trabajo en equipo, intercambio de ideas y resolucidn de problemas, competencias cruciales
tanto en el ambito educativo como laboral. Evaluar su influencia en la comprension de textos
en inglés permitira discernir como esta técnica puede robustecer las aptitudes linglisticas y
facilitar la comprensién y comunicacién en un segundo idioma. Por otra parte, la habilidad de
entender textos en inglés resulta vital para acceder a informacion, prosperar académicamente
y aprovechar oportunidades laborales en un contexto globalizado. Entender cémo el
aprendizaje colaborativo incide en la comprensién de textos en inglés posibilitara el disefio de

estrategias educativas mas efectivas y centradas en las necesidades especificas de los



estudiantes de Cajamarca, potencialmente conduciendo a mejoras en el rendimiento
académico, mayores opciones de empleo y una mayor participacion en la comunidad global.
En resumen, abordar estas variables desde una Optica préactica podria representar una
contribucion significativa para elevar la calidad educativa y promover el desarrollo holistico

de los estudiantes en Cajamarca.

1.3.3. Metodoldgica

La metodologia aplicada permitird en esta investigacion aporta a la orientacion de
nuevas investigaciones de tipo correlacional. Asimismo, la razon fundamental para investigar
las variables de aprendizaje colaborativo y comprensién de textos en inglés en Cajamarca
reside en la necesidad de aplicar metodologias adecuadas que permitan explorar de manera
sistematica y exhaustiva la relacion entre ambos aspectos en este contexto especifico. Dado
que tanto el aprendizaje colaborativo como la comprension de textos son conceptos complejos
que abarcan diversas dimensiones, es esencial utilizar enfoques mixtos que combinen métodos
cualitativos y cuantitativos, como encuestas, entrevistas, observaciones en el aula y analisis de
contenido. Esto garantizara una comprension completa de como el aprendizaje colaborativo
incide en la comprension de textos en inglés. Ademas, se hace imperativo disefiar instrumentos
de evaluacion fiables y validos que permitan medir la efectividad del aprendizaje colaborativo

y el nivel de comprension de textos en inglés de los estudiantes.
1.4. Delimitacion de la investigacion

1.4.1. Epistemoldgica
En cuanto a la delimitacién epistemoldgica este estudio se fundamenta en un

enfoque critico y reflexivo con el fin de ahondar en los aspectos teoricos, siempre en



busqueda de la excelencia educativa, promoviendo un conocimiento riguroso que invite a

la reflexion critica.

1.4.2. Espacial
La investigacion se desarrollara en el distrito de Cajamarca; con los estudiantes

del 1° Grado de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, en el que se trabajara el
aprendizaje colaborativo para que los estudiantes mejoren su capacidad sobre la
comprension de textos del idioma inglés.
1.4.3. Temporal
La investigacion se realizard desde marzo hasta junio del afio 2024. En este espacio
de tiempo se desarrollaran todos los procesos de la investigacion con respecto al

aprendizaje colaborativo y la comprension de textos del idioma inglés.

1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la influencia del aprendizaje colaborativo en la comprension de textos del
idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024.

1.5.2. Objetivos especificos

OEL. Determinar el nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca,
2024, antes de la aplicacion del aprendizaje colaborativo.

OE2. Aplicar el aprendizaje colaborativo para mejorar la comprension de textos del
idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa

Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024.
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OES3. Determinar el nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca,

2024, después de la aplicacion del aprendizaje colaborativo.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO
1.6. Antecedentes de la investigacién

1.6.1. Antecedentes internacionales

Pérez et al. (2024) en su Articulo Cientifico titulado Aprendizaje colaborativo y ensefianza del
inglés como idioma extranjero, presentado ante la Revista Colomb. Appl. Linguist., tuvo como
objetivo determinar como influye el Aprendizaje colaborativo en la ensefianzga del inglés.
Los resultados muestran que el aprendizaje colaborativo es una estrategia pedagdgica efectiva
en la ensefianza del inglés como lengua extranjera, ya que favorece el desarrollo de habilidades
linglisticas y promueve la interaccion entre los estudiantes, un 93.60% de los estudiantes
destacaron los beneficios del aprendizaje colaborativo, evidenciando una percepcion
mayoritaria favorable hacia el aprendizaje en grupo, destacando su capacidad para mejorar la
interaccion, la comprension y la produccién oral del idioma, ademas, se observo que las
estrategias cooperativas, como el trabajo en parejas o pequefios grupos, fomentan un entorno
de aprendizaje mas inclusivo y participativo, lo que contribuye al desarrollo de una mayor
confianza en el uso del idioma, a pesar de los beneficios, algunos participantes expresaron que
el aprendizaje individual también tiene su valor, especialmente cuando existen diferencias en
niveles de conocimiento y habilidades entre los estudiantes, lo que sugiere que una
combinaciéon de ambos enfoques podria ser mas efectiva, los datos obtenidos subrayan la
importancia de la cooperacién como un factor clave en la mejora de las habilidades linguisticas

en el aula de inglés.
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Bernal (2019) en su tesis de Licenciatura denominada El trabajo cooperativo en la
comprension oral en inglés, presentada ante la Universidad Libre de Colombia, tuvo como
objetivo determinar el efecto de la aplicacion del trabajo cooperativo en la comprension oral.
En cuanto a la metodologia, se empled el enfoque de investigacion, accion y el tipo de anélisis
mixto, mediante los cuales llega a una indagacion reflexiva sobre las situaciones educativas
para mejorar la practica con el uso de instrumentos de recoleccion de datos de tipo cualitativo
y cuantitativo. Los resultados muestran un aumento significativo en la comprension oral de los
estudiantes, con una mejora del 30% en las habilidades auditivas, ademas, se evidencié una
mejora notable en la formacion de grupos de trabajo y en la interaccion dentro del aula, ya que
un 80% de los estudiantes reportaron sentirse mas cobmodos y activos durante las actividades
grupales, lo que contribuyd a una mayor participacién y colaboracion; a pesar del éxito de la
metodologia, se reconocid que mas sesiones podrian haber optimizado aun mas los resultados,
ya que un analisis posterior sugirié que la frecuencia y la extension de las actividades
colaborativas tienen un impacto directo en el desarrollo de las habilidades lingisticas, los
objetivos establecidos al inicio del estudio se cumplieron satisfactoriamente, utilizando
métodos mixtos de recoleccion de datos y técnicas como el jigsaw para promover el

aprendizaje colaborativo.

Salas (2019) en su Articulo Cientifico titulado EIl aprendizaje colaborativo en la clase de
Inglés: El caso del curso de Comunicacion Oral | de la Sede del Pacifico de la Universidad de
Costa Rica, presentada ante la Revista Educacion, tuvo como objetivo determinar cémo la
estrategia didactica, producto de la experiencia vivida, impacta en el curso de docencia
universitaria de la Universidad de Costa Rica por parte de un profesor del curso de

Comunicacién Oral. Los resultados muestran que el aprendizaje colaborativo en la ensefianza
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del idioma ha demostrado ser altamente efectivo, respaldado por diversas investigaciones
estadisticas que subrayan sus beneficios, se muestra que los estudiantes que participaron en
actividades colaborativas mejoraron entre un 20 25% sus habilidades linguisticas,
especialmente en la comprension y produccién del idioma, el 85% de los estudiantes que
trabajaron en entornos colaborativos reportaron sentirse mas motivados y comprometidos con
su aprendizaje, en comparacion con aquellos que recibieron métodos tradicionales, en cuanto
a la confianza en el uso del idioma, un 78% de los estudiantes participantes, afirmaron sentirse
mas seguros al expresarse, lo que demuestra el impacto positivo de la interaccion constante
con sus comparfieros, ademas, un 40% de los estudiantes en entornos colaborativos,
experimentaron niveles significativamente mas bajos de ansiedad al hablar en comparacién
con solo un 20% de los estudiantes que trabajaron de manera individual; estos datos reflejan
como el trabajo en equipo no solo mejora las habilidades linguisticas, sino que también
fomenta la autonomia, fortalece la cooperacion entre estudiantes y genera un ambiente de

aprendizaje mas relajado, inclusivo y efectivo.

1.6.2. Antecedentes nacionales

Alarcon (2023) en su tesis de Maestria titulada Metodologia Flipped classroom y aprendizaje
colaborativo del idioma inglés en estudiantes de una institucion educativa de Villa El Salvador,
2023, presentada ante la Universidad César Vallejo, tuvo como objetivo determinar la relacion
entre la metodologia flipped Classroom y el aprendizaje colaborativo. En cuanto a la
metodologia el tipo de investigacion basica, enfoque cuantitativo, nivel correlacional, disefio no
experimental. Los resultados obtenidos revelan una relacion positiva significativa entre la

ensefianza invertida y el aprendizaje cooperativo del idioma inglés. El 85% de los estudiantes
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mostré una alta satisfaccion con este enfoque, destacando que les permitié colaborar
activamente y asumir un papel méas participativo en su propio aprendizaje. Ademas, se
encontraron mejoras notables en diversas habilidades linglisticas, el 92% de los estudiantes
reportaron avances en su capacidad para comunicarse oralmente en inglés, el 90% mejoré su
comprension y lectura de textos escritos, y el 88% mostré un aumento en su habilidad para
escribir diferentes tipos de textos en inglés, estos datos sindicanque tanto la ensefianza invertida
como el aprendizaje cooperativo tienen un impacto positivo en el desarrollo integral de las

competencias linguisticas de los estudiantes.

Santiago, et al. (2023), en su Articulo Cientifico titulado El aprendizaje colaborativo y la
comprension de textos en idiomas extranjeros, presentado ante la Revista Propuestas
Educativas, tuvo como objetivo analizar la relacién entre el aprendizaje colaborativo y la
habilidad para la comprension de textos en idiomas extranjeros. La investigacion propuso
un enfoque cuantitativo. Los resultados muestran que el aprendizaje colaborativo tiene un
impacto positivo en la comprensidn de textos en inglés entre los estudiantes, aproximadamente
el 70% de los estudiantes que participaron activamente en actividades colaborativas
experimentaron mejoras significativas en sus habilidades de comprensién de textos, lo que
resalta la efectividad de este enfoque para fomentar el aprendizaje en grupo y el intercambio de
conocimientos, no obstante, se observd que un 40% de los estudiantes no lograron avances
sustanciales en la comprension de textos debido a una base insuficiente en el idioma, lo cual
indica que el aprendizaje colaborativo no puede compensar completamente las deficiencias en
el dominio basico del inglés, del mismo modo el impacto del aprendizaje colaborativo fue
mucho mas pronunciado, alcanzando un 80% de los estudiantes, quienes mostraron avances

notables en la capacidad de identificar ideas principales, seleccionar informacion clave y aplicar
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vocabulario y estructuras gramaticales de manera mas efectiva, este hallazgo sugiere que el
aprendizaje colaborativo tiene un impacto més profundo en los estudiantes que ya tienen una
base solida en el idioma, y subraya la importancia de fortalecer las competencias linguisticas

para maximizar los beneficios de este enfoque pedagdgico en todos los niveles de aprendizaje.

Falcon (2021) en su tesis de Maestria titulada Estrategia metodoldgica para el interés por el
aprendizaje del inglés en los estudiantes de Administracién de una Universidad Privada de
Lima, presentada ante la Universidad San Ignacio de Loyola, tuvo como objetivo disefiar una
estrategia metodoldgica para contribuir al desarrollo del interés por el aprendizaje. Respecto a
la metodologia empleada esta enmarcada en el paradigma sociocritico interpretativo, con un
enfoque cualitativo y se materializa en una investigacion educacional de tipo aplicada. Los
resultados muestran que se alcanzaron los objetivos planteados mediante el proceso
investigativo, que incluyé la sistematizacion del marco tedrico, el diagndstico de campo y la
modelacion de la estrategia metodoldgica, aproximadamente el 80% de los participantes en el
estudio pudieron identificar las categorias influyentes en el problema y la estrategia disefiada
para fomentar el interés en el aprendizaje del inglés fue bien recibida, la sistematizacion tetrica
y didactica se cumplid satisfactoriamente, con un 90% de los docentes involucrados en el
proceso de formacion mostrando una comprension profunda del problema y una disposicion
para proyectar acciones para su transformacion; sin embargo, el proceso de diagndstico revel6
que un 70% de los docentes carecian de una preparacion tedrica y didactica adecuada, lo que
afectd negativamente el interés de los estudiantes por aprender inglés. Este hallazgo subraya la
necesidad urgente de fortalecer la formacion docente para mejorar el interés y los resultados de

los estudiantes en el aprendizaje de la lengua extranjera.
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De la vega (2019) en su tesis de Segunda Especialidad titulada Aprendizaje del idioma inglés
aplicando metodologia blended en estudiantes de la I. E. Las Capullanas, Sullana-Piura,
presentada ante la Universidad Nacional Federico Villareal, tuvo como objetivo evaluar la
aplicacion de la metodologia Blended en la comprension de textos en el idioma inglés en los
estudiantes. En cuanto a la metodologia es de tipo descriptivo. Los resultados muestran que el
estudio revela que la metodologia Blended es altamente efectiva para mejorar tanto la
comprension de textos en inglés como la comprension auditiva de los estudiantes de la
Institucion Educativa; aproximadamente el 85% de los estudiantes experimentaron una mejora
significativa en su capacidad para comprender textos escritos en inglés, lo que indica un avance
notable en sus niveles de competencia, se establecié una correlacion positiva del 75% entre la
implementacion de esta metodologia y el progreso observado en la comprension de textos, lo
que resalta el impacto directo de esta estrategia en el rendimiento de los estudiantes, ademas, el
80% de los estudiantes mostraron una mejora considerable en su comprension auditiva, lo que
subraya la efectividad integral de la metodologia Blended en el desarrollo de habilidades

lingUisticas.

1.6.3. Antecedentes locales

Espino (2023) en su tesis de Doctorado titulada El uso de las aplicaciones moviles como
estrategia didactica para el fortalecimiento del aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes
de 111 ciclo de la Especialidad de Inglés-Espafiol de la Universidad Nacional de Cajamarca,
presentada ante la Universidad Nacional de Cajamarca, tuvo como objetivo determinar la
influencia del uso de las aplicaciones moviles. En cuanto a la metodologia es de enfoque

cuantitativa, de tipo descriptiva y cuenta con un disefio transversal, pre experimental. Los
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resultados muestran que el uso de aplicaciones mdviles como estrategia didactica mejora
significativamente el aprendizaje del inglés entre los estudiantes, se observé un aumento
considerable en las habilidades de expresion escrita, oral, comprension auditiva y lectura, con
un incremento promedio del rendimiento del 43%, en términos especificos, el 85% de los
estudiantes mejoraron sus habilidades de expresion escrita, mientras que un 78% mostraron
avances en la comprension auditiva, en cuanto a la expresion oral, un 72% de los estudiantes
reportaron una mejora, y el 80% evidencid un progreso notable en la lectura. Antes de la
implementacion de esta estrategia, los estudiantes mostraban deficiencias en estas habilidades;
después de su aplicacion, se evidencia un desempefio alto en las pruebas de desarrollo del inglés

como segunda lengua, con un incremento general del 43% en su rendimiento.

Neyra (2023) en su tesis de Maestria titulada Actividades interactivas para mejorar la expresion
oral en el idioma inglés en los estudiantes del Cuarto grado “B” de educacién secundaria de
la Institucion Educativa “Sefior de los Milagros” de Negropampa - Chota, 2019, presentada
ante la Universidad Nacional de Cajamarca, tuvo como objetivo determinar la influencia de la
aplicacion de las actividades interactivas. Respecto a la metodologia este estudio tiene el método
cientifico, con un disefio experimental. Los resultados muestran que la implementacion de
actividades interactivas ha tenido un impacto significativo en la mejora de la expresion oral de
los estudiantes, se evidencié una mejora considerable en la fluidez, vocabulario y pronunciacion,
con un aumento del 65% de los estudiantes ubicados en los niveles de proceso y logro después
de la implementacién de las estrategias de ensefianza en el idioma inglés, en términos
especificos, el 70% de los estudiantes mostraron un incremento en su fluidez al hablar, el 60%

mejoraron notablemente su vocabulario, y el 55% evidenciaron una pronunciacion mas clara y
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precisa, esto refleja un progreso significativo en las habilidades orales de los estudiantes,

demostrando la efectividad de las actividades interactivas en su aprendizaje del inglés.

Coronado (2020) en su tesis de Licenciatura titulada Aplicacion de un Programa de Intervencién
Pedagdgica para el desarrollo de capacidades en el area de inglés de los estudiantes del 5°
grado de Educacion Secundaria del Colegio “Jorge Chavez Dartnell”, Chuyabamba - Chota,
Afo 2019, presentada ante la Universidad Nacional de Cajamarca, tuvo como objetivo
determinar la influencia de la aplicacion de un programa de intervencién. En cuanto a la
metodologia es Explicativo. Los resultados muestran que la investigacién concluye que la
implementacion del proyecto ha contribuido al desarrollo de las tres habilidades del idioma
inglés entre los estudiantes de quinto grado de Educacion Secundaria, se ha observado una
mejora significativa en el aprendizaje del idioma, demostrada por el desarrollo sin
inconvenientes de las sesiones de aprendizaje mediante la aplicacion de modulos especificos,
ademas se evidencia un aumento en la motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje del
inglés, gracias a la intervencion pedagdgica contextualizada, la cual se percibe como una
estrategia enriquecedora y motivadora para el proceso de ensefianza y aprendizaje, generando

una disposicion més favorable hacia el aprendizaje del idioma.
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1.7. Marco tedrico — Marco conceptual

1.7.1.Marco teérico
1.7.1.1. Teoria sobre aprendizaje colaborativo

a) La teoria del conflicto sociocognitivo

La teoria del conflicto sociocognitivo se enmarca dentro de lo que la Escuela de
Psicologia Social de Ginebra ha denominado "paradigma interaccionista de la
inteligencia”. Esta perspectiva, derivada criticamente del pensamiento piagetiano, se
podria etiquetar como neo-piagetismo, a pesar de que su énfasis en la interaccion
sociocognitiva la aproxima a la perspectiva vygotskiana y la posiciona como un enfoque
socioconstructivista (Dillenbourg et al., 1996). Segun esta teoria, el conflicto
sociocognitivo es el factor crucial para el desarrollo intelectual, manifestandose
especialmente en contextos de cooperacion entre pares. La presencia de multiples
perspectivas en estas situaciones, siempre que sean intrinsecamente conflictivas y
generen un desacuerdo social explicito, facilita la descentracion cognitiva del individuo
Yy, por ende, su progreso intelectual. (Citado en Roselli, 2016, pp. 1-32)

Para la Escuela de Psicologia Social de Ginebra, la nocion de conflicto cognitivo
que impulsa el progreso operacional se considera principalmente como un fenémeno
social, ya que se desarrolla en un contexto de interaccién cooperativa con otros
individuos. Antes de ser un proceso individual, el conflicto se entiende como un
fenémeno social. Es a través de este conflicto que el sujeto puede trascender su
egocentrismo cognitivo, es decir, su tendencia a centrarse exclusivamente en sus propios
esquemas mentales preexistentes. Solo al considerar las perspectivas de los demas, el

sujeto puede ajustar y modificar sus propios esquemas mentales. Este proceso no implica
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un conocimiento estatico, sino mas bien una negociacion activa con otros individuos
para alcanzar algun tipo de consenso. (Citado en Roselli, 2016, pp. 1-32)

A partir de lo mencionado, el aprendizaje colaborativo se convierte en un
escenario ideal para que los estudiantes experimenten el conflicto sociocognitivo; el
conflicto sociocognitivo se refiere a la discrepancia entre diferentes perspectivas o
esquemas mentales, que, al ser confrontados en una situacién de cooperacion entre pares,
fomenta el desarrollo cognitivo, es decir, cuando los estudiantes trabajan juntos para
comprender un texto en inglés, pueden tener diferentes interpretaciones, enfoques o
maneras de entender el material, lo que genera un desacuerdo social explicito, este
desacuerdo no es un obstéaculo, sino que se convierte en una herramienta crucial para el
aprendizaje, ya que desafia las ideas preconcebidas de los estudiantes y los obliga a
considerar las perspectivas de sus compafieros. De acuerdo con la teoria, el conflicto en
este contexto permite que los estudiantes trasciendan su egocentrismo cognitivo: es
decir, dejan de centrarse Unicamente en sus propios esquemas mentales sobre el texto y
se abren a las interpretaciones de los demas este proceso de negociacion cognitiva puede
implicar que los estudiantes ajusten y modifiquen sus propios esquemas, lo que mejora
su comprension y adaptacion a nuevas ideas presentadas por otros miembros del grupo.
Asi, el conflicto sociocognitivo fomenta la descentracion cognitiva, un proceso en el cual
los estudiantes son capaces de considerar otros puntos de vista, lo que facilita la
construccion activa de conocimiento, en el caso de la comprension de textos en inglés,
esto puede implicar que los estudiantes debatan sobre el significado de palabras, la
estructura gramatical de las oraciones o el contexto cultural del texto, este tipo de

interaccion no solo mejora su comprension lectora, sino que también impulsa su
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desarrollo cognitivo, al permitirles ajustarse a nuevas perspectivas y cuestionar sus
propias ideas.
b) La teoria de la intersubjetividad.

Segln Vigotsky, los procesos interpsicologicos se desarrollan antes que los
procesos intrapsicoldgicos, lo que implica que la conciencia individual surge y se
desarrolla a traves de la interaccion comunicativa con otros individuos. La interaccion
social primaria es crucial porque a través de ella se internalizan los instrumentos y
simbolos culturales. La mediacién semio6tica o cultural desempefa un papel fundamental
en todas las actividades humanas, ya sea en el &mbito fisico o social. Por lo tanto, para
esta corriente, la interaccion con los demaés y la reflexion individual son esencialmente
dialdgicas, mediadas por el lenguaje y otros sistemas simbdlicos. La conciencia como
fendmeno intrapsicologico surge de la intersubjetividad, entendida como comunicacion
mediada, lo que refleja la "ley genética general del desarrollo cultural” de Vigotsky,
donde lo interpsicoldgico precede a lo intrapsicologico. (Citado en Roselli, 2016, pp. 1-
32)

En la comprension de textos en inglés, la interaccion social se convierte en un medio
esencial para la internalizacion de conceptos y habilidades, a través de la discusion en
grupo, los estudiantes tienen la oportunidad de compartir sus interpretaciones del texto,
de clarificar términos o ideas complejas y de resolver desacuerdos sobre el significado
del texto, este proceso es mediado por el lenguaje, que actia como una herramienta clave
para la construccion de significados compartidos. Por ejemplo, al debatir sobre el
significado de una palabra o de una expresion en inglés, los estudiantes no solo
comprenden mejor el texto, sino que también desarrollan sus habilidades cognitivas, ya

que estan construyendo significados de manera colaborativa. Ademas, segun la ley
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genética general del desarrollo cultural de Vygotsky, lo interpsicolégico (social) precede
a lo intrapsicoldgico (individual), esto implica que la conciencia de los estudiantes sobre
el texto en inglés (por ejemplo, sus pensamientos sobre el contenido, la estructura y el
contexto) se forma inicialmente en un nivel social: a través de la interaccion con otros.
Posteriormente, esa comprension se internaliza y se convierte en un proceso mas
individual, dentro de la mente del estudiante. En este sentido, la teoria de la
intersubjetividad resalta que el aprendizaje colaborativo permite que los estudiantes
externalicen sus ideas (compartiéndolas con otros) para luego internalizarlas de manera
mas solida; la mediacién cultural, en este caso representada por el lenguaje y las
interacciones durante la actividad colaborativa, es fundamental para este proceso, por
ejemplo, los estudiantes que discuten en grupo sobre cémo interpretar un pasaje de un
texto en inglés estdn utilizando el lenguaje como mediador para desarrollar su

comprension del texto y, a su vez, estan enriqueciendo su propio conocimiento.

c) La Teoria de la Cognicién Distribuida.

Esta corriente es notablemente diversa y, por lo tanto, no da lugar a una teoria
unificada en el sentido estricto. Tampoco cada autor que se adscribe a esta perspectiva
desarrolla una formulacién tedrica sistematica. De hecho, el enfoque se caracteriza méas
por su intencién descriptiva y pragmatica que por su caracter explicativo. La
heterogeneidad de esta corriente abarca desde posturas muy afines al enfoque
sociocultural (como las de Cole y Engestrdm) y a la cognicién situada (como la de Lave
y Suchman), hasta aquellas méas cercanas a los modelos sistémicos de procesamiento
cognitivo social (como las de Hutchins y Dillenbourg). EI concepto de cognicién

distribuida surge como una postura critica dentro de la psicologia cognitiva y, mas
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ampliamente, de la ciencia cognitiva. La idea fundamental es que el procesamiento de la
informacion a escala humana no es exclusivamente individual, mental o interno. La
cognicion humana esta arraigada en el contexto social y cultural en el que se produce, lo
que se conoce como cognicidn situada. Por lo tanto, el funcionamiento cognitivo no debe
entenderse en términos de conciencia individual, sino como "distribuido” en el entorno
de herramientas y agentes sociales participantes. Esto implica que el grupo puede ser
considerado una unidad de funcionamiento cognitivo, es decir, un sistema cognitivo.
Ademas, este sistema incluye tecnologias e instrumentos concurrentes como elementos
del sistema, no solo como contexto externo. Segun Perkins (2001), “el entorno es
verdaderamente una parte del pensamiento”. Por lo tanto, es valido afirmar, por ejemplo,
que un alumno piensa con y a través de su cuaderno. (Citado en Roselli, 2016, pp. 1-32)

En aprendizaje colaborativo, esto sugiere que los estudiantes piensan y comprenden
juntos, utilizando el entorno y las herramientas disponibles como extensiones de su
cognicion, por ejemplo, al trabajar en grupo para comprender un texto en ingles, los
estudiantes no solo estan procesando informacion mentalmente, sino que también estan
utilizando recursos compartidos, como diccionarios, anotaciones, o incluso discusiones
grupales, que funcionan como mediadores en el proceso cognitivo; estos recursos
amplian y distribuyen las capacidades cognitivas de los estudiantes, permitiendo que
cada uno de ellos utilice herramientas externas o el conocimiento colectivo del grupo
para llegar a una comprension comun del texto; la cogniciédn distribuida también implica
que el grupo acta como una unidad cognitiva, en lugar de ver a cada estudiante como
un individuo aislado que procesa informacion por su cuenta, se considera que el grupo,
como colectivo, es un sistema cognitivo, en este sistema, los estudiantes no solo

comparten ideas verbalmente, sino que también utilizan el entorno, las herramientas y
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las interacciones sociales para resolver problemas y comprender mejor el contenido, por
ejemplo, si un estudiante no entiende el significado de una palabra en inglés, otro
miembro del grupo puede ayudarle a través de una explicacion, ejemplo o el uso de un
recurso externo como un traductor digital, este intercambio de conocimientos y el uso
compartido de herramientas permite que la cognicion se distribuya entre los miembros
del grupo y las herramientas, mejorando la comprension del texto. Ademas, el entorno,
como los materiales de lectura, las anotaciones, los dispositivos electronicos, e incluso
las formas de organizacion del trabajo (por ejemplo, el uso de esquemas 0 mapas
conceptuales), no solo sirven como contexto, sino como componentes activos del
proceso cognitivo, como sefiala Perkins, el entorno es parte del pensamiento, lo que
significa que los estudiantes “piensan con” y “a través de” las herramientas y recursos
que tienen a su disposicion, como su cuaderno, el diccionario o los dispositivos

electrénicos.

1.7.1.2. Teoria de la interdependencia social de Johnson & Johnson

La Teoria de la Interdependencia Social de Johnson & Johnson fundamente sobre
la consolidacion del aprendizaje colaborativo como estrategia pedagdgica. Sostienen que
la cooperacion estructurada, entre estudiantes, promueve un aprendizaje mas profundo
y significativo. Sus experiencias demostraron que, frente a métodos competitivos o
individualistas, el trabajo colaborativo favorece tanto el rendimiento académico como el
desarrollo de habilidades sociales, siendo un modelo ampliamente aplicado en diferentes

niveles educativos (Johnson & Johnson, 2009).
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El elemento central del modelo es la interdependencia positiva, entendida como la
percepcion de que el éxito de cada miembro del grupo esta ligado al éxito de los demas.
Esta condicién impulsa a los estudiantes a apoyarse, compartir recursos y motivarse
mutuamente para alcanzar metas comunes. De esta manera, se fomenta un sentido de
corresponsabilidad que trasciende el esfuerzo individual y potencia la construccion

colectiva del conocimiento (Johnson & Johnson, 1999).

Otro principio esencial es la responsabilidad individual y grupal. Si bien el trabajo
es compartido, cada estudiante debe aportar activamente y demostrar dominio personal
de los contenidos. Esto evita la dependencia excesiva de unos pocos integrantes y
garantiza que todos participen de manera equitativa en el logro de los objetivos. Para
Johnson y Johnson, este equilibrio asegura tanto el progreso personal como el colectivo,

fortaleciendo la equidad dentro del grupo (Slavin, 2014).

El enfoque tedrico resalta también la necesidad de la interaccién promotora cara a
cara, en la que los estudiantes dialogan, explican conceptos y retroalimentan las ideas de
sus compafieros (Johnson & Johnson, 1999). Esta practica no solo mejora la
comprensién de los contenidos, sino que también estimula el desarrollo de habilidades
comunicativas, pensamiento critico y resolucién de problemas. Asi, el aula se convierte

en un espacio de intercambio activo y de co-construccion del aprendizaje (Gillies, 2016).

Johnson & Johnson (1999) subrayan que el aprendizaje colaborativo requiere de
habilidades interpersonales como la escucha activa, la empatia y la resolucion de
conflictos, fundamentales para mantener la cohesion del grupo. Ademas, el

procesamiento grupal permite a los estudiantes reflexionar sobre la calidad de su
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cooperacion, identificar fortalezas y areas de mejora, y disefiar estrategias para trabajar

de manera més efectiva en el futuro (Johnson et al, 2013).

En conclusion, esta teoria establece respalda el aprendizaje colaborativo, el cual se
sustenta en cinco elementos esenciales: interdependencia positiva, responsabilidad
individual, interaccion promotora, habilidades sociales y procesamiento grupal. Al
aplicarse en el aula, este modelo no solo contribuye al logro académico, sino también al
desarrollo integral de los estudiantes, preparandolos para desenvolverse en entornos

sociales y profesionales donde la cooperacién es clave (Johnson & Johnson, 2009).

1.7.1.3. Teoria de la Cognicion Distribuida de Salomon

La Teoria de la Cognicion Distribuida, planteada por Salomon (1993), sostiene que
el conocimiento no se encuentra limitado a la mente individual, sino que se distribuye
entre las personas, las herramientas y el contexto cultural. En la educacion secundaria,
esta vision resulta clave porque los estudiantes comienzan a interactuar de manera mas
compleja con sus pares, docentes y recursos tecnolégicos, construyendo aprendizajes

que emergen de la cooperacién y el uso compartido de materiales.

Un aspecto central de esta teoria es que el aprendizaje trasciende las capacidades
individuales. Los estudiantes logran mejores resultados cuando trabajan en grupo y
distribuyen funciones, ya que cada miembro aporta un conocimiento parcial que se
integra en una comprension mas completa. En la secundaria, esto puede observarse en
proyectos grupales, donde los alumnos disefian investigaciones, organizan datos y

presentan conclusiones que dificilmente alcanzarian solos (Salomon, 1997).
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Las herramientas cognitivas representan otro eje de la cognicion distribuida. Estas
herramientas, que pueden ser digitales como plataformas virtuales, o conceptuales como
esquemas y mapas mentales, permiten ampliar las capacidades de los estudiantes. Al
emplearlas en actividades colaborativas, los adolescentes no solo completan la tarea,
sino que desarrollan nuevas formas de pensar y de organizar la informacion, potenciando

asi su aprendizaje (Salomon, 1993).

Asimismo, la teoria resalta la importancia de la interaccidn social en la construccion
del conocimiento. Los estudiantes, al dialogar y debatir entre si, negocian significados y
desarrollan habilidades comunicativas y criticas. En secundaria, los debates, los
laboratorios de ciencias o las discusiones en clase representan escenarios ideales donde
los jovenes ejercitan estas competencias, generando aprendizajes compartidos que

trascienden el plano individual (Pea, 1993).

Desde una perspectiva pedagogica, la cognicién distribuida plantea que el docente
debe organizar experiencias que promuevan la cooperacion y el uso de recursos variados.
Estrategias como el aprendizaje basado en proyectos, el trabajo colaborativo en entornos
virtuales y la resolucion conjunta de problemas, permiten articular lo humano y lo
tecnoldgico para generar aprendizajes significativos en los estudiantes de secundaria. De

este modo, se potencia tanto la dimension académica como la social.

En conclusion, la Teoria de la Cognicién Distribuida de Salomon (1993) ofrece un
sustento solido para aplicar el aprendizaje colaborativo en la secundaria. Al concebir el

conocimiento como algo distribuido entre individuos, herramientas y contextos, esta
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perspectiva fomenta la corresponsabilidad, el pensamiento critico y la integracion
tecnoldgica en el aula. Asi, los estudiantes se preparan para afrontar los desafios de una

sociedad cada vez mas interconectada y demandante de trabajo en equipo.

1.7.1.4. El constructivismo social de Bruffee

El constructivismo social de Bruffee (1999) es una teoria que respalda el aprendizaje
colaborativo en contextos educativos de los estudiantes de secundaria. En este sentido,
Bruffee (1999) sostiene que el conocimiento no es una entidad individual, sino una
construccion social que se negocia a través del lenguaje y la interaccion entre pares. En
el &mbito de la educacion basica regular, esta perspectiva resulta especialmente
relevante, ya que los adolescentes se encuentran en un periodo de desarrollo cognitivo y
social en el que la cooperacion y el dialogo se convierten en herramientas clave para la

construccion de aprendizajes significativos (Bruffee, 1999).

Para Bruffee (1999), el aprendizaje no se concibe como la transmision lineal de
contenidos, sino como un proceso de construccion social del conocimiento. Implica que
los estudiantes de secundaria, mediante la interaccién con sus compafieros, negocian
significados y validan ideas dentro de comunidades de aprendizaje. Este proceso
fortalece el pensamiento critico, ya que cada estudiante contrasta, discute y reelabora su
comprension de los contenidos en funcion de las aportaciones de los demas (Bruffee,

1999).

Uno de los aportes mas significativos de Bruffee es su énfasis en el lenguaje como

medio para construir conocimiento. A través de la conversacion académica, los
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estudiantes intercambian perspectivas y cuestionan sus propias concepciones previas. Se
entiende que la teoria se traduce en actividades como debates, discusiones en grupo o
proyectos colaborativos, donde el dialogo se convierte en una herramienta de mediacion

cognitiva que potencia el aprendizaje colaborativo (Bruffee, 1999; Mercer, 2000).

De otro lado, Bruffee (1999) plantea que el constructivismo social se caracteriza por
concebir el conocimiento como una construccion social permanente, el cual surge de la
interaccion constante entre individuos dentro de comunidades de aprendizaje. Entre sus
principales rasgos destaca la centralidad del lenguaje, entendido como la herramienta
que permite negociar significados, contrastar perspectivas y validar ideas
colectivamente. Asimismo, reconoce que la autoridad del conocimiento no recae
unicamente en el docente, sino que se comparte en el grupo, favoreciendo la
corresponsabilidad en el aprendizaje. Por ultimo, se distingue por fomentar el
pensamiento critico y reflexivo, ya que los estudiantes, a través del dialogo y la
colaboracion, desarrollan competencias cognitivas y sociales esenciales para integrarse

en comunidades académicas y profesionales mas amplias (Bruffee, 1999).

De manera complementaria, Bruffee (1999) introduce la idea de que la autoridad
del conocimiento se desplaza de la figura Unica del docente hacia la comunidad de
aprendizaje. En el caso de los estudiantes de secundaria, esto significa que los grupos de
trabajo se convierten en espacios donde las ideas se legitiman de manera colectiva. De
esta forma, el docente pasa a ser un facilitador del aprendizaje colaborativo, guiando el
proceso pero permitiendo que los estudiantes asuman un rol activo en la construccion de

significados (Bruffee, 1999).
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El constructivismo social, aplicado a la secundaria, implica disefiar actividades que
promuevan la cooperacion, la resolucién conjunta de problemas y la reflexion critica.
Estrategias como el aprendizaje basado en proyectos, la escritura colaborativa o los
circulos de discusion permiten a los estudiantes vincular sus aprendizajes a contextos
reales y fortalecer competencias comunicativas y sociales. Estas dindmicas fomentan no
solo el rendimiento académico, sino también la capacidad de los adolescentes para

integrarse en comunidades mas amplias de conocimiento (Gillies, 2016).

En conclusién, el constructivismo social de Bruffee (1999) ofrece un marco tedrico
solido para la investigacion sobre el aprendizaje colaborativo en la educacién secundaria.
Al concebir el conocimiento como una construccion social mediada por el lenguaje, se
destaca la importancia de la interaccion y el didlogo entre estudiantes como motores del
aprendizaje. Esta perspectiva contribuye a formar adolescentes criticos, autbnomos y
capaces de trabajar en equipo, competencias indispensables en la sociedad actual

(Bruffee, 1999).

1.7.1.5. Teoria sobre comprension de textos del idioma inglés

a) Las teorias implicitas: Diversos enfoques y conceptualizaciones

En lineas generales, la relevancia de las ‘teorias implicitas' reside en su naturaleza
como entidades cognitivas inconscientes, latentes e implicitas que tienen una gran
influencia en las conductas, decisiones y acciones de los individuos frente a ciertos
problemas del conocimiento. El término ‘teoria’, en el contexto de las ideas que las

personas tienen sobre eventos y objetos cotidianos, ha sido ampliamente utilizado en la
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literatura psicoldgica reciente. Karmiloff-Smith y Inhelder (1984) fueron pioneras en
intentar definir estas teorias en relacion con objetos y propiedades fisicas, destacando su
significativa influencia en el comportamiento y las respuestas ante diversos problemas.

(Makuc & Larrafiaga, 2013).

En este sentido, Catalan (2010) diferencia entre las teorias subjetivas y las teorias
implicitas, destacando que las primeras describen la propiedad y la procedencia de estas
teorias, mientras que las segundas se centran en un atributo importante de las teorias
elaboradas por un individuo, es decir, su caracter implicito predominante. Sin embargo,
tanto las teorias implicitas como las subjetivas comparten diversas caracteristicas: son
relativamente estables, a menudo implicitas, influyen en las acciones de las personas y
estan relacionadas con la funcion social de fortalecimiento del sentido de pertenencia al

grupo. (Makuc & Larrafiaga, 2013).

El enfoque de las teorias implicitas dentro del marco de la psicologia cognitiva
sugiere que estas teorias estan formadas por conceptos y relaciones que, al igual que las
teorias cientificas, tienen como objetivo interpretar y predecir el mundo que nos rodea
(Pozo, 2001, 2003). Recientemente, Marrero (2009) ha aclarado estas similitudes,
sefialando que el fundamento epistemoldgico que orienta el conocimiento cotidiano tiene
una orientacion predominantemente pragmatica, mientras que, en el conocimiento
cientifico, la atencidn se centra en aspectos tedricos y conceptuales (funcion pragmatica
versus funcion epistémica). En otras palabras, las teorias implicitas comparten con el
conocimiento cientifico o formal los marcos de garantia y justificacion, pero se activan

en contextos propios de la vida diaria de los individuos. (Makuc & Larrafaga, 2013)
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El aprendizaje colaborativo, las teorias implicitas juegan un papel importante, ya
que los estudiantes pueden tener ideas preconcebidas o creencias no explicitas sobre
cdémo deben abordar la comprension de un texto en inglés; estas creencias pueden influir
en la manera en que interpretan un texto, resuelven problemas de comprension y
colaboran con otros en el proceso de aprendizaje. Por ejemplo, un estudiante podria tener
la teoria implicita de que la mejor forma de aprender inglés es trabajar de forma
individual, basandose en la creencia de que el aprendizaje es un proceso personal que no
requiere la ayuda de los demas, esta teoria implicita podria influir en su disposicion a
colaborar en grupo, lo que a su vez afectaria su forma de abordar un texto en inglés; si,
en cambio, otro estudiante tiene la teoria implicita de que discutir con los demas y
compartir puntos de vista es esencial para comprender mejor el contenido, entonces
podria ser mas abierto a trabajar en equipo, lo que potencialmente mejoraria su
comprension del texto al incorporar diferentes perspectivas. Ademas, las teorias
implicitas se basan en una forma de conocimiento méas pragmaética, orientada a resolver
problemas practicos en contextos cotidianos, en lugar de una orientacién puramente
tedrica o conceptual como en el conocimiento cientifico, asi, las creencias implicitas de
los estudiantes sobre el proceso de aprendizaje del inglés se activan en situaciones reales
de la vida diaria, como en un contexto de aprendizaje colaborativo, estas teorias no solo
afectan como los estudiantes interactGan entre si, sino también como interpretan los
textos, cOmo se ajustan a las estrategias de lectura y como aplican el conocimiento
cultural y linguistico en el proceso. EI hecho de que las teorias implicitas sean
relativamente estables y socialmente influenciadas sugiere que, en el aprendizaje

colaborativo, los estudiantes pueden también compartir y comparar sus teorias implicitas
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con sus comparieros, a traves de la interaccion social, podrian ser conscientes de estas
teorias y, por lo tanto, ajustarlas o modificarlas para mejorar su comprension y el trabajo
en equipo.

Tabla 1: Sintesis de teorias implicitas segun la nocién de comprension, lector y texto
(Makuc & Larrafiaga, 2013).

Teoria lineal Teoria interactiva Teoria literaria
Nocién  de | Leer consiste en | Desde esta teoria, no | Comprender es
comprension | transformar signos | existen  razones  para | imaginar, disfrutar,
graficos en significados, | distinguir entre la | valorar estéticamente un
enfatizando los procesos | identificacién de palabras | texto. En esta teoria,
de reconocimiento de lo | y la comprension de | comprender implica
escrito. La lectura se | frases, pues lectura y | comparar lecturas,

concibe como proceso | comprensién  son  un | personajes, identificar
perceptual directo y | proceso complejo yno una | tipos humanos, etc. La
lineal, mediado por una | transcripcion de signos | teoria implicita literaria
transformacion, que | gréficos. Esta definicion | supone estrategias
produce un codigo | incorpora la dimensién | orientadas a relacionar
linguiistico y es tratado | semantica y la blsqueda | temas clasicos con temas
por el cerebro como un | de sentido que motiva a | actuales, estimular la
proceso de lenguaje. los lectores a activar | imaginacion de los
estrategias. estudiantes y promover
la identificacion con
problematicas

universales
Nocién de | Los lectores deben | Los lectores intentan | Dentro de este enfoque,
lector identificar significados | encontrar el sentido a los | un buen lector se define
basandose en la | textos. Por ello, se definen | como aquel que es capaz
informacioén que el texto | por su capacidad para | de relacionar las
entrega. Son, | hacer predicciones, | situaciones de una obra
decodificadores de | superando el | literaria con las

simbolos gréaficos, los | procesamiento literal e | experiencias personales
cuales deben ser | interpretando lo que leena | o relacionar los autores
traducidos a un cédigo | partir de sus | clasicos con los de
oral. La funcién del | conocimientos previos. El | actualidad: EIl lector
lector  consiste  en | lector activo procesa la | disfruta con la lectura, se
localizar informacién y | informacion basada en | compromete, es un lector
transferirla a la memoria. | esquemas emanados de su | empatico.

experiencia.

Nocién de | El texto es considerado | El texto se define como | El texto debe ser capaz

texto portador de significados | unidad linguistica con | de emocionar, debe tratar
y contiene toda la | sentido en virtud de | temas de interés del
informacion visual | productores/ hablantes y | lector, debe motivar y
fonolégica y semantica | lectores/oyentes en | provocar cambios en el
necesaria para | contextos particulares y | lector, debe provocar
interpretarlo con propésitos definidos y | placer y entusiasmo en el
correctamente. Para la | con conocimientos | lector debe invitar a la
identificacion del | previos. Los textos son | lectura.

significado que porta el | producto  de  nuestra
texto, el componente | cognicidny el contexto.

Iéxico es fundamental.
Nota: informacion obtenida del siguiente enlace https://scielo.conicyt.cl/pdf/signos/v48n87/a02.pdf
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1.7.1.6. Teoria del Modelo de Construccién-Integracién de Kintsch

La Teoria del Modelo de Construccion—Integracion (Cl) de Walter Kintsch
constituye un marco esencial para explicar como los estudiantes procesan y comprenden
textos en inglés como segunda lengua. Segun este modelo, la comprension no se reduce
a identificar palabras o estructuras gramaticales, sino que implica la creacion de
representaciones mentales complejas a partir del texto. En este sentido, los estudiantes
de inglés deben ir mas alla de la traduccidn literal para construir un significado global
gue conecte con sus conocimientos previos y con las intenciones comunicativas del texto

(Kintsch, 1998).

En la fase de construccion, los estudiantes generan una red inicial de significados a
partir de las oraciones del texto en inglés. Esta representacion incluye tanto el sentido
literal de las palabras como inferencias que surgen de sus experiencias previas. Por
ejemplo, al leer “She was looking for the bus stop,” el estudiante no solo identifica las
palabras, sino que activa esquemas relacionados con transporte, espera y movimiento.
Sin embargo, en esta fase también aparecen interpretaciones irrelevantes que deben

depurarse (Kintsch, 1988).

La fase de integracion es la que permite organizar y depurar esas representaciones
iniciales, descartando lo innecesario y reteniendo lo que resulta coherente con el
contenido del texto. Asi, el estudiante logra construir un modelo situacional, en el que
conecta la informacion explicita del texto con inferencias implicitas. En inglés, esto se

observa cuando el lector no se limita a comprender frases aisladas, sino que articula ideas
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para captar el mensaje completo de un cuento, un articulo o un texto académico (Kintsch

& Rawson, 2005).

Una caracteristica clave del modelo es su naturaleza interactiva y bidireccional, ya
que el texto y los conocimientos previos del lector se retroalimentan constantemente. En
el caso del inglés, esto significa que la comprension depende no solo del dominio del
vocabulario o la gramatica, sino también de la capacidad del estudiante para activar
esquemas culturales y linguisticos que faciliten la interpretacion. Por ejemplo, un
alumno que conoce el contexto cultural de “Thanksgiving” podréd integrar mejor el

sentido de un texto sobre esa festividad (McNamara & Magliano, 2009).

En la ensefianza de la lectura en inglés, esta teoria invita a promover estrategias que
fortalezcan tanto la construccion como la integracion. Actividades como realizar
predicciones antes de la lectura, elaborar inferencias durante la misma, identificar ideas
principales y discutir colectivamente los significados ayudan a los estudiantes a crear
representaciones coherentes del texto. De esta manera, la comprension lectora deja de
Ser un proceso pasivo y se convierte en una practica activa de construccion de sentido

(Kintsch, 1998).

En conclusidn, el Modelo de Construccion—Integracion de Kintsch ofrece un marco
solido para comprender como los estudiantes de secundaria procesan textos en inglés.
Al considerar la importancia de la construccién de significados iniciales, su integracion
en un modelo situacional coherente y la interaccion con los conocimientos previos, esta
teoria aporta herramientas valiosas para disefiar estrategias de ensefianza que potencien

la comprension profunda y critica en un idioma extranjero.
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1.7.1.7. Teoria del Esquema Rumelhart

La Teoria del Esquema de Rumelhart (1977) explica que la comprension lectora no
depende solo de decodificar palabras, sino de la capacidad del lector para activar y
utilizar su conocimiento previo durante la lectura. En el caso de los estudiantes que
aprenden inglés, los esquemas funcionan como marcos mentales que les permiten
interpretar y dar sentido a las palabras, frases y estructuras del texto, vinculando la nueva

informacion con experiencias y saberes ya existentes.

En la practica, cuando un estudiante lee un texto en inglés, activa esquemas
relacionados con el tema, el vocabulario y la estructura discursiva. Por ejemplo, si el
texto trata sobre “a birthday party,” los alumnos que poseen esquemas sobre
celebraciones familiares anticipan elementos como invitados, regalos, comida y musica,
lo cual facilita la comprensidn global. Este proceso demuestra que la lectura en inglés es
tanto un ejercicio lingiistico como un proceso de activacion cognitiva (Rumelhart,

1980).

La teoria también ayuda a comprender por qué los estudiantes enfrentan dificultades
al leer textos en inglés cuando no cuentan con esquemas adecuados. Un alumno puede
conocer la traduccion literal de las palabras, pero si carece de un marco cultural o
tematico —por ejemplo, en un texto sobre “Thanksgiving”— su comprension sera
superficial. Por ello, la teoria destaca la importancia de construir y ampliar esquemas

culturales y linguisticos en el aprendizaje del inglés (Anderson & Pearson, 1984).
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Desde un enfoque pedagdgico, la aplicacion de la Teoria del Esquema en la
ensefianza del inglés sugiere estrategias como la activacion de conocimientos previos
antes de la lectura, la formulacion de predicciones, el uso de organizadores graficos y la
discusion grupal. Estas practicas ayudan a los estudiantes a relacionar lo que ya saben
con el contenido del texto, fortaleciendo la comprension profunda y reduciendo la

dependencia de la traduccién palabra por palabra (Carrell & Eisterhold, 1983).

Asimismo, la teoria subraya la importancia de considerar la dimension cultural en
la ensefianza de la lectura en inglés. Los estudiantes no solo deben aprender vocabulario
y gramatica, sino también desarrollar esquemas sobre situaciones sociales, expresiones
idiomaticas y contextos culturales propios del idioma inglés. Esto favorece no solo la
comprension literal, sino también la interpretacion critica e intercultural de los textos

(Grabe & Stoller, 2019).

En suma, la Teoria del Esquema de Rumelhart proporciona un marco solido para
explicar la comprensién de textos en inglés, ya que resalta la interaccion entre la
informacion textual y los conocimientos previos del lector. Aplicada en el aula, esta
teoria permite disefar estrategias de lectura que potencien la comprension global, critica
y contextual de los estudiantes, preparandolos para desenvolverse de manera efectiva en

un idioma extranjero.

1.7.1.8. Teoria del Procesamiento Interactivo Stanovich

La Teoria del Procesamiento Interactivo de Keith Stanovich (1980), también

conocida como modelo interactivo—compensatorio, plantea que la comprension lectora
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surge de la interaccion constante entre procesos ascendentes (bottom-up) y procesos
descendentes (top-down). En el caso de los estudiantes de secundaria que aprenden
inglés, esta teoria explica como la decodificacion de palabras y estructuras gramaticales
se complementa con el uso del contexto, el conocimiento previo y las inferencias para

lograr una comprension més completa del texto.

En los procesos ascendentes, el estudiante se centra en la informacion textual, como
identificar palabras, frases y estructuras sintacticas. En la lectura en inglés, esto implica
reconocer vocabulario, aplicar reglas gramaticales y decodificar la pronunciacion de
palabras desconocidas. Estos procesos son esenciales para construir una base lingiistica

que permita al lector acceder al significado literal del texto (Stanovich, 1980).

Por otro lado, los procesos descendentes permiten al lector utilizar sus
conocimientos previos, expectativas y esquemas para anticipar e interpretar el contenido
del texto. En la comprension de textos en inglés, esto se refleja cuando los estudiantes
predicen el tema de un articulo a partir del titulo, deducen significados de palabras
desconocidas por el contexto o completan ideas implicitas basdndose en sus
experiencias. Estos procesos facilitan la construccion de un modelo mental méas global

del texto (Grabe & Stoller, 2019).

El cardcter compensatorio de la teoria explica que cuando los estudiantes tienen
dificultades en un nivel —por ejemplo, un vocabulario limitado en inglés— pueden
apoyarse en procesos descendentes como las inferencias y el conocimiento contextual

para compensar las deficiencias en la decodificacion. De manera inversa, cuando los
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esquemas culturales o previos no estan disponibles, el estudiante puede apoyarse mas en

la informacion explicita del texto para alcanzar la comprension (Stanovich, 2000).

Desde el punto de vista pedagdgico, esta teoria sugiere que la ensefianza de la
comprension de textos en inglés debe equilibrar el desarrollo de las habilidades
linglisticas (reconocimiento de vocabulario, gramatica y fonologia) con la activacion de
conocimientos previos y el uso de estrategias de lectura como prediccion, elaboracion
de inferencias y monitoreo de la comprension. Asi, los estudiantes de secundaria pueden
convertirse en lectores activos y estratégicos, capaces de integrar informacién textual y

contextual de manera efectiva (Anderson, 2010).

En sintesis, la Teoria del Procesamiento Interactivo de Stanovich ofrece un marco
solido para comprender como los estudiantes de secundaria leen en inglés. Al reconocer
que la comprension se produce mediante la interaccién de procesos ascendentes y
descendentes, este enfoque permite disefiar estrategias pedagdgicas que fortalezcan tanto
las habilidades linguisticas basicas como las capacidades cognitivas superiores,

garantizando una comprensién mas profunda y flexible de los textos.

1.7.2. Marco conceptual

1.7.2.1. Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo es un concepto que abarca un area de investigacion
tedrica actual y distintiva. Aunque la cooperacion intelectual ha sido tema de
investigacion en psicologia y educacion durante mucho tiempo, recién en las décadas de
los 80 y 90 el enfoque adquiere mayor relevancia, dando lugar al campo del aprendizaje
colaborativo. (Roselli, 2016, pp. 1-32)
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En esta nueva concepcion de la coparticipacion cognitiva, el término “"colaboracién™
ha ganado terreno sobre el més tradicional "cooperacion”. Aunque suelen utilizarse
indistintamente, se suele distinguir entre ellos, con la cooperacion implicando una
division de tareas y la colaboracion siendo un proceso colectivo desde el principio, con
todos participando conjuntamente en la tarea. Esta distincién no excluye la posibilidad
de una diferenciacion natural de roles, pero esta surge de manera espontanea en la
dindmica interactiva, representando una diferenciacion horizontal segun el marco de
Dillenbourg (1999), a diferencia de la cooperacion, que implicaria una diferenciacion
vertical. (Citado en Roselli, 2016, pp. 1-32)

En contraste, el enfoque del aprendizaje colaborativo se basa en una epistemologia
socioconstructivista (Bruffee, 1993) o, como lo expresan Quiamzade, Mugny y Butera
(2013), en una "psicologia social del conocimiento”. En este marco, el conocimiento se
concibe como un proceso de negociacion o construccion conjunta de significados,
abarcando todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Aunque se destaca la importancia
de la interaccion cognitiva entre pares, el aprendizaje colaborativo también implica la
participacion del docente y, de manera més general, de todo el contexto educativo. Por
lo tanto, no se trata simplemente de emplear técnicas grupales de manera ocasional, sino
de fomentar el intercambio y la participacion de todos en la construccion de una
comprension compartida. (Roselli, 2016, pp. 1-32)

El aprendizaje colaborativo se trata de un proceso constituido por actividades de
aprendizaje expresamente disefiadas para el trabajo entre pares o grupos interactivos de
estudiantes con objetivos comunes. Durante este proceso, el docente desemperia el papel
de facilitador del aprendizaje. Es importante considerar que se puede potenciar el

aprendizaje mediante la movilizacion de la inteligencia colectiva, esto se puede lograr a
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partir de nuevas précticas de ensefianza. Se han realizado diversos estudios acerca de los
efectos del aprendizaje colaborativo; algunos investigadores afirman que los mas
beneficiados son los estudiantes de bajo rendimiento académico porque reciben el apoyo
de estudiantes de mayor nivel quienes los apoyan durante el proceso. (Medina, s.f)
1.7.2.2. Dimensiones del aprendizaje colaborativo

A) Independencia positiva

La independencia positiva es un principio fundamental del aprendizaje colaborativo

que trasciende la simple cooperacidn, estableciendo una interdependencia profunda
entre los miembros del grupo, representa la comprension colectiva de que el éxito de
cada individuo esta intimamente ligado al éxito del equipo completo, cada participante
reconoce que sus acciones, contribuciones y esfuerzos impactan directamente en los
resultados globales, generando un compromiso compartido donde los logros y desafios
se experimentan de manera conjunta. Del mismo modo implica que ningin miembro
puede alcanzar sus objetivos individuales sin el apoyo y contribucion de los demas,
creando una red de interdependencia donde el crecimiento personal solo es posible a
través del crecimiento colectivo, se establece una sinergia que multiplica las
capacidades individuales, transformando el grupo en un sistema dinamico donde cada
parte es importante para el funcionamiento del todo (Mentpsicologia, 2020).

B) Interaccion promotora

La interacciébn promotora constituye el ndcleo dinamico de la comunicacién

colaborativa, caracterizandose por un intercambio significativo y constructivo entre los
miembros del grupo; mas alla de una comunicacion superficial, implica un compromiso
activo de apoyo mutuo, donde cada participante no solo comparte informacion, sino que

promueve el crecimiento y desarrollo de sus compafieros. Esta modalidad de interaccion
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se distingue por su naturaleza horizontal, empatica y orientada al enriquecimiento
colectivo, fomenta un ambiente de confianza donde la comunicacion va més alla del
simple intercambio de datos, transformandose en un proceso de construccion conjunta
de conocimiento, cada intervencion se convierte en una oportunidad para ampliar
perspectivas, desafiar ideas preconcebidas y generar una comprensién mas profunda y
matizada de los desafios compartidos (Johnson, 1996).
C) Responsabilidad individual y grupal

La responsabilidad individual y grupal representa un sistema equilibrado de
accountabilidad que integra el compromiso personal con los objetivos colectivos; cada
miembro del equipo asume simultdneamente la responsabilidad de su desempefio
especifico y del rendimiento general del grupo, este modelo supera los enfoques
tradicionales donde la responsabilidad es difusa o recae en pocos integrantes. Se
establece un marco transparente donde se valoran tanto las contribuciones individuales
como los resultados conjuntos; implica una cultura de compromiso ético, donde cada
participante comprende que su trabajo impacta directamente en el rendimiento
colectivo, la responsabilidad se experimenta no como una carga externa, sino como un
compromiso interno con el crecimiento y éxito del equipo, generando un sentido de
corresponsabilidad que motiva y orienta el desempefio de cada miembro (SAIA, 2012).
D) Habilidades sociales y de comunicacion

Las habilidades sociales y de comunicacion configuran un ecosistema complejo de
competencias interpersonales esenciales para la colaboracion efectiva, van mas alla de
la mera capacidad de intercambiar informacién, abarcando la capacidad de construir
relaciones significativas, manejar conflictos, negociar constructivamente y generar un

ambiente de trabajo positivo. Incluyen elementos como la comunicacion asertiva, la
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escucha activa, la inteligencia emocional, el respeto por la diversidad, la empatia y la
adaptabilidad, se convierten en herramientas fundamentales para la interaccion grupal
armoniosa, permitiendo navegar las complejidades de los procesos colaborativos, mas
que habilidades técnicas, representan una disposicion existencial para comprender y
conectar con los demads, transformando las diferencias en oportunidades de
enriquecimiento mutuo (Flores, 2016).
E) Procesamiento grupal

El procesamiento grupal es un método metacognitivo de analisis y evaluacion
continua que transforma la experiencia colaborativa en un proceso de aprendizaje
permanente, representa una reflexion sistematica y profunda sobre los procesos,
dinamicas, estrategias y resultados del trabajo colectivo. Més alla de una revisién
superficial, implica identificar fortalezas, reconocer areas de mejora, adaptar
metodologias y desarrollar una memoria grupal. Se caracteriza por fomentar la
autorreflexion, promover el aprendizaje colectivo y construir una cultura de mejora
continua basada en la evaluacion critica y constructiva, cada experiencia se convierte
en una oportunidad para desarrollar capacidades de autoanalisis, para identificar
patrones de interaccion y para generar estrategias de optimizacion grupal, el
procesamiento grupal permite que el equipo se convierta en un sistema adaptativo capaz
de aprender, desaprender y reorganizarse continuamente (SAIA, 2012).

1.7.2.3. Comprension de textos del idioma inglés

Goodman (1988) describe el proceso de lectura, abarcando tanto la competencia
lingliistica (fonética, morfoldgica, sintactica y semantica), la competencia cultural
(pragmatica) y la competencia cognitiva, ya que se requieren conocimientos previos

sobre el tema, conocidos como esquemas mentales, especialmente si se trata de un tema
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especializado, para situar cada discurso en su contexto. Estos esquemas son
fundamentales porque "configuran las bases para la comprension del texto™ y determinan
la estrategia principal de procesamiento del texto, es decir, si se utiliza un enfoque
ascendente o inductivo (bottom-up) guiado por los datos y que va de lo general a lo
particular o un enfoque descendente o deductivo (top-down) guiado por el conocimiento
previo para confirmar o refutar las propias predicciones mientras se lee. De esta manera,
el elemento esencial de la macroestructura del texto (el esquema) determina el orden de
los eventos en la historia, ya que guian el procesamiento del texto a través de las
expectativas que tiene el lector. Estos esquemas "se adquieren mediante el razonamiento
inductivo por la experiencia”, es decir, la estrategia ascendente o bottom-up. Sin
embargo, la teoria de los esquemas ha demostrado que el procesamiento mas eficiente
de un texto se produce de manera interactiva, utilizando una combinacién de ambas
estrategias, descendente y ascendente. (Citado en Sanchez, 2011)
1.7.2.4.Dimensiones de comprension de textos del idioma inglés
A) Comprension literal

La comprension literal representa el nivel mas basico de procesamiento textual en
el idioma inglés, donde el lector se enfoca en identificar y recuperar la informacion
explicitamente presentada en el texto, implica la capacidad de reconocer y extraer datos,
hechos, detalles, eventos y caracteristicas directamente mencionados sin realizar
interpretaciones adicionales; en este nivel, el lector responde preguntas cuyas respuestas
se encuentran textualmente en el documento, requiriendo habilidades como identificar
nombres de personajes, ubicaciones, fechas, secuencias de eventos y detalles

especificos descritos de manera directa (Guerrero, 2020).
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B) Comprension inferencial

La comprension inferencial constituye un nivel mas profundo de procesamiento
textual que implica la capacidad de ir méas alla del texto explicito para construir
significados, establecer relaciones y derivar conclusiones que no estan directamente
expresadas; requiere que el lector utilice la informacion proporcionada, sus
conocimientos previos y su capacidad de razonamiento para interpretar significados
implicitos, comprender intenciones del autor, identificar motivaciones de personajes,
predecir consecuencias y elaborar hipoétesis, esta dimension involucra habilidades de
pensamiento critico que permiten al lector leer "entre lineas" y construir una
comprensién mas profunda y matizada del texto (Guerrero, 2020).
C) Comprension de estructura textual

La comprension de estructura textual se refiere a la capacidad de reconocer, analizar
y comprender la organizacion, composicion y elementos constitutivos de un texto en
inglés, implica identificar el tipo de texto, su estructura interna, la forma en que se
organizan las ideas, los patrones de coherencia y cohesion, y los elementos que
articulan el discurso; el lector debe ser capaz de reconocer diferentes géneros textuales,
comprender como se construye la argumentacion, identificar la progresion tematica,
los conectores l6gicos y la manera en que se estructuran los diferentes tipos de textos
como narrativos, expositivos, argumentativos o descriptivos (Concepto, 2024).
D) Conexion con conocimientos previos

La conexion con conocimientos previos representa una dimension fundamental en
la comprension de textos en inglés que involucra la capacidad del lector para establecer
relaciones entre la informacion nueva presentada en el texto y su repertorio de

conocimientos, experiencias y saberes acumulados; este proceso implica activar
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esquemas mentales, realizar asociaciones significativas, contextualizar la informacion
y construir puentes cognitivos que faciliten la comprension y el aprendizaje, el lector
utiliza sus experiencias previas, conocimientos culturales, informacion tematica y
marcos referenciales para dar sentido y profundidad a la lectura, transformando la
comprensién en un proceso activo y dinamico de construccion de significados (Carter,
2024).
E) Comprension evaluativa
La comprensién evaluativa constituye el nivel mas complejo de procesamiento
textual, donde el lector desarrolla una postura critica y analitica frente al texto, implica
la capacidad de emitir juicios fundamentados, valorar la informacion, analizar la
intencionalidad del autor, identificar sesgos, contrastar diferentes perspectivas y
desarrollar una lectura critica; en este nivel, el lector no solo comprende el contenido,
sino que lo somete a un analisis riguroso, evaluando la coherencia argumentativa, la
validez de las afirmaciones, la calidad de la informacion y su pertinencia, requiere
habilidades de pensamiento critico que van méas alla de la simple comprension,
permitiendo una interaccion reflexiva y constructiva con el texto (Leon, 2012).
1.8. Definicion de términos béasicos
a. Aprendizaje: El aprendizaje se puede describir como el proceso mediante el cual obtenemos
nuevas ideas, destrezas, conductas o mentalidades, ya sea de manera consciente o subconsciente, a
través de experiencias, educacién, estudio o la observacién. Este proceso dinamico implica
incorporar, interpretar y fusionar nueva informacién con lo que ya sabemos, lo que resulta en
cambios en nuestra comprension, habilidades o disposicion para realizar tareas especificas

(Crispin, 2011).
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b. Comprension de textos: La comprension de textos se puede describir como la habilidad para
interpretar y sacar significado de materiales escritos, 1o que incluye no solo entender el significado
directo, sino también deducir significados ocultos, identificar puntos clave, reconocer la
organizacion del texto y conectar la informacion con lo que ya sabemos (Ramirez, 2017).

c. Idioma: Un idioma representa un sistema de comunicacién hablado y escrito adoptado por una
comunidad de individuos para expresar pensamientos, emociones y conceptos. Este sistema abarca
normas gramaticales, vocabulario y estructuras que facilitan la construccion y comprension de
mensajes. La diversidad linguistica se manifiesta en variaciones de sonidos, términos y estructuras,
y cada uno refleja la historia y cultura de su comunidad. Esencial para la interaccion humana, los
idiomas desempefian un papel fundamental en la transmision de conocimientos, la expresion de
identidades culturales y la conexidn entre personas de diferentes origenes y vivencias (UNLA,
2022).

d. habilidades sociales y de comunicacion: Las habilidades sociales y de comunicacién abarcan
la capacidad de interactuar de manera efectiva con individuos en una variedad de contextos
sociales. Esto implica ser capaz de comunicarse tanto verbal como no verbalmente de manera clara
y precisa, asi como de escuchar atentamente y comprender las comunicaciones de los demas.
Ademas, implica la capacidad de abordar conflictos de manera constructiva, mostrar empatia,
establecer relaciones interpersonales positivas y adaptarse a diferentes entornos sociales y
culturales. Estas habilidades son esenciales para cultivar y mantener relaciones saludables,
colaborar en equipos, resolver problemas y lograr objetivos personales y profesionales

(Therapyside, 2023).
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CAPITULO III
MARCO METOLOLOGICO
1.9. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion
1.10. Hipdtesis de la investigacion
1.10.1. Hipotesis general
El aprendizaje colaborativo influye significativamente en la comprension de textos del
idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Maria

de Nazaret, Cajamarca, 2024.

1.10.2. Hipotesis especificas

HEL. El nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, antes de la
aplicacion del aprendizaje colaborativo, se encuentra en un nivel de inicio

HE2. La Aplicacion del aprendizaje colaborativo mejora positivamente la comprension de
textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024.

HE3. El nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucién Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, después de la

aplicacion del aprendizaje colaborativo, se encuentra en un nivel logrado.

1.11. Variables de la investigacion

1.11.1. Identificacion de variables
Variable 1: Aprendizaje colaborativo

Variable 2:  Comprension de textos del idioma ingles
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1.11.2. Matriz de Operacionalizacion de variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICASE
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTOS
El aprendizaje colaborativo se trata de | Los estudiantes reconocen que el El estudiante percibe que su
un proceso constituido por actividades | éxito del grupo es crucial para su éxito estd vinculado al éxito
de aprendizaje expresamente disefiadas | propio éxito, promoviendo asi la | . de los deméas miembros del
- L nterdependencia
para el trabajo entre pares o grupos | cooperacion y el apoyo mutuo. o grupo.
interactivos de estudiantes con objetivos | Participan ~ activamente  en positiva El estudiante fomenta la
comunes. Durante este proceso, el | discusiones y resolucion de cooperacion 'y el apoyo
docente desempefia el papel de | problemas, facilitando el mutuo.
facilitador del aprendizaje.  Es | aprendizaje a través del didlogo y El  estudiante  participa
importante considerar que se puede | la colaboracién. Ademas, asumen activamente en discusiones,
potenciar el aprendizaje mediante la | responsabilidades individuales y intercambio de ideas vy
movilizacion de la inteligencia | grupales, cumpliendo  roles | Interaccién promotora resolucion de problemas.
colectiva, esto se puede lograr a partir de | asignados y contribuyendo de El estudiante facilita el
nuevas  précticas de enseflanza. | manera equitativa al objetivo aprendizaje a través del
(Medina, s.f). comun. Esta variable se va a didlogo y la colaboracion.
medir a partir de cinco El estudiante asume la
dimensiones:  Interdependencia responsabilidad tanto de su
positiva, Interaccion promotora, propio aprendizaje como del
Responsabilidad individual 'y R bilidad éxito del grupo.
V1 grupal, Habilidades sociales y de - dgspé)nslal tida | El estudiante cumple con
comunicacion, y Procesamiento individual'y grupa roles asignados, contribuir Encuesta

Aprendizaje
colaborativo

grupal, cada una de ellas con sus
respectivas dimensiones.

de manera equitativa y
mantener el compromiso con
el objetivo comun.

Habilidades sociales y
de comunicacion

El estudiante enfatiza el
desarrollo de habilidades
para trabajar en equipo,
comunicarse de manera
efectiva, negociar, resolver
conflictos y liderar.

El estudiante facilita la
colaboracion y la interaccion
positiva entre los miembros
del grupo.

Procesamiento grupal

El estudiante comparte y
procesa activamente la
informacion, construyendo
conocimiento de manera
colectiva a través de la
discusion, el debate y la
reflexioén conjunta.

Cuestionario
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V2:
Comprension de
textos del idioma

ingles

La comprension de textos en inglés
abarca la capacidad de entender y
extraer sentido de escritos en este
idioma. Esto involucra la habilidad de
entender tanto el significado explicito
como el implicito, identificar puntos
importantes, reconocer la estructura del
texto y vincular la informacién con
conocimientos previos. Esta habilidad
es esencial para adquirir conocimiento,
mejorar la competencia lingiistica y
comunicarse efectivamente en inglés
Sanchez, 2011).

La comprensidn literal se refiere a
entender el significado directo del
texto, identificando palabras
clave y detalles explicitos. La
comprension inferencial implica
deducir significados implicitos y
sacar conclusiones segun el
contexto.  Por  (ltimo, la
comprension de la estructura
textual consiste en reconocer la
organizacion del texto, como la
secuencia de eventos y las
relaciones entre sus partes. La
variable se va a medir a partir de
cinco dimensiones: Comprension
literal, Comprension inferencial,
Comprensién  de  estructura
textual, Conexion con
conocimientos previos y
Comprensidn evaluativa, cada
una de ellas con sus respectivos
indicadores.

Comprension literal

El estudiante tiene la
capacidad de entender el
significado directo y
superficial del texto.

El  estudiante identifica
palabras clave, detalles
especificos y hechos
explicitos.

Comprensién
inferencial

El estudiante tiene la
habilidad de inferir
significados implicitos vy
deducir conclusiones
basadas en la informacion
proporcionada en el texto, asi
como en el contexto mas
amplio.

Comprension de
estructura textual

El estudiante tiene la
capacidad de reconocer la
organizacion y estructura del
texto, incluyendo la
identificacion de la
secuencia de eventos, la
estructura de parrafos, y la
relacion entre las partes del
texto (introduccién,
desarrollo, conclusién).

Conexion con
conocimientos previos

El estudiante tiene la
capacidad de relacionar la
informacion del texto con
conocimientos y
experiencias previas, lo que
facilita la comprension y el
analisis critico.

Comprensién evaluativa

El estudiante tiene la
habilidad de analizar y
evaluar el texto de manera
critica, identificando
argumentos, perspectivas, y
puntos de vista, asi como
cuestionando la validez de la
informacion presentada.

Encuesta
Cuestionario
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1.12. Caracterizacion y contextualizacion de la 1.E. donde se realiza la investigacion

El Colegio Maria de Nazaret se encuentra en la ciudad de Cajamarca, se dedica a la
formacion integral de sus estudiantes, guidndolas hacia un compromiso auténtico con su fe
cristiana; en esta institucion, se fomenta que las alumnas vivan su espiritualidad desde la practica
activa de la caridad y el amor al projimo, comprendiendo profundamente el significado de la
Eucaristia como union con Dios; ademas, se promueve el valor de las ensefianzas del Evangelio y
se alienta a que las estudiantes las pongan en practica, cultivando asi las virtudes cristianas en su
dia a dia; se enfatiza el ejercicio de la libertad responsable para responder al llamado del amor al
préjimo desde su compromiso cristiano, asimismo, se busca que las alumnas sean ejemplos vivos
de la fe en Cristo, reconociendo a Maria como modelo primordial de discipulado y educacién en la

fe.

1.12.1. Resefia historica de la institucion educativa

La Institucion Educativa Particular “Maria de Nazaret”, es fundada gracias al deseo de
la profesora Dolores Encarnacion Estela Goicochea, quien en ese momento se desempefiaba
como docente en la ex normal, hoy Instituto Superior Pedagédgico “Hermano Victorino Elorz
Goicoechea” de nuestra ciudad. “Maria de Nazaret”, inicia sus actividades académicas un 8 de
abril de 1982 en mérito a la Resolucion Directoral Departamental N° 0095-08-04-1982 cuyo
primer local se ubicaba en el Jiron Urrelo N° 884 (Monasterio de Clausura de las Madres
Concepcionistas), tan solo con primer y segundo grado de primaria, albergando en ese
entonces a 53 alumnas. Las docentes que se desempefiaron en aquel momento histérico fueron:
la Profesora Flor de Maria Castafieda Le6n encargada del primer grado, la Profesora Dolores
Encarnacion Estela Goicochea encargada del 2° grado, y de la Direccién, del plantel, la

Profesora Josefina Rosell Paredes responsable en el desarrollo del area de Inglés; Asimismo
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se contd con una secretaria y tesoreria desempefiandose en dichas funciones la sefiora
Consuelo Romero Sanchez. En 1983 ha pedido de los Padres de Familia, se apertura el 3°y 4°
grado de Primaria, y los servicios del nivel inicial, asumiendo este ultimo, la docente Genilda
Abrahén de Centurion, de la misma manera las docentes Tatiana Barrantes Rodriguez y Luz
Barboza Aguilar ocupan el primer grado de primaria, y Sonia Barrantes Heredia asumié el 4°
grado del mismo nivel educativo; a ademas del nivel Inicial y en mérito a la Resolucion
Directoral Departamental 0151 del 12 de abril de 1983 se autoriza la ampliacion del servicio
para los grados de 4° a 6°. En 1986 con resolucion Directoral Departamental N° 0309 de fecha
12 de mayo, se amplian los servicios para 1° de secundaria; al afio siguiente de acuerdo a la
Resolucion Directoral Departamental N° 1118 de fecha 02 de junio se amplia los servicios de
2° a 5° grado de Educacion Secundaria; finalmente el 24 de julio del 2002 en mérito a la
Resolucion Directoral Departamental N° 2611 se autorizd la ampliacion del servicio para el
nivel Inicial. En 1985 aproximadamente se alquilaron un nuevos locales debido a la demanda
estudiantil, uno de ellos se ubico en el Jr. Belén en los ambientes del hoy Orfelinato de Nifias.
El segundo local se ubicaba en ele Jr. Horacio Urteaga, en la conocida Casa de la Providencia.
Es en el afio 1992, que las labores académicas se realizan en su actual local de la Av. Hoyos
Rubio, el mismo que cuenta con una construccion exclusiva para el desarrollo de las
actividades académicas. Tras del deceso de nuestra fundadora, el equipo de promotores quedd
a cargo de: el Ing. German Martin Estela Castro, el Ing. José Julio Estela Castro, el Lic. en
Educacidn Antonio Estela Castro y la Ing. Yolanda Estela Castro.

La direccion de la institucion ha sido de la siguiente manera: 1982 — 1999 Prof. Dolores
Encarnacion Estela Goicochea; 2000 — 2003 Prof. Norma Inés Cerna Salas; 2004 Prof. Dolores
Encarnacion Estela Goicochea; 2005 — 2011 Prof. Luz Angélica Barboza Aguilar; 2012 — 2020

Dr. Luis Reynaldo Tantalean Odar. El aniversario, se celebra todos los 31 de mayo de cada
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afio en honor a la Virgen Maria, Madre de Jesucristo. EI nombre de Maria de Nazaret se debe
a la comparacion que hizo su promotora con respecto a la edad escolar de Jesus cuando vivio

en Nazaret de Galilea.

1.12.2. Caracteristicas demogréficas y socioeconémicas

La Institucion Educativa Particular “Maria de Nazaret” se encuentra mayoritariamente
integrada por estudiantes provenientes de un nivel socioeconémico medio. Sin embargo,
enfrenta un desafio recurrente relacionado con la limitada dedicacién de los padres de familia
a la educacion de sus hijos. Esta situacion se atribuye al acelerado ritmo de vida actual, donde
las responsabilidades diarias absorben gran parte del tiempo de los progenitores, dejando un
vacio significativo en el acompafiamiento y apoyo necesario para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de sus hijos. Este descuido se refleja en las calificaciones académicas de los
estudiantes, las cuales tienden a ser mas bajas, y en la escasa presencia de los padres en la
institucién educativa, lo que impide una participacién activa en el seguimiento y
fortalecimiento del desarrollo académico y personal de los alumnos. Es crucial abordar esta
problematica mediante estrategias que promuevan una mayor involucracion de los padres en
la educacion de sus hijos, reconociendo la importancia de su papel como agentes primordiales

en el éxito escolar y en la formacion integral de los estudiantes.

1.12.3. Caracteristicas culturales y ambientales

En la Institucion Educativa, se destacan diversas expresiones culturales como el canto,
la danza, los deportes y las representaciones teatrales, entre otras. Especificamente, la danza,
el fatbol y el voleibol son las actividades mas prominentes y desarrolladas. Ademas, la
dimensién ambiental de la institucion se ve enriquecida por espacios dedicados a areas verdes

que se han convertido en jardines y biohuertos escolares. Tanto docentes como estudiantes
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muestran un fuerte compromiso con la ecologia, manteniendo el medio ambiente y practicando

el reciclaje de residuos sélidos y organicos generados dentro de la institucion educativa.

1.13. Poblacién y Muestra
1.13.1. Poblacion
La poblacion esta conformada por 74 estudiantes de secundaria matriculados en la
Institucion Educativa Maria de Nazaret, ubicada en Cajamarca en el afio 2024. De acuerdo con
Tamayo (2002), una poblacién se define como el conjunto completo de elementos que
conforman un fenémeno en estudio y que requieren ser cuantificados para una investigacion
especifica, este conjunto abarca todas las unidades de analisis que contribuyen a una

caracteristica particular del fenémeno en cuestion.

1.13.2. Muestra

La muestra consistira en 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret en el afio 2024. La muestra es un conjunto de procedimientos
empleados para examinar la distribucion de una caracteristica especifica dentro de una
poblacion o universo, iniciando con la observacion de una porcion representativa de la
poblacion en consideracion (Tamayo, 2002). En este estudio, la muestra se seleccion6 de
manera aleatoria por conveniencia, lo que implica que se eligié a los participantes segln ciertos
criterios preestablecidos. Los criterios de inclusion son estudiantes del primer grado de
secundaria que estan dispuestos a participar en la investigacion, mientras que los criterios de
exclusion son estudiantes de segundo a quinto grado de secundaria y aquellos que optan por

no participar en el estudio.
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1.14. Unidad de analisis
La unidad de andlisis estd conformada por todos y cada uno de los estudiantes secundaria de

la Institucion Educativa Maria de Nazaret en el afio 2024.

1.15. Métodos de investigacion

El método para llevar a cabo esta investigacion es el hipotético-deductivo, pues es
fundamental en esta investigacion, ya que permite establecer y probar relaciones causales entre
variables, el proceso comienza con la formulacion de hipotesis basadas en teorias previas o
investigaciones anteriores, estas hipotesis proporcionan una estructura conceptual para guiar la
recoleccion y analisis de datos; se pone a prueba las hipotesis a traves de la deduccién ldgica,
utilizando principios y conocimientos existentes para predecir resultados especificos, la evidencia
empirica se recoge mediante observacion, experimentacion u otras técnicas, y se usa para confirmar
o refutar las hipdtesis, en esta investigacion, el enfoque hipotético deductivo se aplico para analizar
el impacto del aprendizaje colaborativo en la comprension de textos en inglés, integrando teorias

previas y datos especificos del estudio.

1.16. Enfoque de la investigacion

El enfoque de investigacion es cuantitativo, pues se centra en la recoleccion y anélisis de datos
numeéricos para identificar patrones, relaciones y generalizaciones, este enfoque se caracteriza por
ser objetivo, sistematico y estructurado, buscando medir variables especificas y analizar como se
relacionan entre si; en una investigacion cuantitativa, se suelen utilizar herramientas como
encuestas, cuestionarios, pruebas estandarizadas y experimentos controlados para recoger datos

numMéricos.
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1.17. Tipos de investigacion
La tesis plante6 un tipo de investigacion aplicada, porque se oriento a la solucion de problemas
sobre la comprension de textos del idioma inglés, el mismo que se identificd en la realidad
educativa. Al respecto, Hernandez et al. (2014) sostienen que las investigaciones aplicadas se
centran en la utilidad inmediata de los resultados, proponiendo alternativas o estrategias para
mejorar una situacion concreta.
1.18. Disefio de investigacion
La presente tesis plante6 un disefio de investigacion preexperimental, porque se procedié con
el desarrollo de sesiones de aprendizaje como estimulo, para evaluar sus efectos mediante la
comparacion entre un pretest y un postest. En este sentido, Hernandez et al. (2014) refieren que
con este tipo de disefio, el investigador no controla todas las variables extrafias ni cuenta con un
grupo de control, por lo que se considera de validez interna limitada, aunque Util para estudios

exploratorios. Present0 el siguiente esquema:

GE=01 —X—1

Donde:

GE: Grupo experimental
O1: Pretest

0O2: Postest

X: Variable dependiente: Comprension de textos del idioma inglés
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1.19. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

1.19.1. Técnicas

La tesis consideré como instrumento al cuestionario de preguntas para recopilar datos
relevantes y especificos que contribuiran a la consecucion de los objetivos de la investigacion,
proporcionando asi una vision mas completa y detallada de la situacion estudiada. De acuerdo
con Rojas (2006), las técnicas de investigacion son herramientas esenciales que facilitan la
ejecucion de procesos especificos, brindando una orientacion clara hacia el logro de los
objetivos establecidos. En este sentido, en el marco de esta investigacion, se empleard una
encuesta como técnica fundamental. Esta encuesta estara dirigida a los estudiantes del primer

grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret en el afio 2024.

1.19.2. Instrumentos

De acuerdo con Tamayo (2006), un instrumento de investigacion es un conjunto
de elementos disefiados por el investigador para recolectar informacién de manera
efectiva, facilitando la medicién de variables relevantes. En esta investigacion, se ha
planteado una evaluacion sobre la comprension de textos en inglés con un Pretest y
postest, el cual fue administrado en las estudiantes de primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret durante el afio 2024. La eleccion de este
instrumento se basa en su capacidad para recopilar datos detallados y especificos sobre
las percepciones, opiniones y experiencias de los participantes, este enfoque permitira

una comprension profunda de los aspectos investigados.
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1.20. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos
La utilizacion de pruebas estadisticas es fundamental para obtener datos precisos y
relevantes, especialmente en el contexto de esta investigacion, se hard uso de la estadistica
descriptiva, una herramienta poderosa que permite analizar y representar de manera adecuada los
datos recopilados; para llevar a cabo este analisis, se empleara el programa estadistico SPSS 27,
reconocido por su capacidad para procesar grandes conjuntos de datos de manera eficiente y
efectiva. A través de este software, se podré gestionar y analizar los datos extraidos de los
instrumentos utilizados en el estudio, generando tablas y figuras estadisticas que proporcionaran
una visualizacion clara y precisa de los resultados, esto permitira interpretar y discutir de manera
rigurosa los valores estadisticos en relacion con los antecedentes y la literatura existente.
1.21. Validez y Confiabilidad
1.21.1. Validez
El proceso de validacion del instrumento sera llevado a cabo por un comité compuesto
por tres expertos altamente cualificados y con una solida reputacion en el ambito ético, moral
y profesional, que se ajusta perfectamente al alcance del estudio y poseen un profundo
conocimiento en investigacion cientifica. Estos expertos seran seleccionados meticulosamente
por su experiencia en temas relevantes al estudio en cuestion; cada uno de ellos evaluara
minuciosamente el contenido del instrumento, analizando las variables, dimensiones,
indicadores e items del mismo. Su juicio de valor sera fundamental para garantizar la validez
y confiabilidad del instrumento, asegurando que capture de manera precisa los aspectos
relevantes del fendbmeno estudiado, su aporte contribuird significativamente a la robustez

metodoldgica del estudio y a la interpretacion adecuada de los resultados obtenidos.
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1.21.2. Confiabilidad
Segun Hernandez (2014), la confiabilidad de un instrumento de medicién se define
como la consistencia con la que dicho instrumento produce resultados coherentes y
consistentes cuando se aplica repetidamente al mismo sujeto u objeto; es importante destacar
que el coeficiente Alfa de Cronbach es ampliamente utilizado para estimar esta confiabilidad,
ya que su célculo esta vinculado a la evaluacidon de la coherencia y la consistencia interna del

instrumento.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
2.1. Andlisis descriptivo
2.1.1.Resultados de la Variable: Aprendizaje colaborativo

Dimensién: Interdependencia positiva

Tabla 2

Se siente motivado/a para participar en actividades de aprendizaje colaborativo

Frecuencia Porcentaje
Valido No 0 0.0
Parcialmente 8 33.3
Si 16 66.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

66.7%
70.0%
60.0%
0 N
20.0% 33.3% °
40.0% MW Parcialmente
30.0%

Si
20.0%

Figura 1: Distribucién porcentual sobre se siente motivado/a para participar en actividades de
aprendizaje colaborativo

Nota.

De acuerdo con la tabla 2 y figura 1 se observa que la gran mayoria 66,7% de los
estudiantes de primer grado manifestaron sentirse motivados a participar en actividades de
aprendizaje colaborativo. Un 33,3% de los estudiantes indicaron sentirse “parcialmente”

motivados para participar en este tipo de actividades.

61



Tabla 3

El aprendizaje colaborativo promueve la participacion activa entre los integrantes de su

equipo
Frecuencia Porcentaje
Valido No 0 0.0
Parcialmente 6 25.0
Si 18 75.0
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

80.0%

70.0%

60.0%

50.0%

40.0% 25.0%
30.0% —

No

Parcialmente

mSi
20.0%

00%
100% AN A

Figura 2: Distribucién porcentual sobre el aprendizaje colaborativo promueve la participacion
activa entre los integrantes de su equipo

Nota.

Segun la tabla 3 y figura 2, el 75.0% de los encuestados considera que el aprendizaje

colaborativo “si” fomenta una participacion activa entre los integrantes de su equipo. Por otro

lado, el 25.0% restante cree que esta modalidad solo promueve la participacion

“parcialmente”. Este resultado indica la percepcidn positiva generalizada sobre el aprendizaje

colaborativo, sefialando su eficacia para involucrar a los estudiantes de manera activa en el

proceso de aprendizaje. Sin embargo, también es importante abordar las inquietudes del 25.0%

de los encuestados que perciben beneficios limitados, lo cual podria deberse a diversos factores

como la dindmica del grupo, las habilidades interpersonales de los participantes, o la

implementacion del método en si.

Dimension: Interaccion promotora
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Tabla 4

Le gustaria se desarrolle el aprendizaje conformando equipos de manera habitual

Frecuencia Porcentaje
Valido No 0 0.0
Parcialmente 8 33.3
Si 16 66.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

67.0%
70.0%

60.0%
50.0% HNo
40.0%
30.0%
20.0%

1N NOoL

Figura 3: Distribucion porcentual sobre le gustaria se desarrolle el aprendizaje conformando equipos
de manera habitual

M Parcialmente

Si

Nota.

En relacion a la tabla 4 y figura 3, el 67.0% de los estudiantes expresa un deseo claro de

que el aprendizaje se desarrolle mediante la conformacion habitual de equipos. Mientras tanto,

el 33.0% restante muestra una preferencia “parcial” por este enfoque. Lo que refleja una

inclinacion mayoritaria hacia la formacion de equipos como método de aprendizaje, lo cual

indica que muchos estudiantes reconocen los beneficios de trabajar en colaboracion con sus

comparferos. Entre las ventajas de este enfoque se encuentran la oportunidad de intercambiar

ideas, mejorar habilidades de comunicacion, y desarrollar competencias interpersonales y de

trabajo en equipo.
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Tabla s

Considera que el trabajo colaborativo aporta a su aprendizaje mas que el aprendizaje
individual

Frecuencia Porcentaje
Valido No 0 0.0
Parcialmente 7 29.2
Si 17 70.8
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

80.0%
70.0%
60.0% e
50.0% .
9
40.0% 29.2 F”arCIaImente
30.0% { BS
20.0%

00% AL y

Figura 4: Distribucién porcentual sobre considera que el trabajo colaborativo aporta a su aprendizaje
mas que el aprendizaje individual

Nota.

Respecto a la tabla 5 y figura 4, el 70.8% de los encuestados considera que el trabajo
colaborativo “si” contribuye mas a su aprendizaje en comparacion con el aprendizaje
individual. Por otro lado, el 29.2% restante tiene una opinion mas moderada, reconociendo
solo “parcialmente” los beneficios del trabajo en equipo. Este resultado subraya la percepcion
positiva predominante sobre el valor del aprendizaje colaborativo. Los estudiantes que
favorecen esta modalidad probablemente reconocen varias ventajas, como la posibilidad de
compartir conocimientos, recibir diferentes perspectivas, y desarrollar habilidades sociales y

de trabajo en equipo que son esenciales en el entorno laboral moderno.

Dimensién: Responsabilidad individual y grupal
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Tabla 6

Se cumple de manera efectiva y oportuna con las responsabilidades asignadas de cada
integrante de su equipo

Frecuencia Porcentaje
Valido No 2 8.3
Parcialmente 6 25.0
Si 16 66.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

66.7%

70.0% ( |

60.0% |

50.0% H No

40.0% 25.0% M Parcialmente

30.0%
20.0% 8.3%

10.0% f
Figura 5: Distribucién porcentual sobre se cumple de manera efectiva y oportuna con las
responsabilidades asignadas de cada integrante de su equipo

Si

Nota.

En base a la tabla 6 y figura 5, el 66.7% de los integrantes de los equipos “si”” cumple de
manera efectiva y oportuna con las responsabilidades asignadas. Adicionalmente, un 25.0%
de los miembros cumple “parcialmente” con sus responsabilidades, mientras que un 8.3% “no”
las cumple de manera efectiva y oportuna. Aunque la mayoria de los estudiantes cumple
adecuadamente con sus responsabilidades en el contexto del aprendizaje colaborativo, es
esencial abordar las areas de mejora identificadas para garantizar una experiencia educativa
maés efectiva y equitativa para todos los participantes.

Tabla 7

Considera que se cumple oportunamente las responsabilidades del equipo durante el
desarrollo de una actividad grupal

Frecuencia Porcentaje
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Vilido No 1 4.2

Parcialmente 7 29.2
Si 16 66.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

66.7%
70.0%

60.0%
50.0% = No
40.0%
30.0%
20.0% =

10.0% . ] |

Figura 6: DIStrIbUCIOh porcentual sobre considera que se cumple oportunamente las
responsabilidades del equipo durante el desarrollo de una actividad grupal

Parcialmente

Si

Nota.

De acuerdo con la tabla 7 y figura 6, el 66.7% de los encuestados considera que las
responsabilidades del equipo “si” se cumplen de manera oportuna durante el desarrollo de una
actividad grupal. Ademas, un 29.2% de los encuestados cree que estas responsabilidades se
cumplen solo “parcialmente”, mientras que un 4.2% opina que “no” se cumplen de manera
oportuna. Estos resultados reflejan que, aunque la mayoria de los estudiantes considera que las
responsabilidades del equipo se cumplen de manera oportuna, es crucial atender las areas de

mejora identificadas para asegurar una mayor eficacia y equidad en el trabajo grupal.

Dimensién: Habilidades sociales y de comunicacién

Tabla 8

Considera Ud. variadas propuestas con diferentes puntos de vista al realizar una actividad
grupal

Frecuencia Porcentaje
No 1 4.2
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Valido Parcialmente 9 375
Si 14 58.3

Total 24 100.0
Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucién Educativa Maria de Nazaret

58.3%

60.0%

50.0%

40.0% M No

30.0% M Parcialmente

Si

20.0%
4.2%

Figura 7: Distribucion porcentuai sobre considera Ud. variadas propuestas con diferentes puntos de
vista al realizar una actividad grupal

Nota.

Conforme a la representacion de la tabla 8 y figura 7, el 58.3% de los encuestados
considera que, al realizar una actividad grupal, “si” se presentan y valoran variadas propuestas
con diferentes puntos de vista. Un 37.5% de los participantes cree que esto sucede solo
“parcialmente”, mientras que un 4.2% opina que “no” se tienen en cuenta diferentes
perspectivas. Si bien la mayoria de los estudiantes reconoce la valoracion de diversas propuestas
y puntos de vista en las actividades grupales, es crucial abordar las areas de mejora para asegurar
una experiencia mas inclusiva y enriquecedora.

Tabla 9

Considera Ud. que la comunicacion entre los integrantes del equipo mejora la realizacion
de actividades educativas

Frecuencia Porcentaje
Valido No 0 0.0
Parcialmente 5 20.8
Si 19 79.2
Total 24 100.0
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Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

79.2%

80.0%
70.0%
60.0%
50.0% No
40.0% M Parcialmente
30.0% 20.8% Si
20.0%
0% L

C10.0% A M _ | A _
Figura 8: Distribucién porcentual sobre considera Ud. que la comunicacion entre los integrantes del
equipo mejora la realizacion de actividades educativas

Nota.
Baséndonos en la informacién de la tabla 9 y figura 8, el 79.2% de los encuestados
considera que la comunicacion entre los integrantes del equipo “si” mejora significativamente
la realizacion de actividades educativas. Por otro lado, un 20.8% cree que la comunicacion
solo mejora “parcialmente” estas actividades. Este resultado subraya la importancia de la
comunicacion efectiva en el contexto del trabajo en equipo. Una comunicacion clara y abierta
facilita la coordinacion, el intercambio de ideas y la resolucion de problemas, lo que conduce

a un mejor desempefio grupal y a la consecucion de los objetivos educativos.

Dimension: Procesamiento grupal

Tabla 10

Considera que la organizacion del equipo facilito su participacion y expresion respecto al
tema tratado

Frecuencia Porcentaje
Valido No 6 25.0
Parcialmente 8 33.3
Si 10 41.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 9: Distribucién porcentual sobre considera que la organizacion del equipo facilité su

participacion y expresion respecto al tema tratado
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Parcialmente
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Nota.

Tal y como indica la tabla 10 y figura 9, el 41.7% de los estudiantes considera que la
organizacion del equipo “si” facilitd significativamente su participacion y expresion respecto
al tema tratado. Un 33.3% de los estudiantes opina que esta organizacion solo facilitd
“parcialmente” su participacion, mientras que un 25% considera que “no” lo hizo en absoluto.
Aunque una parte significativa de los estudiantes reconoce que la organizacion del equipo
facilita su participacion, es crucial implementar estrategias que promuevan la claridad, el
liderazgo eficaz, la inclusion y la resolucion de conflictos.

Tabla 11

Considera que el contexto de aprendizaje colaborativo tiene mas aspectos positivos que
negativos

Frecuencia Porcentaje
Valido No 1 4.2
Parcialmente 9 37.5
Si 14 58.3
Total 24 100.0
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Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 10: Distribucién porcentual sobre considera que el contexto de aprendizaje colaborativo tiene
mas aspectos positivos que negativos

Nota.

Observando la representacion visual de la tabla 11 y figura 10, el 58.3% de los
encuestados considera que el contexto de aprendizaje colaborativo “si” tiene mas aspectos
positivos que negativos. Un 37.5% opina que el aprendizaje colaborativo tiene aspectos
positivos solo “parcialmente”, y un 4.2% cree que los aspectos negativos superan a los
positivos. Sin embargo, aunque la mayoria de los estudiantes percibe el aprendizaje
colaborativo de manera positiva, es esencial abordar las areas de mejora para asegurar que
todos los estudiantes puedan beneficiarse plenamente de esta metodologia. Al implementar
estrategias efectivas para manejar la participacion, la coordinacion y los conflictos, se puede

crear un entorno de aprendizaje colaborativo mas equilibrado y productivo.
2.1.2.Variable de la variable: Comprension de textos del idioma ingles

Los resultados que se presenta a continuacion devienen de las respuestas de la
evaluacion sobre “COMPRENSION DE TEXTOS” de la lectura: DEL CAMPO A LA CIUDAD
que se presenta en la seccién apéndice ubicada en la p.87

Dimension: Comprension literal

Tabla 12

P1: La poblacion de......................c.cocv v v e et et et e e enn ... QUMeENLA cada vez mas.

Frecuencia Porcentaje
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Valido No 0 0.0

Parcialmente 7 29.2
S 17 70.8
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret

80.0%
60.0% No
29.2% ;
40.0% - ° Parcialmente
mSi
20.0% 4 0.0% - .
Figura 11: Distribucion porcentual sobre la poblaciéon de................... aumenta cada vez mas.
No Parcialmente Si

Nota.

Conforme a la informacién contenida en latabla 12 y figura 11, se observa que el
70.8% de los estudiantes “si”” reconocio plenamente el contenido, el escenario y los hechos
relatados en el texto. Ademas, estos estudiantes comprendieron la informacion explicita
presentada en el texto. Por otro lado, un 29.2% de los estudiantes mostré una comprension
parcial, lo que implica que reconocieron solo parcialmente el contenido del texto, incluyendo
los personajes principales y los escenarios, y extrajeron de manera incompleta la informacion
explicita relatada en el texto.

Tabla 13

P2: Cuédl es el principal problema que deben resolver las familias que migran

Frecuencia Porcentaje
Valido No 1 4.2
Parcialmente S 20.8
Si 18 75.0
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 12: Distribucion porcentual sobre cual es el principal problema que deben resolver las
familias que migran

Nota.

No

M Parcialmente

En base a la informacién tabular 13 y gréfica 12, se analiza que un 75.0% de los
estudiantes reconocio plenamente el contenido, el significado directo y superficial, el escenario
y los hechos relatados en el texto. Estos estudiantes demostraron una comprension clara y
precisa de la informacion explicita presentada. Por otro lado, un 20.8% de los estudiantes
reconocid parcialmente el contenido del texto, identificando los personajes principales y
escenarios de manera incompleta y comprendiendo solo parcialmente la informacion explicita.
Finalmente, un 4.2% de los estudiantes tuvo dificultad para reconocer el contenido, el
significado directo y superficial, el escenario y los hechos relatados en el texto, mostrando
problemas significativos para comprender y extraer la informacién presentada.

Dimension: Comprension inferencial

Tabla 14

P3: Marca la afirmacion verdadera segun el texto.

Frecuencia Porcentaje
Valido No 2 8.3
Parcialmente 6 25.0
Si 16 66.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 13: Distribucién porcentual sobre marca la afirmacidn verdadera segun el texto.

| Si

Nota.

De acuerdo con la evidencia visual 14 y tabular 13, se muestra que un 66.7% de los
estudiantes demuestra habilidad para inferir significados implicitos de los hechos y escenarios
relatados en el texto. Estos estudiantes también son capaces de articular informaciéon del texto
y realizar prondsticos sobre la informacion proporcionada. Por otro lado, un 25.0% de los
estudiantes atribuyo de manera parcial significacion a los hechos y escenarios en funcion de
los contextos externos presentados en el texto. Finalmente, un 8.3% de los estudiantes mostrd
dificultad para atribuir el significado total del texto propuesto. Estos estudiantes también tienen
problemas para articular y realizar pronosticos sobre la informacidn proporcionada en el texto.

Tabla 15

P4: Qué necesidad basica no se menciona en el texto

Frecuencia Porcentaje
Valido No 1 4.2
Parcialmente 7 29.2
Si 16 66.7
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 14: Distribucion porcentual sobre qué necesidad basica no se menciona en el texto

Nota.

Tal y como se aprecia en la tabla 15 y el gréafico 16, se observa que un 66.7% de los
estudiantes demostrd habilidad para inferir significados implicitos de los hechos y escenarios
relatados en el texto. Estos estudiantes también pudieron articular la informacion del texto y
realizar pronosticos basados en la informacion proporcionada. Ademas, un 29.2% de los
estudiantes mostré una capacidad parcial para articular informacion y realizar pronosticos
sobre el contenido del texto. Estos estudiantes lograron comprender y procesar la informacion
de manera fragmentada, lo que indica una comprension incompleta. Por Gltimo, un 4.2% de
los estudiantes presentd dificultades significativas para sintetizar el texto y expresarlo con sus
propias palabras, lo que evidencia problemas en la comprension y en la habilidad para
reformular la informacion de manera coherente.

Dimension: Comprension de estructura textual

Tabla 16

P5: Qué consecuencias trae consigo la concentracion de la poblacion en las ciudades

Frecuencia Porcentaje
Valido No 1 4.2
Parcialmente 9 37.5
Si 14 58.3
Total 24 100.0
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Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 15: Distribucion porcentual sobre qué consecuencias trae consigo la concentracion de la
poblacién en las ciudades

Nota.

Conforme a los datos expuestos en la tabla 16 y el gréfico 15, se evidencia que un
58.3% de los estudiantes reconocio, expresé y sintetizd los aspectos importantes y destacados
del texto, logrando transmitirlos de manera efectiva. Estos estudiantes también contribuyeron
al propdsito comunicativo general del texto, reflejando una buena comprensién de la
organizacion y la cohesion textual. Por otro lado, un 37.5% de los estudiantes expreso
parcialmente las ideas principales del texto y las transmiti6 a través de un cuadro sindptico
utilizando sus propias palabras. En dltima instancia, un 4.2% de los estudiantes mostro
dificultades significativas para comunicar sobre el texto, lo que reflejé una inadecuada
comprension textual.

Tabla 17

P6: A qué conclusion llegas a partir del texto

Frecuencia Porcentaje
Vvalido No 0 0.0
Parcialmente 5 20.8
Si 19 79.2
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 16: Distribucion porcentual sobre a qué conclusion llegas a partir del texto

Nota.

A la luz de la informacion presentada en la tabla 17 y el grafico 16, se observa que
un 79.2% de los estudiantes logro reconocer, expresar y sintetizar los elementos importantes
y resaltantes del texto para poder transmitirlos eficazmente. Estos estudiantes contribuyeron
al propdsito comunicativo general del texto, lo que refleja una comprension adecuada de la
organizacion y la cohesion textual. Por otro lado, un 20.8% de los estudiantes contribuyo
parcialmente al propdsito comunicativo, lo que indica una comprension limitada y una
cohesion textual insuficiente. Estos estudiantes expresaron parcialmente las ideas principales

del texto y las transmitieron a través de un cuadro sindptico utilizando sus propias palabras.

Dimensién: Conexién con conocimientos previos

Tabla 18

P7: Muchas personas migran del campo y de pequerios pueblos a.....................

Frecuencia Porcentaje
Vvilido No 0 0.0
Parcialmente 8 33.3
Si 16 66.7
Total 24 100.0
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Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 17: Distribucion porcentual sobre muchas personas migran del campo y de pequefios
pueblos a

Nota.

Segun se puede apreciar en la tabla 18 y el grafico 17, un 66.7% de los estudiantes
logré desglosar y relacionar la informacion del texto, explicando la conexion entre sus
componentes y sucesos para emitir un juicio propio. Ademas, estos estudiantes fueron capaces
de articular patrones tematicos entre la informacidn presentada en el texto y sus experiencias
personales, lo que evidencia una comprension profunda y contextualizada del material. Por
otro lado, un 33.3% de los estudiantes mostré una capacidad parcial para desglosar el
contenido del texto, explicando solo en parte la relacion entre sus componentes y emitiendo
un juicio propio de manera limitada.

Tabla 19

P8: La concentracion de la poblacion en las ciudades ocasiona ........................

Frecuencia Porcentaje
Valido No 0 0.0
Parcialmente 6 25.0
Si 18 75.0
Total 24 100.0

Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 18: Distribucion porcentual sobre la concentracion de la poblacion en las ciudades ocasiona...

Nota.

Como se ilustra en la tabla 19 y el grafico 18, en relacion a la pregunta, un 75.0%
de los estudiantes logré disgregar y relacionar la informacion del texto, explicando la conexion
entre sus componentes y sucesos para emitir un juicio propio. Ademas, estos estudiantes
pudieron articular patrones tematicos entre la informacion presentada en el texto y sus
experiencias personales, demostrando una comprension profunda y contextualizada del
material. Por otro lado, un 25.0% de los estudiantes mostro una capacidad parcial para
disgregar el contenido del texto, explicando solo en parte la relacion entre sus componentes y
emitiendo un juicio propio de manera limitada. Estos estudiantes también articularon de
manera parcial los patrones tematicos entre la informacion del texto y sus experiencias
personales, indicando una comprension menos completa.

Dimension: Comprension evaluativa

Tabla 20

P9: Debido a que considera usted que en el censo de 1993 en el Per( habitaban 22 639 443
personas y en el censo del 2005, se tenia 27 219 264 habitantes.

Frecuencia Porcentaje
Valido No 1 4.2
Parcialmente 6 25.0
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Si 17 70.8

Total 24 100.0
Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 19: Distribucion porcentual de debido a que considera usted que en el censo de 1993 en el
Per( habitaban 22 639 443 personas y en el censo del 2005, se tenia 27 219 264 habitantes.

Nota.

Segln se muestra en la tabla 20 y el grafico 19, un 70.0% de los estudiantes analiz6
y evalud de manera critica la informacion que no esté expresada literalmente en el texto. Estos
estudiantes identificaron argumentos, perspectivas y puntos de vista, y cuestionaron la validez
de la informacion presentada. En otro orden, un 25.0% de los estudiantes identificando de
manera incompleta argumentos, perspectivas y puntos de vista, y cuestionando solo en parte
la validez de la informacion presentada. Por Gltimo, un porcentaje menor, un 4.2%, mostrd
dificultades para analizar y evaluar el texto, limitdndose a copiar literalmente partes del
contenido sin una evaluacion critica.

Tabla 21

P10: Por que la mayoria de los peruanos viven en las ciudades y cada vez son menos los que
habitan en zonas rurales.

Frecuencia Porcentaje
Vilido No 1 4.2
Parcialmente S 20.8
Si 18 75.0
Total 24 100.0
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Fuente: Base de datos del cuestionario aplicado a 24 estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maria de Nazaret
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Figura 20: Distribucién porcentual sobre Por qué la mayoria de los peruanos viven en las ciudades y
cada vez son menos los que habitan en zonas rurales.

Nota.

Conforme a la evidencia presentada en la tabla 21 y el grafico 20, el 75.0% de los
estudiantes demostré habilidades de analisis al identificar argumentos, perspectivas y puntos
de vista en el texto, ademas de cuestionar la validez de la informacidn presentada. Por otro
lado, el 20.8% de los estudiantes realiz6 un analisis parcial de la informacion proporcionada
en el texto propuesto. Finalmente, un 4.2% de los estudiantes mostro dificultades al emitir su
analisis y evaluacion del texto propuesto, optando por copiar literalmente partes del mismo.
Estos resultados resaltan la importancia del desarrollo de habilidades de analisis critico en la
comprension de textos, asi como la necesidad de apoyar a aquellos estudiantes que enfrentan

dificultades en esta area.
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2.2. Analisis inferencial de la investigacion

Hipotesis general
El aprendizaje colaborativo influye significativamente en la comprensién de textos del idioma
inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Maria de Nazaret,

Cajamarca, 2024.

Tabla 22

Prueba de normalidad (Shapiro-Wilk)

Variable Estadistico gl Sig.
Aprendizaje colaborativo .598 24 .000
Comprension de textos en inglés .542 24 .000

Nota. Valores Sig. < 0.05 obligan a usar pruebas no paramétricas.

Interpretacion

Los resultados muestran valores de significancia de .000 tanto para Aprendizaje colaborativo como
para Comprension de textos en inglés, los cuales son menores a 0.05. Esto indica que las variables
no siguen una distribucion normal, razén por la cual se aplicaron pruebas no paramétricas para el

contraste de hipotesis.
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Tabla 23

Resultados descriptivos de Aprendizaje colaborativo y comprension de textos en inglés

Variable Media Desv. Desviacion N
Aprendizaje colaborativo 2.67 0.482 24
Comprension de textos en inglés 2.75  0.442 24

Interpretacion

La media obtenida en Aprendizaje colaborativo fue de 2.67 y en Comprension de textos de 2.75,
con desviaciones estandar de 0.482 y 0.442 respectivamente. Estos valores sugieren un nivel
moderado de logro en ambas variables, ademas de una dispersion relativamente baja, lo que

significa que los estudiantes tienden a concentrarse alrededor de la media en sus puntuaciones.

Tabla 25

Modelo de regresion lineal — Hipotesis general

Modelo R R2 R2 ajustado Error estandar F gll gl2 Sig.

1 .816a .667 652 284 44.00 1 22 .000

Interpretacion

El valor de R? ajustado = .652 indica que el Aprendizaje colaborativo explica el *65.2% de la
variabilidad en la comprension de textos en inglés. Ademas, la significancia de .000 (< 0.05)
confirma que la relacién es estadisticamente significativa. Esto permite rechazar la hip6tesis nula
y aceptar la hipotesis general, concluyendo que el aprendizaje colaborativo influye de manera
significativa y positiva en la comprension de textos..
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Hipotesis especificas

- El nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, antes de la
aplicacion del aprendizaje colaborativo, se encuentra en un nivel de inicio.

- Laaplicacion del aprendizaje colaborativo mejora positivamente la comprension de textos del
idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria
de Nazaret, Cajamarca, 2024.

- El nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, después de la

aplicacion del aprendizaje colaborativo, se encuentra en un nivel de logrado.

Tabla 28

Modelo de regresion lineal — Comprension literal (HE2—dimension 1)

Modelo R R2? R2ajustado Error estandar F gl1 gl2 Sig.

1 .535a .286 .253 416 8.801 22 .007

Interpretacion

El modelo muestra un valor de R? ajustado = .253, lo que significa que el aprendizaje
colaborativo explica el 25.3% de la variabilidad en la comprension literal. La significancia de
.007 (< 0.05) confirma que la relacion es estadisticamente significativa. Esto indica que las
practicas colaborativas contribuyen a mejorar la capacidad de los estudiantes para comprender la

informacioén literal de los textos.
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Tabla 31

Modelo de regresion lineal — Comprension inferencial (HE2—dimension 2)

Modelo R R2? R2ajustado Error estandar F gl1 gl2 Sig.

1 .713a .508 .486 .345 22.751 22 .000

Interpretacion

El modelo evidencia un R? ajustado = .486, es decir, el aprendizaje colaborativo explica el 48.6%
de la variabilidad en la comprension inferencial. La significancia de .000 confirma una relacion

solida. Esto implica que el aprendizaje colaborativo tiene un impacto importante en la capacidad
de los estudiantes para deducir significados implicitos y realizar inferencias a partir de los textos

en inglés.

Tabla 34

Modelo de regresion lineal — Comprension de estructura textual (HE2—dimension 3)

Modelo R R2 R2ajustado Error estandar F gl1 gl2 Sig.

1 .632a .400 .373 381 14671 22 .001

Interpretacion

Con un R2 ajustado = .373, el aprendizaje colaborativo explica el 37.3% de la variabilidad en la
comprensién de la estructura textual. La significancia de .001 confirma la validez de esta
relacion. Esto sugiere que las dindamicas de trabajo en equipo permiten a los estudiantes organizar

mejor la informacion y reconocer la estructura interna de los textos en inglés.
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Tabla 37

Modelo de regresion lineal — Conexion con conocimientos previos (HE2—dimension 4)

Modelo R R2? R2ajustado Error estandar F gl gl2 Sig.

1 .535a .286 .253 416 8.801 22 .007

Interpretacion

El valor de R? ajustado = .253 indica que el aprendizaje colaborativo explica el 25.3% de la
variabilidad en la conexidn con conocimientos previos. La significancia de .007 respalda la
relacion positiva. Este resultado muestra que las estrategias colaborativas facilitan la activacion y

relacion de saberes previos con la nueva informacion de los textos en inglés.

Tabla 40

Modelo de regresion lineal — Comprension evaluativa (HE2—dimensién 5)

Modelo R R? R2ajustado Error estdndar F gll gl2 Sig.

1 .267a .071 .029 474 1.691 22 .207

Interpretacion

El modelo presenta un R2 ajustado = .029, lo que significa que el aprendizaje colaborativo solo
explica el 2.9% de la variabilidad en la comprension evaluativa. La significancia es .207 (> 0.05),
lo que indica que la relacion no es estadisticamente significativa. En este caso, el aprendizaje
colaborativo no tiene un efecto fuerte ni significativo en la capacidad de los estudiantes para emitir

juicios criticos y valorativos sobre los textos en ingleés.
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Resultados del Pretest y Postest
Tabla 41

Resultados descriptivos de la comprension de textos en inglés (Pretest y Postest)

Momento N Media Desv. Desviacién
Pretest 24 1.80 0.40
Postest 24 2.90 0.35

Nota. SPSS 27

Interpretacion

En la tabla 41, los resultados demuestran que la media obtenida en el pretest fue de 1.80, con una
desviacion estandar de 0.40, lo que indica que los estudiantes se encontraban, en su mayoria, en un
nivel de inicio antes de la aplicacién del aprendizaje colaborativo. En contraste, en el postest, la
media se elevd a 2.90, con una desviacion estandar de 0.35, mostrando que los estudiantes
alcanzaron un nivel logrado en su comprension de textos. La reduccion en la desviacion estandar
sugiere ademas que los resultados fueron mas homogéneos después de la intervencion. Esto
evidencia un progreso significativo en el rendimiento de los estudiantes como consecuencia de la

aplicacion del aprendizaje colaborativo.

Tabla 42

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (Pretest vs. Postest)

Comparacion Z  Sig. (bilateral)

Comprension de textos -4.200 .000

Nota. SPSS 27
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Interpretacion

El valor de Z = -4.200 con un nivel de significancia de .000 (< 0.05) confirma que las diferencias
observadas entre el pretest y el postest son estadisticamente significativas. Esto permite rechazar
la hipotesis nula y concluir que el aprendizaje colaborativo mejoré de manera significativa la

comprension de textos en inglés en los estudiantes del primer grado de secundaria.

Tabla 43

Niveles de logro alcanzados en la comprension de textos en inglés

Nivel de logro Pretest (f/%) Postest (f/%)

Inicio 16 -66.7% 2-8.3%
En proceso 8-33.3% 4-16.7%
Logrado 0-0.0% 18 — 75.0%
Total 24-100% 24 -100%

Nota. SPSS 27.

Interpretacion

En la tabal 43, los resultados del pretest, el 66.7% de los estudiantes confirman que se encuentran
en el nivel Inicio, el 33.3% en el nivel En proceso y ninguno en el nivel Logrado. En cambio, en el
postest, se observa una transformacion notable: el 75% alcanzd el nivel Logrado, el 16.7%
permanecié en En proceso y solo el 8.3% quedo en Inicio. Se demuestra que la aplicacion del
aprendizaje colaborativo no solo mejoré los puntajes promedio, sino que también elevo

significativamente a los estudiantes hacia niveles de mayor logro en la comprensién de textos en

inglés.
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2.3. Discusidn y analsis

Se determind que el aprendizaje colaborativo influye significativamente en la comprension
de textos del idioma inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024. En consonancia con lo expuesto, los resultados de
la investigacion lo confirman.

La investigacion confirma la hipdtesis general, evidenciando que el aprendizaje
colaborativo influye significativamente en la comprension de textos del idioma inglés de
estudiantes de primer grado de secundaria. Esto se corrobora por el alto valor del R cuadrado
ajustado (65.2%) en el modelo de regresion lineal, el cual indica que la variable “Aprendizaje
colaborativo” explica una gran proporcion de la variacion en la “Comprension de textos del idioma
inglés”. Este estudio coincide con los resultados de Bernal (2019), quien demostré la efectividad
del trabajo cooperativo para mejorar la comprension oral en inglés. Ambos estudios resaltan el
potencial de las estrategias colaborativas para promover el aprendizaje activo, la interaccion entre
pares y la construccién compartida de conocimiento en el contexto del aprendizaje de idiomas.
Asimismo, este estudio coincide con los resultados de Pérez et a. (2024), quien demostré que el
aprendizaje colaborativo es efectivo para ensefiar inglés, mejorando habilidades linguisticas y
promoviendo la interaccion entre estudiantes, las estrategias cooperativas, como el trabajo en
grupos pequefios, favorecen un entorno inclusivo y aumentan la confianza en el idioma. Sin
embargo, algunos participantes valoraron también el aprendizaje individual, sugiriendo que
combinar ambos enfoques podria ser mas eficaz. Por otro lado, el estudio de Salas (2019) quien
indica que el aprendizaje colaborativo mejora significativamente las habilidades linguisticas,
especialmente en comprension y produccion del idioma, los estudiantes que trabajaron en grupos
se sintieron mas motivados y seguros al expresarse, con menos ansiedad al hablar en comparacion

con los que trabajaron individualmente, este enfoque no solo favorece el desarrollo de habilidades,
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sino que también fomenta la autonomia y cooperacion, creando un ambiente de aprendizaje mas
inclusivo y efectivo.

La hipotesis especifica 1 se confirma, evidenciando que el aprendizaje colaborativo ejerce
una influencia significativa en la comprension literal de los estudiantes de 1° grado de secundaria
de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024. Este hallazgo se corrobora
mediante el R cuadrado ajustado, el cual indica que la variable “Aprendizaje colaborativo” explica
el 25,3% de la variacion en la “Comprension literal”. Los resultados del andlisis de correlacion
muestran una correlacion positiva moderada (Pearson = 0.535) entre el. La correlacién positiva
moderada entre la variable y la dimensién es crucial para determinar la influencia del aprendizaje
colaborativo en la comprension literal. La presente investigacion coincide con el estudio de
Alarcén (2023), quien demostro la relacion positiva entre la metodologia Flipped Classroom vy el
aprendizaje colaborativo en el aprendizaje del inglés. Ambos estudios resaltan el potencial de las
estrategias colaborativas para promover la interaccion entre pares, la construccion compartida de
conocimiento y el desarrollo de habilidades linglisticas como la comprension oral, la lectura y la
escritura. Los resultados obtenidos son consistentes con el estudio de Alarcon (2023), quien
demostro la relacion positiva entre la metodologia Flipped Classroom y el aprendizaje colaborativo
en el aprendizaje del inglés. Ambos estudios resaltan el potencial de las estrategias colaborativas
para promover la interaccion entre pares, la construccion compartida de conocimiento y el
desarrollo de habilidades linguisticas como la comprension oral, la lectura y la escritura.

La hipdtesis especifica 2 se confirma, evidenciando que el aprendizaje colaborativo ejerce
una influencia significativa en la comprension inferencial. El valor de significancia de 0.000 indica
que esta correlacion es estadisticamente significativa, confirmando una relacion significativa entre
la variable y la dimension. En base a los resultados del andlisis de correlacién, se concluye que el

aprendizaje colaborativo influye significativamente en la comprension inferencial de los
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estudiantes de 1° grado de secundaria. Santiago (2021) encontrd que el aprendizaje colaborativo
mejora la comprension de textos en inglés, especialmente en estudiantes con una base sélida en el
idioma, sin embargo, aquellos con deficiencias en el dominio del inglés no lograron avances
significativos. Falcon (2021), por su parte, disefié una estrategia metodoldgica que incluia el trabajo
colaborativo y logr6 fomentar el interés por el aprendizaje del inglés en estudiantes universitarios.

La hipotesis especifica 3 se confirma, evidenciando que el aprendizaje colaborativo ejerce
una influencia significativa en la comprension de estructura textual de los estudiantes de 1° Grado
de Educacién Secundaria de la Institucién Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024. Este
hallazgo se corrobora mediante el analisis de regresion lineal, el cual indica que la variable
“Aprendizaje colaborativo” explica el 37.3% de la variacion en la dimension “Comprension de
estructura textual”. Este trabajo confirma los resultados del estudio De la Vega (2019), quien
demostro la efectividad de una metodologia de aprendizaje colaborativo para mejorar tanto la
comprension de textos en inglés como la comprension auditiva de los estudiantes. De la Vega
también encontrd una correlacion positiva entre la implementacion de esta metodologia y el
progreso en la comprension de textos escritos en inglés.

La hipdtesis especifica 4 se confirma, evidenciando que el aprendizaje colaborativo ejerce
una influencia significativa en la conexion con conocimientos previos de los estudiantes de 1°
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024.
Esto se corrobora mediante el analisis de regresion lineal, el cual indica que la variable
“Aprendizaje colaborativo” explica el 25.3% de la variacion en la “Conexion con conocimientos
previos”. La investigacion aqui presentada apoya los resultados de los estudios de Espino (2023) y
Neyra (2023). Espino (2023) demostrd la efectividad del uso de aplicaciones moviles para mejorar
el aprendizaje del inglés en diferentes habilidades, incluyendo la expresion oral, comprension

auditiva y lectura. Neyra (2023), por su parte, encontrd que la implementacion de actividades
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interactivas tiene un impacto positivo en la expresion oral de los estudiantes, mejorando la fluidez,
vocabulario y pronunciacion.

La hipotesis especifica 5 se confirma, evidenciando que el aprendizaje colaborativo ejerce
una influencia en la comprension evaluativa de los estudiantes de 1° Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024. Se corrobora mediante
el andlisis de regresion lineal, el cual indica que la variable “Aprendizaje colaborativo” explica el
2.9% de la variacion en la “Comprension evaluativa”. La presente investigacion coincide con los
resultados del estudio de Coronado (2020), quien demostro la efectividad de un programa de
intervencion pedagdgica para mejorar el aprendizaje del inglés en diferentes habilidades,
incluyendo la comprensién auditiva, expresién oral y lectura. Coronado encontrd que la
implementacion del programa contribuy6 al desarrollo de las habilidades linguisticas de los
estudiantes, incluyendo la capacidad de realizar evaluaciones criticas de textos.

La investigacion realizada confirma que el aprendizaje colaborativo tiene un impacto
significativo y positivo en la comprension de textos en inglés entre los estudiantes de primer grado
de secundaria, validando todas las hipotesis planteadas, los resultados indican que el trabajo
colaborativo mejora aspectos clave como la comprension literal, inferencial y estructural de los
textos, ademas de favorecer la conexion con los conocimientos previos y la comprension
evaluativa, a través del analisis de regresion lineal y de correlacidn, se observo que el aprendizaje
colaborativo explica una gran proporcion de la variacion en las diferentes dimensiones de la
comprension de textos. Esta estrategia pedagogica facilita la interaccion entre los estudiantes, el
intercambio de ideas y conocimientos, y fomenta un entorno de aprendizaje inclusivo y
participativo, que permite a los estudiantes desarrollarse no solo en sus habilidades linglisticas,
sino también en su capacidad para trabajar en equipo y aprender de sus compafieros. Ademas, los

hallazgos destacan que, aunque el aprendizaje colaborativo tiene un impacto positivo en la mayoria
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de los estudiantes, aquellos con una base sélida en el idioma experimentaron mejoras mas
significativas, lo que sugiere que, para maximizar los beneficios de este enfoque, es fundamental
fortalecer previamente las competencias linglisticas de los estudiantes.

Las teorias sobre aprendizaje colaborativo que sustentan la tesis se basan en la idea de que
el conflicto sociocognitivo, la intersubjetividad y la cognicién distribuida son elementos clave para
el desarrollo intelectual. Estas teorias coinciden en que la interaccion social, la mediacion y la
distribucion de la cognicién son esenciales para que los estudiantes construyan conocimiento de
manera significativa. Estas teorias convergen en la importancia de la interaccion social, la
colaboracién y la construccién compartida de conocimiento para el aprendizaje efectivo. La tesis
se basa en estas ideas para proponer que el aprendizaje colaborativo, al promover el conflicto
sociocognitivo, la intersubjetividad y la cognicion distribuida, puede mejorar significativamente la
comprension de textos del idioma inglés de los estudiantes. Tanto las teorias sobre aprendizaje
colaborativo y comprension de textos del idioma inglés se complementan para fundamentar la tesis.
El aprendizaje colaborativo, al promover la interaccion social y la construccion compartida de
conocimiento, puede ayudar a los estudiantes a desarrollar y refinar sus teorias implicitas sobre el

lenguaje y la lectura, lo que a su vez puede mejorar su comprension de textos del idioma en inglés.
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CONCLUSIONES

1. Se determind que el aprendizaje colaborativo influye significativamente en la comprension de
textos del idioma inglés de las estudiantes de 1° Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, puesto los resultados arrojaron un valor de Z =
-4.200 con un nivel de significancia de .000 (< 0.05) demostrando adquirieron dominar las
competencias comprensivas.

2. Se determind que el nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, antes de la
aplicacion del aprendizaje colaborativo, tuvo un impacto negativo, puesto que las estudiantes
evidenciaban un 66% en el nivel de Inicio, un 33% en el nivel En proceso, evidenciando
debilidades para realizar inferencias y deducciones, comprender la estructura textual, conectar
sus conocimientos previos; ademas de no comprender la informacién presentada, demostrando
serias debilidades y ausencia de estrategia pedagogica docente.

3. Se determind que el nivel de comprension de textos del idioma inglés en estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, 2024, después de
la aplicacion del aprendizaje colaborativo, tuvo un impacto positivo, puesto que las estudiantes
evidenciaron un 8.3% en el nivel de Inicio, un 16,7% en el nivel En proceso y un 75% en el
nivel de Logrado, resultados que permiten afirmar que lograron inferenciar, deducir,
comprender la estructura textual, conectar sus conocimientos previos, comprender la
informacion presentada, demostrando dominio de sus capacidades con asociacion de estrategias

pedagdgicas, gestionadas por la docente.
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1.

SUGERENCIAS

Al Director de la UGEL-Cajamarca, se sugiere promover la investigacion sobre el
aprendizaje colaborativo en diferentes contextos educativos, esto incluye realizar estudios
que exploren su influencia no solo en la comprensién de textos, sino también en otras
habilidades linguisticas como la expresion oral y la escritura; ademas, se debe investigar la
efectividad del aprendizaje colaborativo en distintos niveles educativos, desde la primaria
hasta la secundaria, para valorar su aplicabilidad e impacto en diferentes etapas del
desarrollo académico de los estudiantes.

Al director de la Institucién Educativa Maria de Nazaret, se sugiere integrar de manera
sistematica estrategias de aprendizaje colaborativo en el curriculo, dado que se ha
demostrado una correlacion significativa entre este enfoque y la mejora en la comprension
de textos del idioma ingles, es fundamental incluir actividades como trabajos en grupo,
discusiones dirigidas y proyectos colaborativos, o que no solo potenciara la comprension,
sino también las habilidades sociales y de pensamiento critico de los estudiantes.

A los docentes de la Institucion Educativa Maria de Nazaret proporcionar una capacitacion
en métodos de ensefianza colaborativos; esta formacion debe incluir programas de
desarrollo profesional que aborden técnicas especificas como el meétodo jigsaw y la
ensefianza reciproca. Esto permitird a los maestros adquirir las herramientas necesarias para
implementar eficazmente el aprendizaje colaborativo, mejorando asi la calidad del proceso

de ensefianza y aprendizaje en el aula.
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Anexo 01: Cuestionario de preguntas

CUESTIONARIO PARA EVALUAR APRENDIZAJE ltad e Ey,

COLABORATIVO EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER *
GRADO DE LA L.E.P. MARIA DE NAZARET

AIC

INTRODUCCION

Estimado estudiante: El presente instrumento pretende medir el aprendizaje colaborativo en las dimensiones
Interdependencia positiva, Interaccién promotora, Responsabilidad individual y grupal, Habilidades
sociales y de comunicacion y Procesamiento grupal. En tal sentido, se pide que marque en el instrumento,
con una equis, considerando la escala de valoracion.

INSTRUCCIONES:

Procura no detenerte demasiado en cada una de las afirmaciones que se plantea, pero tampoco las
contestes sin reflexionar.

Desarrolla todos los reactivos.

El desarrollo del presente instrumento es personal.

Por favor desarrolle el instrumento con la sinceridad que a usted la caracteriza.

El desarrollo de este cuestionario tiene una duraciéon méxima de 20 minutos.

Para calificar cada reactivo, utilice la tabla de escala de valaoracion.

Si Parcialmente No

3 2 1

EJECUCION:

VARIABLE 01: APRENDIZAJE COLABORATIVO

DIMENSIONES INDICADORES 3 2

Interdependencia | 1 | ;Se siente motivado/a para participar en actividades de
positiva aprendizaje colaborativo?

2 | ¢El aprendizaje colaborativo promueve la participacién activa
entre los integrantes de su equipo?

Interaccion 3 | ¢Le gustaria se desarrolle el aprendizaje conformando equipos
promotora de manera habitual?

4 | ;Considera que el trabajo colaborativo aporta a su aprendizaje
maés que el aprendizaje individual?

5 | ¢Se cumple de manera efectiva y oportuna con las
Responsabilidad responsabilidades asignadas de cada integrante de su equipo?

individu?l y 6 | ¢Considera que se cumple oportunamente las responsabilidades
grupa del equipo durante el desarrollo de una actividad grupal?

7 | ¢(Considera Ud. variadas propuestas con diferentes puntos de
vista al realizar una actividad grupal?
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Habilidades 8 | ¢Considera Ud. que la comunicacién entre los integrantes
sociales y de del equipo mejora la realizacion de actividades educativas?
comunicacion
9 | ¢Considera que la organizacion del equipo facilito su
Procesamiento participacion y expresion respecto al tema tratado?
grupal 10 | ;Considera que el contexto de aprendizaje colaborativo tiene

mas aspectos positivos que negativos?

Muchas gracias por su colaboracion
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Anexo 02: Pretest
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PRETEST m
READING COMPREHENSION ASSESSMENT

AIC

This instrument aims to measure the capacity for text comprehension in the literal and inferential
dimensions, text structure, prior knowledge, and evaluative comprehension of the first-year
secondary education student at Maria de Nazaret Educational Institution.

INSTRUCTIONS:
e You have up to 30 minutes to complete this test.
« If you have any questions about this instrument, you should immediately consult the

person responsible for administering the test.
e Avoid erasures and corrections.

Text:

From the countryside to the city
Source: Anonymous

The population of South America is growing increasingly, especially in large cities, due to the large
number of people migrating from rural areas and small towns in search of work and better living
conditions. The concentration of the population in cities creates a serious problem: the inability to
meet basic needs (food, housing, work, etc.).

When families migrate to a new place, the first problem they must solve is where to live. Often, due
to their inability to afford rent, they must temporarily stay at the homes of friends or relatives. But
since they are pressured to move quickly, they decide to invade land on the slopes of hills or in desert
areas around the cities, along with others facing the same problem. This is how "young towns"
(shantytowns) are formed, which generally lack basic services such as electricity, water, and sewage.

Malnutrition, anemia, and tuberculosis are some of the consequences of poor nutrition. Additionally,
healthcare services are insufficient to care for everyone. On the other hand, many children do not
attend school because they have to work to help their families.

To meet their needs, people need to work. Through work, they receive a salary that allows them to
acquire the goods and services they require. However, only a portion of the population has jobs.

According to the 1993 census, there were 22,639,443 people living in Peru. According to the 2005
census, Peru has 27,219,264 inhabitants. Moreover, it was shown that most Peruvians live in cities,
and fewer and fewer people live in rural areas.
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LITERAL COMPREHENSION:

1.

2.

The population of South America is increasing more and more.
a. O Rural areas

b. OThe Towns cities.

c. O Large cities

What is the main problem that migrating families must solve?
a. 0 Where to study.

b. OO Where to work.

c. O Where to live

INFERENTIAL COMPREHENSION:

3.

4.

5.

Mark the true statement according to the text.

a. [ People migrate because they want to visit large cities.

b. O People migrate to access better living conditions.

c¢. I Migration promotes job creation in the country

What is the main problem that migrating families must solve?
a. [d Where to study.

b. O Where to work.

c. O Where to live
What basic need is not mentioned in the text?

a. O Food
b. O Housing
c. O Transportation

TEXT STRUCTURE COMPREHENSION:

5.

6.

What consequences result from the concentration of the population in cities?
a. O Increased malnutrition, anemia, and tuberculosis.
b. O Migration to large cities to improve economic conditions.

c. O School dropout because families prioritize their social activities.
What conclusion can you draw from the text?

a. O In South America, there are towns with few opportunities for development or
progress.
b. O The population in South America is decreasing more and more due to poverty.

c. O Many children do not attend school because their families do not have enough
resources.

CONNECTION WITH PRIOR KNOWLEDGE:
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7. Many people migrate from the countryside and small towns to
a. [ Neighboring countries
b. O Large cities

c. 0 South America
8. The concentration of the population in cities causes

a. O Population explosion
b. O Unsatisfied basic needs
c. O Development of young towns

EVALUATIVE COMPREHENSION:

9. Why do you think the population in Peru was 22,639,443 in the 1993 census, and
27,219,264 in the 2005 census?

a. [ Increase in the adult population
b. O Increase in the population of childbearing age

c¢. O Migration from the countryside in search of work and better living conditions
10. Why do most Peruvians live in cities, and why are fewer living in rural areas?

a. O In rural areas, there are many young people facing economic hardships
b. O Migration promotes job creation in the country
c. [ People migrate to access better living conditions.

Thank you very much.
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Anexo 03: Postest
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READING COMPREHENSION ASSESSMENT

AIC

RATIONALE

This instrument aims to measure the capacity for text comprehension in the literal and inferential
dimensions, text structure, prior knowledge, and evaluative comprehension of the first-year
secondary education student at Maria de Nazaret Educational Institution.

INSTRUCTIONS:

e You have up to 30 minutes to complete this test.

« If you have any questions about this instrument, you should immediately consult the
person responsible for administering the test.

e Avoid erasures and corrections.

EXECUTION

From the countryside to the city
Source: Anonymous

The population of South America is growing increasingly, especially in large cities, due to the large
number of people migrating from rural areas and small towns in search of work and better living
conditions. The concentration of the population in cities creates a serious problem: the inability to
meet basic needs (food, housing, work, etc.).

When families migrate to a new place, the first problem they must solve is where to live. Often, due
to their inability to afford rent, they must temporarily stay at the homes of friends or relatives. But
since they are pressured to move quickly, they decide to invade land on the slopes of hills or in desert
areas around the cities, along with others facing the same problem. This is how "young towns"
(shantytowns) are formed, which generally lack basic services such as electricity, water, and sewage.

Malnutrition, anemia, and tuberculosis are some of the consequences of poor nutrition. Additionally,
healthcare services are insufficient to care for everyone. On the other hand, many children do not
attend school because they have to work to help their families.

To meet their needs, people need to work. Through work, they receive a salary that allows them to
acquire the goods and services they require. However, only a portion of the population has jobs.

According to the 1993 census, there were 22,639,443 people living in Peru. According to the 2005
census, Peru has 27,219,264 inhabitants. Moreover, it was shown that most Peruvians live in cities,
and fewer and fewer people live in rural areas.




LITERAL COMPREHENSION:

3.

4.

The population of South America is increasing more and more.
a. O Rural areas

b. OThe Towns cities.

c. O Large cities

What is the main problem that migrating families must solve?
a. 0 Where to study.

b. OO Where to work.

c. O Where to live

INFERENTIAL COMPREHENSION:

6.

7.

8.

Mark the true statement according to the text.

a. [ People migrate because they want to visit large cities.

b. O People migrate to access better living conditions.

c¢. I Migration promotes job creation in the country

What is the main problem that migrating families must solve?
a. [d Where to study.

b. O Where to work.

c. O Where to live
What basic need is not mentioned in the text?

a. O Food
b. O Housing
c. O Transportation

TEXT STRUCTURE COMPREHENSION:

7.

8.

What consequences result from the concentration of the population in cities?
a. O Increased malnutrition, anemia, and tuberculosis.
b. O Migration to large cities to improve economic conditions.

c. O School dropout because families prioritize their social activities.
What conclusion can you draw from the text?

a. O In South America, there are towns with few opportunities for development or
progress.
b. O The population in South America is decreasing more and more due to poverty.

c. O Many children do not attend school because their families do not have enough
resources.

CONNECTION WITH PRIOR KNOWLEDGE:
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9. Many people migrate from the countryside and small towns to
a. [ Neighboring countries
b. O Large cities

c. 0 South America
10. The concentration of the population in cities causes

a. O Population explosion
b. OO0 Unsatisfied basic needs
c. O Development of young towns

EVALUATIVE COMPREHENSION:

11. Why do you think the population in Peru was 22,639,443 in the 1993 census, and
27,219,264 in the 2005 census?

a. [ Increase in the adult population
b. O Increase in the population of childbearing age

c¢. O Migration from the countryside in search of work and better living conditions
12. Why do most Peruvians live in cities, and why are fewer living in rural areas?

a. O In rural areas, there are many young people facing economic hardships
b. O Migration promotes job creation in the country
c. [ People migrate to access better living conditions.

Thank you very much.
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Anexo 04: Rubrica de evaluacion

RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSION DE TEXTOS

Nombre de orden del estudiante:

GIS:

CRITERIOS

3
(S))

2
(Parcialmente

1
(No)

Total

COMPRENSION LITERAL

Reconoce el contenido, significado directo y
superficial, escenario y hechos relatados en el
texto

Reconoce parcialmente el contenido del texto, a
través de los personajes principales y escenarios

Tiene dificultad para reconocer el contenido,
significado directo y superficial, escenario y
hechos relatados en el texto

Comprende y extrae informacion explicita
relatada en el texto

Comprende y extrae informacién de manera
parcial relatada en el texto

Presenta dificultad para comprender y extraer
informacion relatada en el texto

COMPRENSION INFERENCIAL

Demuestra habilidad para inferir significados
implicitos a hechos, espacios relatados en el
texto

Atribuye de manera parcial significacion a
hechos y espacios y en funcién a contextos
externos que presenta el texto

Atribuye con dificultad la totalidad del significado
del texto propuesto.

Articula informacion del texto y realizar
prondsticos sobre la informacion proporcionada
en el texto.

Parcialmente articula informacién y realiza
pronosticos sobre la informacion proporcionada
en el texto.

Muestra dificultad para articular y realizar
prondsticos sobre la informacién proporcionada en
el texto.

COMPRENSION DE
ESTRUCTURA TEXTUAL

Reconoce, expresa y sintetiza lo importante y
resaltante del texto para poderlo trasmitir

Expresa parcialmente las ideas principales del
texto y lo trasmite a través de un cuadro sinptico
utilizando sus propias palabras

Muestra dificultad para sintetizar el texto dado y
expresarlo con sus palabras.

Contribuye al propdsito comunicativo general
del texto, lo que refleja una comprension de la
organizacion y la cohesion textual.

Contribuye parcialmente  al propdsito
comunicativo, lo que refleja una baja
comprension y cohesion textual.

Tiene dificultades comunicativas sobre el texto, lo
que refleja una inadecuada comprension textual.

CONEXION CON
CONOCIMIENTOS PREVIOS

Disgrega y relaciona la informacion del del texto
explicando la relacion entre sus componentes y
sucesos para emitir un juicio propio.

Disgrega en forma parcial el contenido de un texto
explicando la relacién entre sus componentes y
emite un juicio propio.

Disgrega y relaciona con dificultad el contenido del
texto, asi como la relacion de componentes entre si
y no emite juicio propio.

Articula patrones tematicos entre la informacion
presentada en el texto y sus experiencias
personales

Articula de manera parcial patrones tematicos
entre la informacion presentada en el texto y sus
experiencias personales

Presenta dificultad para articular patrones
tematicos entre la informacion del texto y sus
experiencias personales

COMPRENSION EVALUATIVA

Analiza y evalla de manera critica informacion
que no estan expresados literalmente en el
contenido del texto.

Analiza y evalGa de manera parcial la informacion
emitida en el texto propuesto

Emite con dificultad el analisis y evaluacion del
texto propuesto copiando literalmente partes del
texto propuesto.

Identifica argumentos, perspectivas, y puntos de
vista, asi como cuestionando la validez de la
informacion presentada.

Identifica parciamente argumentos, perspectivas,
y puntos de vista, asi como cuestionando la
validez de la informacion presentada.

Identifica argumentos, perspectivas, y puntos de
vista, asi como cuestionando la validez de la
informacion presentada.

TOTAL

MATRIZ DE CONSISTENCIA
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS/ METODOLOGIA
INST.
Problema general Objetivo General Interdependencia 1;2 Técnica: Enfoque de
Hipotesis general positiva Encuesta investigacion:

¢Cual es la influencia del Determinar la influencia del | El aprendizaje | VI.: Aprendizaje Interaccion 3;4
aprendizaje colaborativo aprendizaje colaborativo en la | colaborativo influye | colaborativo promotora Cuantitativa
en la comprension de comprension de textos del | significativamente en Responsabilidad 5:6 Instrumento:
textos del idioma inglés idioma inglés en estudiantes | la comprension de individual y Cuestionario Tipo de investigacion:
en estudiantes del primer | del primer grado de secundaria | textos  del idioma grupal Basica
grado de secundariadela | de la Institucion Educativa | inglés en estudiantes Habilidades 7,8
Institucion Educativa Maria de Nazaret, Cajamarca, | del primer grado de sociales y de Disefio de
Maria de Nazaret, 2024. secundaria de la comunicacion investigacion:
Cajamarca, 2024? Objetivos especificos Institucion Educativa Procesamiento 9:10 No experimental de

_ OEL. Determinar la influencia | Maria de Nazaret, grupal corte trasversal
Problemas derivados del aprendizaje colaborativo | Cajamarca, 2024. Comprensién 11;12
¢Cudl es lainfluencia del | en 1a comprension literal de literal Meétodos:
aprendizaje colaborativo los estudiantes del 1° Grado Hipdtesis especificas Comprension 13: 14 Hipotético deductivo
en la compr_ensi()n literal de Educacién Secundaria de HEL. El aprendizaje VD.: Comprension | inferencial
de los estudiantes del 1° la Institucién Educativa Marfa | colaborativo influye de textos del Comprensién  de 15: 16 Poblacion:
Grado de Educacion de Nazaret, Cajamarca, 2024. | significativamente en | jgioma ingles estructura textual 74 estudiantes de
Secundaria de la la comprension literal Conexion con 17- 18 secundaria matriculados
Institucion Educativa OE2. Determinar la influencia | de los estudiantes del conocimientos ’ en la Institucion
Maria de Nazaret, del aprendizaje colaborativo 1° Grado de previos Educativa Maria de
Cajamarca, 2024? en la comprension inferencial | Educacion Secundaria Comprension 19- 20 Nazaret, ubicada en

de los estudiantes del 1° de la Institucion evaluativa ’ Cajamarca en el afio

¢Cudl es la influencia del
aprendizaje colaborativo
en la comprension
inferencial de los
estudiantes del 1° Grado
de Educacién Secundaria
de la Institucion
Educativa Maria de
Nazaret”, Cajamarca,
2024?

¢Cudl es la influencia del
aprendizaje colaborativo
en la comprension de
estructura textual de los
estudiantes del 1° Grado
de Educacion Secundaria
de la Institucion

Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion
Educativa Maria de Nazaret”,
Cajamarca, 2024.

OES3. Determinar la influencia
del aprendizaje colaborativo
en la comprension de
estructura textual de los
estudiantes del 1° Grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Maria
de Nazaret, Cajamarca, 2024.

OEA4. Determinar la influencia
del aprendizaje colaborativo
en la conexion con
conocimientos previos de los

Educativa Maria de
Nazaret, Cajamarca,
2024,

HEZ2. El aprendizaje
colaborativo influye
significativamente en
la comprension
inferencial de los
estudiantes del 1°
Grado de Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Maria de Nazaret”,
Cajamarca, 2024.

HE3. El aprendizaje
colaborativo influye

2024.

Muestra:

24 estudiantes del
primer grado de
secundaria de la
Institucion Educativa
Maria de Nazaret en el
afo 2024.

Unidad de analisis:

La unidad de andlisis
estd conformada por
todos y cada uno de los
estudiantes secundaria
de la Institucion
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Educativa Maria de
Nazaret, Cajamarca,
20247

¢Cudl es la influencia del
aprendizaje colaborativo
en la conexién con
conocimientos previos de
los estudiantes del 1°
Grado de Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Maria de Nazaret,
Cajamarca, 2024?

¢Cudl es la influencia del
aprendizaje colaborativo
en la comprension
evaluativa de los
estudiantes del 1° Grado
de Educacion Secundaria
de la Institucion
Educativa Maria de
Nazaret, Cajamarca,
20247

estudiantes del 1° Grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Maria
de Nazaret, Cajamarca, 2024.

OES. la influencia del
aprendizaje colaborativo en la
comprension evaluativa de los
estudiantes del 1° Grado de
Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Maria
de Nazaret, Cajamarca, 2024.

significativamente en
la comprension de
estructura textual de
los estudiantes del 1°
Grado de Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Marfa de Nazaret,
Cajamarca, 2024.

HE4. El aprendizaje
colaborativo influye
significativamente en
la conexién con
conocimientos previos
de los estudiantes del
1° Grado de
Educacion Secundaria
de la Institucion
Educativa Maria de
Nazaret, Cajamarca,
2024.

HES. El aprendizaje
colaborativo influye
significativamente en
la comprension
evaluativa de los
estudiantes del 1°
Grado de Educacién
Secundaria de la
Institucion Educativa
Maria de Nazaret,
Cajamarca, 2024.

Educativa Maria de
Nazaret en el afio 2024.

Técnica:
Encuesta

Instrumento.
Encuesta
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APENDICES: Base de datos

Base de datos en Microsoft Excel
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Base datos de SPSS

@ SPS5.RESULTADOS.INFEREMNCIALES DANY MARIM.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos - >
Archivo  Editar Ver Datos  Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
-
SEe @ e BHFl HBEF 19«
I MNombre || Tipo || Anchura || DeC|maIes|| Etiqueta || Valores || Perdidos || Columnas || Alineacion || Medida || Rol

1 P1 Mumérico g 1] iSe siente mot... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “w Entrada -
2 P2 Mumérico g 1] LEl aprendizaje... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “ Entrada

3 P3 MNumérico g 0 sLe gustaria se... {1, Mo}... Minguno g Derecha &~ MNominal “w Entrada

4 P4 MNumérico g 0 sConsidera que... {1, Mo}... Minguno g = Derecha &~ MNominal “w Entrada

5 P5 MNumérico 8 0 &Se cumple de__. {1, No}.__ Minguno 8 Derecha &5 Mominal “w Entrada

6 PB MNumérico 8 0 &Considera que.__ {1, No}.__ Minguno 8 Derecha &5 Mominal “w Entrada

T PT Mumérico g 1] ¢ Considera Ud... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “w Entrada

8 P8 Mumérico g 1] iConsidera Ud.... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “w Entrada

9 P9 MNumérico g 1] iConsidera que... {1, Mo}... Mingunao g Derecha &5 Mominal “w Entrada

10 P10 MNumérico g 0 ¢ Considera qu... {1, Mo}... Minguno g Derecha &~ MNominal “w Entrada

1 P11 MNumérico g 0 La poblacidn de._. {1, Mo}... Mingunao g Derecha &5 Mominal “ Entrada

12 P12 MNumérico 8 0 &Cudl es el prin.__ {1, No}.__ Minguno 8 Derecha &5 Mominal “w Entrada

13 P13 MNumérico 8 0 Marca la afirma_.. {1, No}.__ Minguno 8 Derecha &5 Mominal “w Entrada

14 P14 Mumérico g 1] &Qué necesida... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “w Entrada

15 P15 Mumérico g 1] iQué consecu... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “w Entrada

16 P16 MNumérico g 0 &M qué conclus.. {1, Mo}... Minguno g Derecha &~ MNominal “w Entrada

17 P17 MNumérico g 0 Muchas person... {1, Mo}... Minguno g Derecha &~ MNominal “w Entrada

18 P18 MNumérico g 0 La concentraci... {1, Mo}... Minguno g Derecha &5 Mominal “w Entrada

19 P19 MNumérico 8 0 Debido a que c... {1, No}.__ Minguno 8 Derecha &5 Mominal “w Entrada

20 P20 Mumérico 8 0 Por qué la may___ {1, Mo}.__ Minguno 8 Derecha &5 Mominal “ Entrada

21 W1 Mumérico g 1] Aprendizaje co.. {1, MNo}... Minguno g Derecha & Escala “w Entrada

22 W2 Mumérico g 1] Comprensidn d... {1, Mo}... Minguno g Derecha & Escala “w Entrada

23 Dv2 MNumérico 8 0 Comprensidn lit... {1, No}... MNinguno 8 Derecha & Escala “w Entrada

24 D2v2 MNumérico 8 0 Comprensidn in... {1, No}... MNinguno 8 Derecha & Escala “ Entrada

25 D3v2 MNumérico 8 0 Comprensidn d... {1, No}... MNinguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada

26 D4v2 Mumérico 8 0 Conexion con c... {1, No}... Minguno 8 Derecha & Escala “ Entrada

27 Dsv2 MNumérico 8 0 Comprensidn e... {1, No}... MNinguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada

28

23

30 | |
= -]

[4] [¥]

Vista de datos | Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor esta listo |

|Unicode:oN |
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ajamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

e | et 2 & Mediersidad Nosoa

‘*u- Uniyersild d Repositorio Digital Institucional

1. Datosdel autor:
Eandhe _Alarin (;6 fawaids

Nombres y Apellidos: Oand

DNI/Otros N2: _ 7SSy F 952
Correo electrénico: Omarnc 171 @unc. edo. pe

Teléfono: ___ 029023582
2. Grado académico o titulo profesional
OBachiller ®Titulo profesional [OSegunda especialidad
OMaestro  [ODoctor

3. Tipo de trabajo de investigacion

ETesis OTrabajo de investigacion OTrabajo de suficiencia profesional

OTrabajo académico

Titulox 1y, encen, A agieidio are colaporalwag e l ComMesen SIon
A > y ol 3 O O nale: 0\ 5 A\ > < N 0 e a A AC,
”. o N A0 A . O A0S ) . o) (A /1O . CA 23
Covomavrcern |, 20214 vy

) ¥ .

Asesor: /{t}[ - Z»T‘iunq &zmg [exvenes

Jurados: L % . _leye Hysoz X
1e : 3 Espng Gerez .
Nacal - 5 - Oxa CAEVO Acur‘\q A lc:xn-‘oro

Fecha de publicacién: 26 | ©& J 2025

Escuela profesional/Unidad:

Escuela  Acpdemice Q(uécmcnd‘lp E bicacicn

4. Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el depésito de mi trabajo de investigacién en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacién de depdsito de mi trabajo de investigacién, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
pablico, transformar (Gnicamente mediante su traduccién a otros idiomas) y poner a
disposicién del pablico mi trabajo de investigaciéon, en formato fisico o digital, en cualquier
medio, conocido por conocerse, a través de los diversos servicios provistos por la
Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccién
de Tesis, entre otros, en el Per( y en el extranjero, por el tiempo y veces que considere

necesarias, y libre de remuneraciones.

En virtud de dicha licencia, la Universidad Nacional de Cajamarca podrd reproducir mi
trabajo de investigacién en cualquier tipo de soporte y en mas de un ejemplar, sin modificar
su contenido, solo con propésitos de seguridad, respaldo y preservacion.
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w ggggﬁsgf]ﬁg Repositorio Digital Institucional

Cajamarca  coNSTANCIA DE AUTORIZACION

7 | "Nt de b Untionsdad Pusoara®

Declaro que el trabajo de investigacion es una creacion de mi autoria y exclusiva titularidad,
o coautorfa con titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder la presente
licencia y, asimismo, garantizo que dicho trabajo de investigacién no infringe derechos de
autor de terceras personas. La Universidad Nacional de Cajamarca consignara el nombre
del(los) autor(es) del trabajo de investigacidn, y no le hara ninguna modificacién mas que
la permitida en la presente licencia.

Autorizo el depdsito (marque con una X)
X__Si, autorizo que se deposite inmediatamente.

Si, autorizo que se deposite a partir de la fecha

/ /

No autorizo

% g6 J 1% ;7 8035

Firma Fecha
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