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RESUMEN

La presente investigacion, titulada Motivacion intrinseca y rendimiento académico en
el drea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la LE. “24 de
Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, tuvo como objetivo general determinar la relacion entre
la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de matematica. El estudio se
desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, fue de tipo no experimental, con disefio descriptivo—
correlacional y muestreo no probabilistico. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes
del quinto grado “B” de secundaria de la mencionada institucion educativa. Se emple6 el
método cientifico, respecto a instrumentos se utilizd la Escala de Motivacion Matematica
Estudiantil para la variable motivacion intrinseca, y una ficha de analisis documental para
evaluar el rendimiento académico en el area de matematica. Los resultados evidenciaron un
coeficiente de correlacion de Spearman de p = 0.664, con un nivel de significancia p = 0.000 <
0.05, lo que demuestra la existencia de una relacion positiva considerable y estadisticamente
significativa entre ambas variables. Este hallazgo indica que existe una relacion positiva entre
la motivacion intrinseca de los estudiantes y su rendimiento académico en matematicas, de
modo que mayores niveles de motivacion intrinseca se relacionan con mejores niveles de
rendimiento académico. En consecuencia, se confirma la hipotesis planteada, destacando la
importancia de fomentar la motivacién interna como un factor clave para potenciar el
aprendizaje y desempefio académico en el drea de matematica.

Palabras clave: Motivacion intrinseca, rendimiento académico, matematica.
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ABSTRACT

The present research, titled Intrinsic Motivation and Academic Achievement in the Area
of Mathematics among Fifth-Grade “B” Secondary Students of the “24 de Junio” Educational
Institution, San Marcos, Cajamarca, 2025, aimed to determine the relationship between
intrinsic motivation and academic achievement in mathematics. The study was conducted
under a quantitative approach, was non-experimental, and employed a descriptive—
correlational design with non-probabilistic sampling. The sample consisted of 25 fifth-grade
“B” secondary students from the aforementioned educational institution. The scientific method
was applied, and the instruments used included the Student Mathematical Motivation Scale for
the intrinsic motivation variable and a documentary analysis sheet to assess academic
achievement in mathematics. The results showed a Spearman correlation coefficient of p =
0.664, with a significance level of p = 0.000 < 0.05, demonstrating a considerable and
statistically significant positive relationship between the two variables. This finding indicates
a positive relationship between students' intrinsic motivation and their academic performance
in mathematics, such that higher levels of intrinsic motivation are associated with better
academic performance. Consequently, the hypothesis is confirmed, highlighting the importance
of fostering intrinsic motivation as a key factor in enhancing learning and academic
performance in mathematics.

Keywords: Intrinsic motivation, academic performance, mathematics.
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INTRODUCCION

La motivacién desempena un papel central en el desarrollo del proceso educativo, en
tanto orienta y sostiene la participacion activa del estudiante en las actividades de aprendizaje.
En escenarios educativos caracterizados por crecientes exigencias cognitivas, la motivacion
intrinseca entendida como el interés personal por aprender y la satisfaccion que se deriva del
logro académico adquiere especial importancia, ya que favorece la persistencia, la seguridad
en las propias capacidades y la disposicion para asumir responsabilidades en el aprendizaje de
manera autonoma.

En el 4rea de matematica, la presencia de motivacion intrinseca resulta particularmente
relevante, debido a que esta asignatura suele estar asociada a percepciones de dificultad,
desinterés o ansiedad en los estudiantes, lo cual incide negativamente en su rendimiento
académico. Al respecto, informes del Ministerio de Educacion del Peru (2022) evidencian una
disminucion progresiva en los niveles de logro en matematica durante los tltimos afios (p. 4),
lo que pone de manifiesto la necesidad de fortalecer practicas pedagogicas que promuevan el
interés, la confianza y el compromiso del estudiante.

En este contexto, analizar el papel de la motivacion intrinseca en el rendimiento
académico permite comprender mejor los factores que intervienen en el aprendizaje de la
matematica y aporta elementos clave para disefiar estrategias educativas orientadas a favorecer
aprendizajes mas significativos y sostenibles.

En la Institucion Educativa “24 de Junio”, se observa que algunos estudiantes del quinto
grado “B” presentan un rendimiento académico irregular en el area de matematica. Esta
situacion no es generalizada, pero si evidencia la existencia de diferencias significativas en los
niveles de logro, posiblemente asociadas a distintos grados de motivacion intrinseca. En ciertos
casos, se manifiestan signos de desinterés hacia las actividades escolares, baja participacion en

clase y limitada percepcion de autoeficacia. Ante ello, surge la necesidad de analizar de manera



sistematica la relacion existente entre la motivacion intrinseca y el rendimiento académico, con
el fin de aportar informacion que sirva de base para la toma de decisiones pedagogicas.

El estudio se estructura en cuatro capitulos.

El Capitulo I: aborda el problema de investigacion, su planteamiento, formulacion,
justificacidn, delimitacion y objetivos.

El Capitulo II: presenta el marco teorico, los antecedentes, las bases conceptuales y la
definicion de términos clave.

El Capitulo III: se desarrolla el marco metodologico, que detalla el tipo y disefio de
investigacion, las variables, la poblacion, la muestra, los métodos, las técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos.

El Capitulo IV expone los resultados, el analisis estadistico y la discusion de los
hallazgos en relacion con la hipdtesis planteada, seguidos de las conclusiones y sugerencias

que orientan futuras investigaciones.



CAPITULO I

PROYECTO DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

En diversos contextos educativos, las clases de matematica suelen ser afrontadas por
los estudiantes con escaso interés e involucramiento, lo cual no siempre responde unicamente
a la complejidad de los contenidos. En muchos casos, esta situacion se relaciona con una débil
conexion entre el estudiante y el proceso de aprendizaje, donde la actividad académica es
percibida como una exigencia externa mas que como una experiencia con sentido personal.
Cuando esta percepcion predomina, el rendimiento académico tiende a verse comprometido,
especialmente en instituciones donde los resultados en matematica se mantienen por debajo de
los niveles esperados y la disposicion hacia el aprendizaje resulta limitada.

En este contexto, la motivacion intrinseca concebida como el impulso interno que
orienta al estudiante a aprender por interés, curiosidad o satisfaccién personal cumple una
funcion fundamental en el desarrollo de aprendizajes autonomos y sostenidos en el tiempo
(Aguilar et al., 2016, p. 2553).

A diferencia de la motivacion extrinseca, que depende de estimulos externos como
recompensas o sanciones, la motivacion intrinseca favorece un mayor compromiso con el
propio proceso formativo, incentivando la busqueda de estrategias, la superacion de
dificultades y la persistencia frente a tareas académicas complejas, como las que caracterizan
al area de matematica.

A nivel internacional, diversos estudios han evidenciado la relevancia de la motivacion
intrinseca en el rendimiento académico en matematica. El Estudio Internacional de Tendencias
en Matematica y Ciencias (TIMSS 2019), desarrollado por la Asociacion Internacional para la
Evaluacion del Logro Educativo (IEA), evalud el grado de interés de los estudiantes por

aprender matematica a través de la escala “Students Like Learning Mathematics”, encontrando



que en paises como Georgia solo el 25 % de los estudiantes manifest6 un alto agrado por esta
area, mientras que en Portugal y Chile dicho porcentaje fue del 19 % y 14 %, respectivamente
(IEA, 2019, p. 3). Estos resultados evidencian que el interés por aprender matematica
constituye un desafio global estrechamente vinculado al rendimiento académico.

Figura 1

Informe de los estudiantes TIMSS 2019: A los estudiantes les gusta aprender

matematica.
Exhibit 11.3: Students Like Learning Mathematics TIMSS
Students’ Reports
Very Much Like Somewhat Like Do Not Like
Count Learning Mathematics Learning Mathematics Learning Mathematics Average
v Percent of Average Percent of Average Percent of Average Scale Score
Students Achievement Students Achievement Students Achievement
Egypt 42 (1.3) 437 (54) 41 (0.9) 396 (5.6) 17 (0.9) 405 (6.4) 11.1 (0.06)
Morocco 38 (1.1) 409 (3.0) 40 (0.7) 380 (2.9) 22 (0.9) 368 (2.7) 10.8 (0.05)
Jordan 37 (1.3) 441 (4.2) 39 (0.8) 413 (4.8) 24 (1.0) 408 (5.6) 10.8 (0.06)
South Africa (3) 36 (0.7) 403 (2.5) 44 (0.5) 382 (2.6) 19 (0.5) 385 (3.0) 10.8 (0.03)
Iran, Islamic Rep. of 34 (0.9) 478 (5.1) 39 (0.8) 438 (4.6) 27 (1.1) 418 (4.5) 10.6 (0.05)
Oman 31 (0.9) 455 (34) 46 (0.7) 396 (3.0) 23 (1.0) 390 (4.1) 10.6 (0.04)
Turkey 29 (1.0) 539 (5.8) 41 (0.8) 485 (4.9) 30 (1.1) 470 (4.8) 10.3 (0.05)
Lebanon 28 (1.3) 456 (3.6) 44 (1.1) 425 (3.9) 28 (1.1) 413 (3.7) 10.4 (0.06)
Saudi Arabia 27 (1.1) 413 (4.0) 36 (0.7) 391 (3.2) 37 (1.0) 386 (3.0) 10.1 (0.05)
Kazakhstan 26 (1.2) 509 (4.9) 54 (1.1) 484 (4.0) 20 (1.1) 472 (5.0) 10.6 (0.05)
United Arab Emirates 26 (0.6) 512 (3.0) 41 (0.8) 471 (2.4) 33 (0.6) 451 (1.9) 10.2 (0.03)
Georgia 25 (14) 493 (6.1) 43 (1.1) 461 (4.9) 32 (1.3) 438 (5.3) 10.2 (0.06)
Bahrain 24 (0.8) 510 (3.4) 36 (0.8) 483 (2.4) 40 (1.2) 462 (2.9) 9.9 (0.06)
Singapore 22 (0.7) 653 (4.0) 43 (0.7) 624 (3.9) 35 (0.8) 582 (5.0) 10.1 (0.03)
Malaysia 20 (0.8) 498 (5.2) 57 (0.8) 455 (3.3) 23 (1.0) 442 (42) 10.3 (0.04)
Kuwait 20 (0.9) 429 (7.0) 34 (1.0) 406 (6.3) 45 (1.3) 392 (4.4) 9.7 (0.05)
Israel 19 (1.0) 544 (6.3) 36 (1.0) 527 (5.3) 45 (1.4) 505 (4.1) 9.6 (0.06)
Cyprus 19 (0.8) 549 (3.8) 35 (0.8) 513 (2.8) 46 (1.0) 473 (24) 9.6 (0.04)
Portugal 19 (0.9) 548 (4.7) 34 (1.0) 508 (3.9) 48 (1.3) 477 (3.3) 9.6 (0.06)
Russian Federation 17 (0.7) 583 (6.3) 46 (0.9) 549 (4.7) 37 (1.1) 519 (5.0) 9.9 (0.04)
United States 17 (0.8) 561 (6.2) 37 (0.6) 528 (5.0) 45 (1.0) 493 (4.7) 9.6 (0.05)
Italy 16 (0.9) 537 (4.3) 34 (1.1) 513 (3.3) 49 (1.3) 474 (29) 9.4 (0.06)
Romania 16 (1.0) 537 (6.0) 38 (1.1) 486 (5.6) 44 (1.6) 454 (4.8) 9.7 (0.06)
Qatar 16 (0.8) 486 (5.6) 39 (1.1) 449 (5.9) 45 (1.4) 424 (3.5) 9.6 (0.06)
Ireland 14 (0.7) 567 (4.4) 35 (1.1) 537 (3.1) 50 (1.3) 504 (2.7) 9.4 (0.05)
Chile 14 (0.7) 468 (5.7) 40 (1.2) 449 (34) 46 (1.5) 426 (2.9) 9.6 (0.05)
New Zealand 14 (0.6) 528 (5.4) 39 (1.1) 495 (4.1) 47 (1.2) 460 (3.6) 9.5 (0.04)
Australia 13 (0.7) 576 (5.1) 37 (0.8) 536 (4.5) 50 (1.2) 489 (34) 9.4 (0.05)
Hong Kong SAR 13 (0.7) 622 (5.8) 38 (1.0) 595 (4.9) 48 (1.4) 554 (4.4) 9.4 (0.05)
Sweden 13 (0.7) 545 (4.7) 34 (0.9) 522 (3.4) 53 (1.2) 482 (2.5) 9.3 (0.05)
England 12 (0.8) 552 (8.5) 38 (1.1) 530 (6.6) 50 (1.2) 500 (5.0) 9.4 (0.04)
Norway (9) 12 (0.8) 558 (4.8) 34 (0.9) 524 (2.5) 54 (1.1) 479 (2.7) 9.2 (0.04)
Lithuania 12 (0.8) 563 (6.3) 43 (1.2) 531 (3.7) 44 (1.3) 500 (3.0) 9.6 (0.04)
Chinese Taipei 12 (0.6) 685 (5.2) 33 (0.7) 643 (3.0) 56 (0.9) 579 (2.7) 9.2 (0.04)
France 11 (0.7) 524 (4.8) 43 (1.2) 498 (3.1) 46 (1.3) 450 (2.5) 9.5 (0.04)
Hungary 11 (0.6) 590 (7.0) 32 (0.9) 538 (4.2) 57 (1.1) 491 (2.9) 9.2 (0.04)
Japan 10 (0.6) 658 (5.3) 34 (0.9) 618 (3.2) 56 (1.1) 569 (2.8) 9.3 (0.04)
Finland 9 (0.6) 572 (4.3) 34 (1.0) 533 (3.3) 57 (1.2) 485 (2.3) 9.1 (0.05)
Korea, Rep. of 8 (0.5) 685 (5.3) 32 (0.9) 638 (3.8) 61 (0.9) 581 (2.8) 9.0 (0.03)

Nota: Tomado de Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)
2019 International Results in Mathematics and Science por International Association for the

Evaluation of Educational Achievement IEA (2019). https://timss2019.org/reports/students-

like-learning-mathematics-and-science/index.html. Copyright 2019 por IEA.



https://timss2019.org/reports/students-like-learning-mathematics-and-science/index.html
https://timss2019.org/reports/students-like-learning-mathematics-and-science/index.html

Cuando los niveles de motivacion intrinseca son reducidos, es frecuente que los
estudiantes muestren un involucramiento limitado en las actividades de aula, eviten tareas que
implican mayor desafio cognitivo y presenten una menor disposicion para dedicar tiempo y
esfuerzo al estudio sistematico de la asignatura.

El examen comparativo de informacion proveniente de evaluaciones internacionales
permite identificar que la motivacion intrinseca hacia el aprendizaje de la matematica no se
distribuye de manera homogénea entre los paises y que, en diversos contextos, guarda relacion
con los niveles de desempefio académico alcanzados en pruebas estandarizadas. Los resultados
del estudio TIMSS evidencian diferencias importantes en el grado de agrado que manifiestan
los estudiantes por aprender matemadtica, las cuales pueden contrastarse con los puntajes
obtenidos en la evaluacion PISA.

En el caso de Georgia, aunque el 25 % de los estudiantes declard un alto gusto por el
aprendizaje de la matematica, su desempefio en PISA 2018 fue de 398 puntos, ubicdndose en
una posicion rezagada dentro del ranking internacional. En Portugal, la proporcion de
estudiantes con elevada motivacién intrinseca fue menor, alcanzando el 19 %; sin embargo, el
rendimiento promedio en PISA 2018 fue de 492 puntos, situandose ligeramente por encima del
promedio de la OCDE. Este contraste sugiere que la influencia de la motivacion intrinseca
puede verse modulada por otros factores del sistema educativo.

Por su parte, en Chile, donde tinicamente el 14 % de los estudiantes manifest6 un alto
interés por aprender matematica segiin TIMSS 2019, los resultados en PISA 2018 reflejaron un
puntaje de 417 puntos, ubicandose en posiciones inferiores del ranking. Este escenario refuerza
la idea de que niveles reducidos de motivacion intrinseca tienden a asociarse con desempefios
académicos menos favorables, especialmente cuando no existen otros factores compensatorios

que atenten su impacto (OECD, 2019, pp. 17-18).



La comparacion realizada permite sostener que, si bien la motivacion intrinseca no
constituye el unico factor determinante del rendimiento académico, su presencia o ausencia
puede generar diferencias sustantivas en los resultados obtenidos en evaluaciones
internacionales. En aquellos contextos educativos donde el interés genuino por aprender
matematica es limitado y, ademas, no se cuenta con estrategias pedagogicas o institucionales
que compensen dicha carencia, los niveles de desempefio tienden a ser significativamente mas
bajos.

En este escenario, resulta pertinente destacar que, de acuerdo con los resultados de PISA
2018, el Pert alcanz6 un puntaje promedio de 400 puntos en matematica, ubicandose en el
puesto 62 del ranking y por debajo del promedio de la OCDE. Este posicionamiento evidencia
debilidades persistentes en el aprendizaje matemadtico y refuerza la importancia de analizar la
motivacion intrinseca como un componente clave para la mejora del rendimiento académico y

la calidad de los procesos educativos en el pais (OECD, 2019, pp. 17-18).



Figura 2

Clasificacion mundial PISA 2018: Puntuacion media en matematicas, ciencias y

lectura (Parte 1).

Table 1.1 0721 Snapshot of performance in reading, mathematics and science

- Countries/economies with a mean performance/share of top performers above the OECD average
Countries/economies with a share of low achievers below the OECD average

:l Countries/economies with a mean performance/share of top performers/share of low achievers

not significantly different from the OECD average

l:l Countries/economies with a mean performance/share of top performers below the OECD average
Countries/economies with a share of low achievers above the OECD average

Mean score in PISA 2018

Long-term trend: Average rate

of change in performance,
per three-year-period

Short-term change
in performance

(PISA 2015 to PISA 2018)

Top-performing
and low-achieving
students

Share of top Share
performers | of low achievers
inat least inall
onesubject | three subjects
Reading Mathematics  Science Reading Mathematics  Science Reading  Mathematics  Science | (Level50r6) | (below Level2)
Mean Mean Score dif. Score dif. Score dif. Score dif. Score dif. Score dif. %
§ OECD average 489 489 0 -1 2 -2 134
O Estonia 6 2 0 4 4 -4
Canada -2 -4 3 -7 -4 -10
Finland 5 -9 =11 -6 -4 -9
Ireland 0 0 -3 3 -4 -6
Korea -3 -4 -3 -3 2 3
Poland 5 5 2 6 1 10
Sweden -3 -2 -1 6 8 6
New Zealand -4 -7 -6 -4 -1 -5
United States 0 -1 2 8 9 6
United Kingdom 2 1 -2 6 9 5
Japan 1 ] -1 -12 -5 -9
Australia -4 -7 -7 0 -3 -7
Denmark 1 -1 0 1 -2 -9
Norway 1 2 1 -14 -1 -8
Germany 3 0 -4 -11 -6 -6
Slovenia 2 2 -2 -10 -1 -6
Belgium -2 -4 -3 -6 1 3
France 0 -3 -1 -7 2 -2
Portugal 4 6 4 -6 1 -9
Czech Republic 0 -4 -4 3 7 4
Netherlands -4 -4 -6 -18 7 -5
Austria -1 -2 -6 0 2 -5
Switzerland -1 -2 -4 -8 -6 -10
Latvia 2 2 -1 -9 14 -3
Italy 476 487 468 0 5 -2 -8 -3 -13 121 13.8
Hungary 476 481 481 -1 -3 -7 6 4 4 113 155
Lithuania 476 481 482 2 -1 -3 3 3 7 111 139
Tceland a7a | a5 | ans < 5 5 3 7 2 135 137
Israel 470 463 462 6 6 3 -9 -7 -4 152 221
Luxembourg 470 483 477 -1 -2 2 -1 -2 -6 14.4 174
Turkey 466 454 468 2 4 6 37 33 43 6.6 17.1
Slovak Republic 458 486 464 -3 -4 -8 5 1" 3 128 16.9
Greece 457 451 452 -2 0 -6 -10 -2 -3 6.2 199
Chile 452 a7 444 7 1 1 -6 -5 -3 35 235
Mexico 420 409 419 2 3 2 -3 1 3 1.1 35.0
Colombia 412 391 413 7 5 6 -13 1 -2 15 399
Spain m 481 483 m 0 -1 m -4 -10 m m
Nota: Extraido de PISA 2018 Results (OECD, 2019),

https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2019/12/pisa-2018-results-

volume-i_947e3529/5f07c¢754-en.pdf Copyright 2019 por OECD.



https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2019/12/pisa-2018-results-volume-i_947e3529/5f07c754-en.pdf
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2019/12/pisa-2018-results-volume-i_947e3529/5f07c754-en.pdf

Figura 3
Clasificacion mundial PISA 2018: Puntuacion media en matemadticas, ciencias y

lectura (Parte 2).

Table 1.1 21 Snapshot of performance in reading, mathematics and science

- Countries/ecanomies with a mean performance/share of top performers above the CECD average
Countries/economies with a share of low achievers below the OECD average

I:l Countries/economies with a mean performance/share of top performers/share of low achievers
not significantly different from the OECD average

l:l Countries/ecanomies with a mean performance/share of top performers below the CECD average
Countrics/cconomics with a share of low achievers above the OECD average

Long-term trend: Average rate
of change in performance,

Short-term change
in performance

Top-performing
and low-achieving

Mean score in PISA 2018 per three-year-period (PISA 2015 to PISA 2018) students
Share of top Share
performers | of low achievers
inat least inall
onesubject | threesubjects
Reading Mathematics  Science Reading Mathematics  Science Reading Mathematics  Science | (Level Sor6) | (below Level 2)
Mean Score dif. Score dif. Score dif. Score dif. Score dif. Score dif. . L]
& OECD average o a2
E. B-S-J-Z (China) m m m
& Singapore 6 1 3
Macao (China) 6 6 8
Hong Kong (China) 2 0 -8
i 1 -4 -2
Croatia 1 0 -5 -8 0 3 85
Russia 479 488 478 7 5 0 -16 -6 -9 10.8
Belarus 474 472 471 m m m m m m 9.0 15.9
Ukraine 466 453 469 m m m m m m 7.5 175
Malta 448 472 457 2 4 -1 2 -7 -8 1.3 226
Serhia 439 448 440 8 3 1 m m 6.7 247
United Arab Emirates 432 435 434 -1 4 -2 -2 7 -3 83 30.1
Romania 428 430 426 7 5 2 -6 -14 -9 4.1 298
Uruguay 427 418 426 1 -2 0 9 0 -10 24 319
Costa Rica 426 402 416 -7 -3 -6 -1 2 -4 08 335
Cyprus 424 451 439 -12 6 1 -18 14 5.9 257
Moldova 424 421 428 14 9 6 1 1 32 305
Montenegro 421 430 415 8 8 2 ] 12 23 315
Bulgaria 420 436 424 1 6 -1 -12 5 -22 5.5 319
Jordan 419 400 429 4 3 1 1 20 21 14 284
Malaysia 415 440 438 2 13 7 m m m 27 218
Brazil 413 384 404 3 5 2 4] 4] 3 25 432
Brunei Darussalam 408 430 431 m m m m m m 43 376
Qatar 407 414 419 22 23 18 5 12 2 48 374
Albania 405 437 N7 10 20 1 0 24 =10 25 29.7
Bosnia and Herzegovina 403 406 398 m m m m m m 1.0 N3
Argentina 402 379 404 -1 -1 3 m m m i) 414
Peru 401 400 404 14 12 13 3 13 8 1.4 428
Saudi Arabia 399 373 386 m m m m m m 0.3 454
Thailand 393 419 426 -4 0 1 -16 3 4 27 346
North Macedonia 393 394 413 1 23 29 41 23 29 17 39.0
Baku (Azerbaijan) 389 420 398 m m m m m m 21 389
Kazakhstan 387 423 397 -1 5 -3 m m m 22 37.7
Georgia 380 398 383 4 8 6 -22 -6 -28 12 48.7
Panama 377 353 365 2 -2 -4 m m 03 59.5
Indonesia 371 379 396 1 2 3 -26 -7 7 0.6 51.7
Morocco 359 368 377 m m m m m 0.1 60.2
Lebanon 353 393 384 m m m 7 -3 -3 26 49.1
Kosova 353 366 365 m m m & 4 -14 0.1 66.0
Dominican Republic 342 325 336 m m m -16 -3 4 0.1 75.5
Philippines 340 353 357 m m m m m m 02 7.8

Nota: Extraido de PISA 2018 Results (OECD, 2019),

https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2019/12/pisa-2018-results-

volume-i_947e¢3529/5f07¢754-en.pdf Copyright 2019 por OECD.
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Esta linea de analisis resulta relevante donde los indicadores de logro en matematica
continlian siendo considerablemente bajos en comparacion con el promedio nacional, segun
datos del Ministerio de Educacion del Peru (2022), el rendimiento satisfactorio en matematica
apenas alcanza al 7,5 % de los estudiantes de segundo grado de secundaria en Cajamarca, uno
de los porcentajes mas bajos del pais (p. 4).

Figura 4

Resultados de Matematica en 2° grado de secundaria en Cajamarca (ECE 2018, ECE

2019 y EM 2022).
Niveles de logro ECE 2018 ECE 2019 EM 2022
Eninicio 36,3% 339% 37,8 %*
A 281%
Previo
al inicio 43,2% 38,6 %
B 10,6 %

Nota: Extraido de Evaluacion Censal de Estudiantes 2018-2019 y Evaluacion Muestral
2022 en Matematica para 2° grado de secundaria en Cajamarca, publicados por el Ministerio

de Educacion del Peru (2022). https://Ic.cx/9 TrWq

Diversos estudios sefialan que la motivacion intrinseca mantiene una relacion
significativa con el rendimiento académico, en la medida en que los estudiantes que se
involucran en el aprendizaje por interés personal suelen construir conocimientos mas
consistentes, desarrollar una comprension conceptual mas profunda y asumir los errores como
oportunidades de mejora. No obstante, estos resultados requieren ser analizados considerando
el contexto, dado que factores sociales, familiares y escolares condicionan la manera en que

dicha motivacion se desarrolla y se expresa en el rendimiento académico.



En la Institucion Educativa “24 de Junio”, ubicada en la provincia de San Marcos, se
han identificado resultados poco favorables en el aprendizaje de la matematica. A pesar de
ello, el analisis de los factores internos que podrian estar vinculados a este desempefio ha sido
escaso. En particular, los aspectos motivacionales no han sido abordados de manera
sistematica, lo que limita la comprension integral del problema. En este escenario, la
motivacion intrinseca emerge como un elemento explicativo relevante, ya que podria
esclarecer las diferencias observadas en el rendimiento académico entre estudiantes que
reciben las mismas oportunidades de ensefianza y se desarrollan bajo condiciones
pedagdgicas similares.

Figura 5

Resultados del segundo bimestre de Matematica en 5° grado “B” de secundaria en la

LE. “24 de Junio”, San Marcos.
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estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E. “24 de Junio” (2025).
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La presente investigacion busca analizar la relacion entre la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en el area de matematicas en los estudiantes de la L.LE. “24 de Junio”,
con la intencion de comprender como los factores internos impulsan o limitan el aprendizaje,
y asi generar propuestas pedagdgicas que despierten el interés auténtico por esta area
fundamental.

2. Formulacion del problema

2.1. Problema general

(Cual es la relacion entre la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el
area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E. “24 de

Junio”, San marcos, Cajamarca, 2025?

2.2. Problemas derivados

- (Cuadl es el nivel de motivacion intrinseca en el area de matematica de los estudiantes
del quinto grado “B” de secundaria de la I.LE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca,
20257?

- (Cudl es el nivel del rendimiento académico en el area de matematica de los
estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E. “24 de Junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025?

- (Cudl es la relacion entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en el drea de matematica de los estudiantes del quinto grado
“B” de secundaria de la L.E. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025?

3. Justificacion de la investigacion

3.1. Tedrica

La investigacion se sustentd en la Teoria de la Autodeterminacion propuesta por Ryan

y Deci y en la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, las cuales aportan un marco
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conceptual pertinente para explicar la relacion de la motivacién intrinseca y el rendimiento
académico en el area de matematica. Desde la Teoria de la Autodeterminacion, se plantea que
el aprendizaje se potencia cuando el estudiante experimenta autonomia en sus decisiones,
desarrolla la percepcion de competencia y establece vinculos significativos con su entorno
educativo, condiciones que favorecen el surgimiento de una motivacion interna auténtica. Por
otro lado, la Teoria del Aprendizaje Significativo sefiala que el conocimiento se consolida
cuando los nuevos contenidos se relacionan de manera coherente con los saberes previos del
estudiante, proceso que se fortalece cuando existe interés y sentido personal por aprender. En
este marco, la motivacion intrinseca adquiere un rol central para promover aprendizajes
profundos, duraderos y funcionales, particularmente en el 4rea de matematica. Ambas teorias
permiten comprender de manera integral la relaciéon entre la motivacion interna y el
rendimiento académico, constituyéndose en un soporte tedrico para el disefio de futuras

estrategias pedagogicas en la Institucion Educativa “24 de Junio” de San Marcos.

3.2. Practica

La presente investigacion posee una relevancia practica al permitir identificar como la
motivacion intrinseca se relaciona con en el rendimiento académico de los estudiantes en el
area de matematica en la L.E. “24 de Junio” de San Marcos. Con base en los resultados que se
obtuvieron, fue posible evidenciar el interés genuino por aprender, la autonomia, la confianza
y el compromiso de los estudiantes con su propio proceso educativo. De este modo, los
docentes contaran con evidencia util para disefar practicas motivadoras, y la institucion podra
implementar acciones concretas que contribuyan a mejorar el rendimiento académico en una

de las areas que presenta mayores desafios.
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3.3. Metodologica

La presente investigacion se justifica metodologicamente mediante la adopcion de
un disefio descriptivo-correlacional, de tipo no experimental, y con un enfoque cuantitativo, el
cual permite analizar con rigor la relacidon existente entre la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en matematica. A través de instrumentos estructurados y técnicas
estadisticas, se obtuvieron datos objetivos que facilitaron la comprension precisa del vinculo
entre ambas variables. Este disefio es pertinente para el estudio, ya que posibilita identificar
patrones y niveles de motivacion interna en los estudiantes de la I.E. “24 de Junio” de San
Marcos, asi como su posible relacion con el rendimiento académico en el drea de matematica.

4. Delimitacion de la investigacion

4.1. Espacial

La investigacion se realizo en la Institucion Educativa Secundaria “24 de Junio”
ubicada en el centro poblado Huayobamba, provincia de San Marcos, departamento de
Cajamarca. El estudio se limit6 a los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.E.

“24 de Junio”, matriculados en el afio 2025.

4.2. Temporal

La investigacion se desarrollé durante un periodo de 7 meses comprendido entre el 24

de mayo al 24 de diciembre del afio 2025.
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5. Objetivos de la investigacion

5.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el
area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.LE. “24 de

Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025.

5.2. Objetivos especificos

- Establecer el nivel de motivacion intrinseca en el area de matemadtica de los
estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E. “24 de Junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025.

- Establecer el nivel del rendimiento académico en el area de matematica de los
estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de Junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025.

- Determinar la relacién entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en el drea de matematica de los estudiantes del quinto grado

“B” de secundaria de la L.LE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion
1.1. Antecedentes Internacionales

Sabri et al. (2025) en el estudio Relationship between Motivation Level and
Mathematics Achievement Level for Form Four Students, publicado en el Jurnal Pendidikan
Sains dan Matematik Malaysia, utilizo un disefio cuantitativo de tipo descriptivo correlacional
con una muestra de 30 estudiantes de Form Four (equivalente a secundaria) de una escuela en
el distrito de Tanjong Malim, Perak, Malasia, seleccionados mediante muestreo por
conglomerados. Los datos se recopilaron a través de cuestionarios y los resultados de los
examenes de mitad de afio en matematicas, los cuales fueron analizados mediante estadistica
descriptiva y la prueba de correlacion de Pearson utilizando SPSS version 29. Los resultados
descriptivos indicaron que el nivel de motivacion intrinseca fue moderado, con un puntaje
medio (M) de 2,80, mientras que la motivacion extrinseca fue mas alta, con una media de 3,14;
en conjunto, ambos tipos de motivacion fueron categorizados como altos. El andlisis
correlacional revel6 una relacion positiva y significativa entre la motivacion general y el logro
en matematicas (r = 0,503). De manera mas especifica, la motivacion intrinseca mostr6é una
correlacion positiva fuerte y significativa con el rendimiento en matematicas (r = 0,569, p =
0,001), en tanto que la motivacion extrinseca present6 una relacion débil y no significativa con
el logro académico (r= 0,281, p> 0,05), lo que sugiere que la motivacion intrinseca es un factor
mads estrechamente asociado con el desempefio en matematicas en este grupo de estudiantes

(pp. 83-93).
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Quifidnez et al. (2024) en el articulo cientifico titulado La motivacion para mejorar el
rendimiento académico en BT de la UEF Rioverde, Ecuador 2023, publicado en la revista Polo
de Conocimiento, esta investigacion aporta evidencia empirica relevante sobre la relacion entre
la motivacion y el rendimiento académico en estudiantes de bachillerato técnico. El objetivo
principal fue determinar la motivacién para mejorar el rendimiento académico en los
estudiantes de BT de la Unidad Educativa fiscal técnico “Rio Verde” durante el afio 2023.
Metodologicamente, el estudio siguié un enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo-
correlacional, de tipo no experimental y corte transversal. La poblacion estimada fue de 270
estudiantes y la muestra aplicada quedd en 50 estudiantes de Bachillerato Técnico
seleccionados por muestreo no probabilistico por conveniencia. La técnica de recoleccion fue
la encuesta mediante un cuestionario tipo Likert construido para medir la variable motivacion
de 14 items y la variable rendimiento académico de 14 items, el procesamiento de datos se
realiz6 con SPSS y Excel. Para asegurar la calidad de los instrumentos se calculd la
confiabilidad: Alfa de Cronbach = 0,96 para la escala de motivacion y 0,94 para la escala de
rendimiento, valores que indican consistencia interna muy alta. El anélisis empled estadistica
descriptiva y la prueba de correlacion de Pearson, arrojando un coeficiente r = 0,688 (p < 0,01),
lo que indica una correlacion positiva media y significativa entre motivacion y mejora del
rendimiento académico. En cuanto a distribucion de niveles, el estudio reportd que el 48% de
los estudiantes presenté un nivel alto de motivacion, respecto al rendimiento, 28% alcanzo
nivel alto, 46% nivel bajo y 26% nivel medio. En conclusion, los resultados del articulo
evidencian que la motivaciéon se relaciona de manera significativa con la mejora del
rendimiento académico en estudiantes de BT, lo que sugiere la necesidad de disefiar e
implementar estrategias pedagogicas y politicas institucionales orientadas a fortalecer los
factores motivacionales para potenciar el desempeino estudiantil en contextos técnicos. (pp.

986-1007).
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Jerez (2021), en su Trabajo Fin de Master titulado Motivacion y rendimiento académico
en el alumnado de Educacion Secundaria, presentado en la Universidad de Sevilla como
requisito para optar al grado de Master en Psicopedagogia, tuvo como propdsito analizar la
relacion entre la motivacion y el rendimiento académico en estudiantes de la ESO. El estudio
se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental, transversal y disefio
descriptivo-correlacional. La poblacion estuvo conformada por 269 estudiantes de los cuales
153 fueron varones y 116 mujeres, de primero a cuarto de secundaria de un instituto publico de
la provincia de Sevilla, cuyas edades oscilaron entre los 12 y 18 afios. Para la recoleccion de
datos se empled la subescala de motivacion académica SEMA-01 del cuestionario CEAP-48,
compuesta por 23 items en escala tipo Likert de 1 a 7 puntos, la cual mostré adecuados niveles
de fiabilidad a total = 0,713. Los resultados evidenciaron una correlacion positiva y
significativa entre la motivacion profunda y el rendimiento académico (r= 0,307; p <0,01), asi
como entre la motivacion de logro y el rendimiento (r = 0,422; p < 0,01). En cambio, no se
hall6 relacion entre el rendimiento y la motivacion superficial (r = —0,026; p = 0,674).
Asimismo, se identificaron diferencias de género: los varones mostraron mayor tendencia hacia
la motivacion superficial, mientras que en motivacion profunda y de logro no se observaron
diferencias relevantes. En conjunto, el estudio concluy6 que la motivacion contribuye al buen
desempefio académico en secundaria, por lo que no deben entenderse como categorias
excluyentes, sino complementarias. La investigacion resalta ademas la importancia de que los
centros educativos implementen programas de intervencion que fomenten la motivacion del
alumnado, a la vez que se atiendan otros factores vinculados al aprendizaje, como el contexto

familiar y el clima escolar (pp. 4-17).
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1.2. Antecedentes Nacionales

En los estudios previos realizados a nivel nacional se identific6 la tesis para optar el
titulo profesional de licenciada en educacion de Azafiedo (2023), titulada: Motivacion
intrinseca y rendimiento académico en estudiantes del segundo grado de secundaria de la
LE. Erasmo Roca, Chimbote, 2022, presentada en la Universidad Nacional del Santa. El
objetivo principal fue determinar la relacion entre la motivacion intrinseca y el rendimiento
académico en los alumnos del segundo grado. Metodologicamente, el estudio siguié un
enfoque cuantitativo, de tipo aplicada no experimental, con disefio descriptivo—correlacional;
la poblacion fue de 90 estudiantes y la muestra representativa estuvo conformada por 25
estudiantes. Para medir la motivacion intrinseca se empled la Escala de Motivacion
Intrinseca, confiabilidad alfa de Cronbach = 0,81, y el rendimiento académico se obtuvo a
partir de los promedios de notas. Las pruebas de normalidad (Shapiro—Wilk) indicaron que la
motivacion intrinseca no presento distribucion normal (W = 0,904; p = 0,023), mientras que
el rendimiento académico si presento distribucion aproximada a la normal (W =0,941; p=
0,155); por esta razon se utilizd la prueba no paramétrica Rho de Spearman. Los resultados
mostraron una correlacion positiva muy débil entre motivacion intrinseca y rendimiento
académico (r=0,133; p=0,525; N = 25), es decir, la relacion no fue estadisticamente
significativa en esta muestra. La autora sefiala la presencia de niveles mixtos de motivacion
entre los estudiantes y recomienda implementar estrategias de apoyo psicopedagdgico y
talleres de motivacion para mejorar el rendimiento académico en el contexto escolar.

Gallegos (2023), en su tesis de licenciatura para obtener el titulo profesional en
educacion, titulada: Motivacion y el logro de aprendizaje del area de matematica en los
estudiantes de la LE.S. José Carlos Mariategui Aplicacion UNA, Puno, 2023, presentada en
la Universidad Nacional del Altiplano. El estudio tuvo como objetivo determinar la relacion

entre la motivacion y el logro de aprendizaje en matematica en estudiantes de secundaria de
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la .LE.S. José Carlos Mariategui, en el contexto de Puno 2022. Metodoldgicamente, se trabajo
con un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, nivel descriptivo—correlacional y disefio no
experimental de corte transversal, con una muestra de 71 estudiantes. Ambas variables se
midieron mediante escalas tipo Likert: para motivacion de 21 items y para logro de
aprendizaje de 18 items. Dado que las variables no presentaron normalidad (Kolmogorov—
Smirnov y Shapiro—Wilk, p = 0,000), se emple6 la prueba Rho de Spearman. Los resultados
evidenciaron una correlacion positiva media y significativa entre motivacion y logro; r =
0,508; p=0,000; N = 71; a nivel de dimensiones, la motivacion intrinseca se relacion6
positivamente con el logro (r = 0,297; p = 0,012) y la motivacion extrinseca mostrd una
correlacion positiva media (r= 0,559; p = 0,000). En conjunto, el estudio concluye que
mayores niveles de motivacion, tanto intrinseca como extrinseca, se asocian con mejores
logros de aprendizaje en matematica, resaltando la necesidad de estrategias educativas que
fortalezcan la motivacion del alumnado en secundaria (pp. 14-81).

Asi mismo, para optar al titulo profesional de Licenciado en Educacion, Pilco y
Paredes (2024) presentaron en la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y
Valle la tesis titulada: La motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes en la
Institucion Educativa Ramon Castilla, 2023; este estudio tuvo por objetivo determinar la
relacion entre la motivacion y el rendimiento académico en estudiantes de quinto de
secundaria de la citada institucion. La investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo,
de tipo no experimental, método deductivo, disefio descriptivo—correlacional, y empled como
técnica la encuesta mediante un cuestionario de motivacién y como indicador del rendimiento
académico las actas de notas del ciclo VII de 2023. La poblacion y muestra fueron censales:
32 estudiantes, la seccion metodoldgica indica poblacion y muestra = 32, con aplicacion
censal. El instrumento fue validado por expertos y su confiabilidad mostré un Alfa de

Cronbach = 0,903 (muestra piloto = 10; items = 20), lo que garantiza alta consistencia
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interna. Para el tratamiento de datos se usdé SPSS v.25; la normalidad fue evaluada con
Shapiro—Wilk (Motivacion: p = 0,000; Rendimiento: p = 0,004), por lo que se aplicaron
pruebas no paramétricas, Rho de Spearman con nivel de significancia a = 0,05. En los
resultados descriptivos la variable motivacion se ubicd mayoritariamente en niveles medio—
alto y el rendimiento académico se distribuy6 asi: Muy bueno 18,8% (6), Bueno 31,3% (10),
Regular 40,6% (13) y Deficiente 9,4% (3). En el analisis correlacional se hallaron
asociaciones positivas y significativas: motivacion global vs. rendimiento Rho = 0,821 (p =
0,000), motivacion intrinseca vs. rendimiento Rho = 0,828 (p = 0,000) y motivacion
extrinseca vs. rendimiento Rho = 0,696 (p = 0,000); las autorias interpretaron estos
coeficientes como correlaciones muy altas/altas y, por tanto, aceptaron las hipotesis de
relacion significativa entre motivacion en sus dimensiones y rendimiento, recomendando

fortalecer estrategias motivacionales en la intervencion docente(pp. 16-59).

1.3. Antecedentes Locales

Salazar (2024), quien, en la tesis de pregrado para optar el titulo profesional de
licenciado en Educacion con especialidad en Matematica e Informatica, presentd una
investigacion titulada: Motivacién Intrinseca y Aprendizaje en el Area de Matemdticas en los
Estudiantes de Cuarto Grado “A”, de la LE. JEC “Jorge Basadre”, nivel secundario,
Cajamarca, Cajabamba, Sitacocha, 2023, desarrollada en la Universidad Nacional De
Cajamarca. El objetivo principal de esta investigacion fue determinar la relacion entre la
motivacion intrinseca y el aprendizaje en el area de matematicas de los estudiantes de cuarto
grado “A” de dicha institucion educativa. Salazar, como investigador, formul6 la hipétesis de
que existe una relacion significativa entre la motivacién intrinseca y el nivel de aprendizaje
matematico. El estudio es de tipo no experimental el cual adopt6é un enfoque cuantitativo, con
disefio descriptivo-correlacional, y empled una prueba psicométrica con escala tipo Likert para

evaluar la motivacion intrinseca, asi como una prueba escrita para medir el aprendizaje
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matematico. Se utilizo la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk y el coeficiente de correlacion
de Pearson para analizar la relacion entre ambas variables. Los resultados revelaron un
coeficiente de -0,492 y un valor p de 0,015, lo que indica una relacion significativa inversa
entre la motivacion intrinseca y el aprendizaje en matematicas. Esto demuestra que, a medida
que aumenta la motivacion intrinseca, el nivel de aprendizaje tiende a disminuir, contradiciendo
la expectativa de una relacion positiva. Estos hallazgos ofrecen una perspectiva relevante sobre
la dindmica entre motivacion y aprendizaje en contextos rurales, y sugieren la necesidad de
considerar otros factores que puedan incidir en el rendimiento académico de los estudiantes en
el area de matematicas (pp. 1-85).

En los estudios previos realizados a nivel local, se encontro el trabajo de tesis para
obtener el titulo profesional de licenciada en educacion especialidad educacion primaria, de
Campos (2025), quien presentd una investigacion titulada: Relacion entre la motivacion y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa N.°
82081 ‘Sagrado Corazon de Jesus’, San Marcos, Cajamarca, 2024 — 2025, desarrollada en la
Universidad Nacional De Cajamarca. Esta obra refleja su compromiso y dedicacion en el
estudio de la relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes del nivel
primario, especificamente en el contexto educativo local de San Marcos. El objetivo principal
de la investigacion de Campos fue determinar la relacion entre la motivacién y el aprendizaje
significativo en los estudiantes mencionados. La hipdtesis planteada sugiridé que existe una
relacion positiva y significativa entre ambas variables. Para llevar a cabo su estudio, la autora
optd por un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental, con disefio descriptivo-correlacional
y de corte transversal, brindando asi un andlisis objetivo de los datos recopilados. Los
instrumentos utilizados fueron un cuestionario de motivacion y un cuestionario de aprendizaje
significativo, aplicados a una muestra de 53 estudiantes. Los resultados obtenidos evidenciaron

un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,333 con un nivel de significancia de 0,015, lo
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que indica una relacion positiva baja, pero significativa, entre la motivacion y el aprendizaje
significativo. Este estudio destaca la importancia de fomentar la motivacion como un factor
clave para lograr aprendizajes duraderos y de calidad, reafirmando la necesidad de fortalecer
estrategias pedagdgicas que impulsen el interés y la participacion activa de los estudiantes en
el aula (pp. 1-67).
2. Marco tedrico o Marco conceptual

En esta investigacion, la teoria que fundamento a la variable 1: motivacion intrinseca,
es la Teoria de la Autodeterminacion de Ryan y Deci; en cuanto a la variable 2: rendimiento
académico en el area de matematica, se fundament6 en la Teoria del Aprendizaje Significativo

de Ausubel.

2.1. Teoria de la Autodeterminacion de Ryan y Deci

La Teoria de la Autodeterminacion, desarrollada por Ryan y Deci, se reconoce como
una de las teorias mas relevantes para explicar el origen y mantenimiento de la motivacion en
el ser humano. Este planteamiento sostiene que la conducta verdaderamente autonoma se
manifiesta cuando las personas actian impulsadas por intereses internos y convicciones
personales, y no unicamente por recompensas externas, obligaciones o presiones del entorno.
De acuerdo con esta teoria, el fortalecimiento de la motivacion depende del cumplimiento de
tres necesidades psicologicas basicas. La autonomia se refiere a la percepcion de control
personal y libertad en la toma de decisiones; la competencia implica sentirse capaz y eficaz al
enfrentar retos y alcanzar metas; mientras que la relacion o vinculacion alude al sentimiento de
pertenencia y conexion con otras personas. Cuando estas necesidades se satisfacen, los
individuos tienden a mostrar mayor compromiso, perseverancia y bienestar en sus actividades,
ya que experimentan una participacion activa y consciente en su propio proceso de aprendizaje

y desarrollo personal (Ryan & Deci, 2000, pp. 1-3).

22



Desde esta perspectiva tedrica, la motivacion intrinseca se reconoce como la expresion
mas auténtica de la motivacion, al originarse en el interés y la satisfaccion personal que genera
la propia actividad. Se manifiesta cuando el individuo se involucra en una tarea por el agrado
que le produce realizarla, sin que medien recompensas externas, presiones sociales o exigencias
impuestas. En el contexto educativo, esta forma de motivacion adquiere especial relevancia,
pues impulsa una participacion activa, estimula la curiosidad intelectual y favorece la
perseverancia frente a desafios académicos. Los estudiantes motivados intrinsecamente tienden
a involucrarse de manera mas profunda en los contenidos, sostienen la atencion durante
periodos prolongados y desarrollan aprendizajes con mayor nivel de comprension, ya que su
esfuerzo estd guiado por el interés por entender, resolver problemas y mejorar sus propias
capacidades. En consecuencia, la creacion de ambientes educativos que fortalezcan la
autonomia, refuerce la percepcion de competencia y promuevan relaciones interpersonales
positivas resulta esencial para potenciar este tipo de motivacion, consolidindola como un
elemento clave para el logro académico y el desarrollo integral del estudiante.

En el contexto educativo, la motivacion intrinseca juega un papel clave, especialmente
en areas como la matematica, donde muchos estudiantes suclen enfrentarse a contenidos
complejos.

En esta investigacion, la variable motivacion intrinseca se estructura a partir de tres
dimensiones fundamentales: interés, superacion personal y desafio, las cuales guardan una
correspondencia directa con los postulados de la Teoria de la Autodeterminacién de Ryan y
Deci.

En primer lugar, la dimension interés se refiere a las ganas naturales que tiene un
estudiante de aprender algo nuevo. Es cuando a uno le nace la curiosidad por explorar, descubrir
y entender mejor un tema. Segun la teoria de la autodeterminacion, este interés verdadero

aparece cuando el estudiante siente que lo que aprende tiene sentido para él, que le puede servir
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en su vida o que conecta con algo que le gusta. En el caso de la matematica, esta dimension
crece cuando los temas no se ensefian solo con numeros y reglas, sino cuando se relacionan con
situaciones reales, ejemplos del dia a dia o problemas que llamen la atencion del estudiante.
Cuando esto ocurre, el aprendizaje se vuelve mas atractivo, y el estudiante siente que participa
activamente y con entusiasmo en lo que esta aprendiendo.

La segunda dimension, llamada superacion personal, tiene que ver con que el estudiante
sienta que cada dia puede mejorar un poco mas. Esto se relaciona con la necesidad natural que
todos tenemos de sentirnos capaces. Cuando un estudiante nota que va entendiendo mejor las
matematicas, que resuelve ejercicios que antes le parecian muy dificiles o que ya no se
confunde tanto como antes, empieza a sentirse mas seguro de si mismo. Esa sensacion de ““jsi
puedo hacerlo!” nace por dentro y lo anima a seguir aprendiendo. Cada pequeiio avance se
convierte en una especie de impulso que lo motiva a continuar practicando, a proponerse
nuevos retos y a esforzarse para lograr cosas cada vez mas grandes. De esta manera, su propio
progreso se vuelve un motor que lo ayuda a seguir creciendo.

Por ultimo, la dimension llamada desafio tiene que ver con que el estudiante pueda
decidir por si mismo codmo resolver las actividades. Esto se relaciona con la idea de autonomia,
que significa que el estudiante tiene la oportunidad de pensar, elegir y actuar sin que todo le
sea dicho paso por paso. Cuando en matematicas se le permite escoger qué estrategia usar,
probar diferentes caminos o inventar una forma propia de llegar a la respuesta, el estudiante se
siente mas libre y mas interesado en la tarea.

A diferencia de los ejercicios repetitivos, que solo se hacen de la misma manera una y
otra vez, los desafios que hacen pensar de verdad ayudan al estudiante a reflexionar y a tomar
decisiones importantes. Esto aumenta su motivacion interna, porque siente que lo que hace

tiene sentido y que €l es parte activa del proceso. Asi, cuando los estudiantes sienten que tienen

24



cierto control sobre como enfrentar los problemas matematicos, participan con mas ganas y su
aprendizaje se vuelve mas valioso y significativo.

Por lo tanto, la Teoria de la Autodeterminacién permite comprender como el entorno
académico puede crear las condiciones necesarias para que los estudiantes desarrollen una
motivacion intrinseca genuina hacia el aprendizaje, lo que a su vez se traduce en un mejor
rendimiento académico. Fomentar el interés, la superacion personal y la disposicion ante los
desafios no solo mejora el rendimiento académico en el drea de matematica, sino que
contribuye al desarrollo integral del estudiante como sujeto autdbnomo y comprometido con su

proceso educativo.

2.2. Teoria del Aprendizaje Significativo

La Teoria del Aprendizaje Significativo, desarrollada por David Ausubel, sostiene que
el conocimiento se consolida de manera mas solida y permanente cuando la informacion nueva
se integra conscientemente a los esquemas cognitivos previos del estudiante. A diferencia del
aprendizaje mecanico, centrado en la repeticion sin comprension y de caracter transitorio, este
enfoque prioriza la construccion de sentido, lo que permite que los saberes adquiridos sean
comprendidos, reutilizados y aplicados en diversos contextos. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje significativo se sustenta en dos requisitos esenciales: por un lado, que los
contenidos estén estructurados de forma clara, 16gica y organizada, facilitando su articulacion
con los conocimientos existentes; y por otro, que el estudiante muestre una disposicion genuina
hacia la comprension, evidenciando interés por establecer relaciones entre lo nuevo y lo ya
aprendido. Esta actitud interna resulta determinante, ya que, en ausencia de una intencion
consciente por comprender, el aprendizaje puede tornarse superficial, desarticulado y con
escasa utilidad para la resolucion de problemas o la aplicacion del conocimiento en situaciones

cotidianas (Ausubel, 1980, pp. 56-73).
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Al vincular la Teoria del Aprendizaje Significativo con el rendimiento académico en el
area de matematica, tal como lo establece el Curriculo Nacional de la Educacion Basica del
Pert, se observa una articulacion directa con las competencias resuelve problemas de cantidad
y resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. Cada una de estas competencias
exige que el estudiante construya significados progresivos y profundos, y no Uinicamente que
memorice procedimientos o reproduzca algoritmos sin comprender su sentido. En este marco,
el rendimiento académico no se limita a obtener calificaciones, sino que refleja la capacidad
del estudiante para integrar, relacionar y aplicar conocimientos matematicos en distintas
situaciones.

En la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, el aprendizaje significativo se
evidencia cuando el estudiante no se limita inicamente a efectuar operaciones matematicas de
manera automatica, sino cuando comprende el sentido de las cantidades dentro de un contexto
real. Este tipo de aprendizaje implica que el estudiante sea capaz de analizar situaciones de la
vida cotidiana, interpretar la informacion numérica que aparece en ellas, estimar resultados
posibles y tomar decisiones basadas en un razonamiento fundamentado. Las operaciones
aritméticas se convierten asi en herramientas que le permiten resolver necesidades concretas,
como organizar un presupuesto personal, calcular el costo total de varios productos, determinar
el ahorro necesario para alcanzar una meta o interpretar el consumo mensual de servicios
basicos.

Cuando el aprendizaje es contextualizado, el estudiante logra dar una utilidad préctica
a los conceptos matematicos. Por ejemplo, al resolver un problema sobre compras en el
mercado, no solo suma o resta precios, sino que compara ofertas, calcula el vuelto adecuado,
analiza cual opcion es mas conveniente y evalua si el dinero disponible es suficiente. De igual
modo, en situaciones como planificar un viaje, el estudiante puede estimar el tiempo necesario

segun la distancia y la velocidad promedio, o calcular el combustible requerido. Otro caso
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cotidiano es interpretar los valores nutricionales de un envase de alimentos, donde debe
comprender porciones, gramos y porcentajes para tomar decisiones informadas sobre su
consumo.

Este tipo de experiencias permite que el conocimiento matematico adquiera un valor
funcional, ya que se relaciona directamente con las acciones que el estudiante realiza en su vida
diaria. Ademas, al comprender las razones detrds de cada operacion y el proposito de los
procedimientos, se fortalece la capacidad de transferir lo aprendido a nuevas situaciones, lo que
constituye un indicador clave del aprendizaje significativo. Asi, la matematica deja de
percibirse como un conjunto de ejercicios repetitivos y se convierte en una herramienta esencial
para enfrentar situaciones reales con autonomia, criterio y pensamiento critico.

En cuanto a la competencia “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio”, esta requiere que el estudiante sea capaz de identificar patrones, reconocer relaciones
entre variables y comprender como ciertas magnitudes se modifican en el tiempo o ante
determinadas condiciones. A partir de lo que Ausubel explica sobre el aprendizaje significativo,
dicha competencia se fortalece cuando el estudiante logra vincular estos conceptos abstractos
con situaciones reales y cercanas, de modo que pueda interpretarlos no como simples féormulas,
sino como herramientas para explicar fendmenos cotidianos. La identificacion de regularidades
y variaciones favorece el desarrollo de un pensamiento logico y flexible, crucial para
comprender procesos dindmicos.

Cuando este aprendizaje se vuelve significativo, el estudiante puede relacionar los
contenidos matematicos con experiencias concretas. Por ejemplo, al analizar el cambio en la
temperatura a lo largo del dia, comprende que existe una variaciéon progresiva que puede
representarse mediante graficos o tablas, lo que le permite interpretar tendencias y hacer
predicciones. Asimismo, al estudiar el crecimiento de una planta, reconoce que existe una

relacion directa entre el tiempo y la altura, y que este patron puede modelarse a través de
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funciones lineales o proporcionales. De igual modo, al trabajar con secuencias numéricas, el
estudiante detecta patrones de repeticion o incremento, lo que le permite anticipar términos
futuros y comprender como funcionan estructuras matematicas mas complejas.

Otro ejemplo cotidiano se encuentra en situaciones de proporcionalidad, como calcular
la cantidad de ingredientes necesarios al duplicar una receta, analizar la velocidad promedio en
un recorrido o comprender como cambia el costo total al variar la cantidad de productos en una
compra. En estos casos, el estudiante no solo aplica formulas, sino que interpreta la relacion
entre las variables involucradas para tomar decisiones adecuadas.

Al reconocer estas regularidades y cambios en contextos reales, el estudiante desarrolla
una comprension mas profunda y significativa de los conceptos matematicos. Esto le permite
resolver problemas con mayor autonomia, adaptarse a situaciones nuevas y construir un
pensamiento analitico orientado a la interpretacion de fendémenos complejos, consolidando asi
un aprendizaje que va mas alla de la simple ejecucién mecéanica de procedimientos.

En conjunto, la teoria de Ausubel ofrece un sustento teérico sélido para comprender
como se alcanza un rendimiento académico auténtico en matematica. Este rendimiento no se
construye mediante la repeticion mecéanica de reglas, sino a través de la integracion consciente
de los nuevos saberes con las ideas previas del estudiante. Dicho proceso facilita que el
conocimiento adquirido se convierta en una herramienta 1til para resolver problemas reales con
mayor autonomia, claridad conceptual y capacidad de transferencia.

3. Definicion de términos basicos

3.1. Motivacion
La motivacion puede entenderse como la fuerza interna que orienta y sostiene la
conducta humana hacia el logro de determinados objetivos, actuando como un elemento
dinamizador de la accion. Desde el punto de vista etimologico, el término proviene del latin

motivus, cuyo significado se asocia al movimiento, lo que evidencia su funcion central en la
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activacion del comportamiento. Este impulso surge a partir de necesidades internas, ya sean de
naturaleza fisica o emocional, que despiertan el interés y la disposicion del individuo para
involucrarse en determinadas actividades (Carrillo et al.,, 2009, p. 2I).
En este marco, la motivacion no se limita Gnicamente a iniciar la accidn, sino que también
otorga propoésito y orientacion a las conductas, influyendo en la manera en que las personas

perseveran y se comprometen con sus metas.

3.2. Motivacion Intrinseca

La motivacion intrinseca se entiende como aquella que nace del interés personal y del
disfrute por aprender, sin depender de recompensas o presiones externas. Estd vinculada con la
satisfaccion de necesidades psicoldgicas como la autonomia, la competencia y el sentido de
pertenencia, lo cual impulsa al estudiante a comprometerse con el aprendizaje por razones
personales y significativas (Mufioz & Dossman, 2024, pp. 145-147).

En tal sentido la motivacion intrinseca es ese impulso que nace dentro de uno mismo,
cuando hacemos algo porque realmente nos interesa o nos gusta, no porque alguien nos lo
imponga ni por recibir un premio. Es lo que nos anima a aprender, a esforzarnos o a superarnos
simplemente por la satisfaccion que sentimos al lograrlo. Este tipo de motivacion es muy

valiosa porque nos hace actuar con mayor compromiso y de forma més auténtica.

3.3. Rendimiento académico

De acuerdo con Manchego (2017), el rendimiento académico se concibe como el grado
de consecucion de los aprendizajes previstos en los objetivos formativos planteados por una
institucion educativa. Este concepto trasciende la simple obtencidon de calificaciones, ya que
permite apreciar en qué medida el estudiante ha logrado desarrollar conocimientos, destrezas y
actitudes acordes con las exigencias del proceso educativo, constituyéndose asi en un indicador

integral del progreso académico alcanzado (pp. 29-30).
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El rendimiento académico tiene como finalidad central propiciar aprendizajes con
sentido que se correspondan con los objetivos formativos establecidos. Este constructo se
configura a partir de multiples procesos que se desarrollan en el contexto educativo y que
generan transformaciones en el estudiante, tanto en su dimensién cognitiva como en la
organizacion de sus estructuras de pensamiento. Asimismo, el rendimiento no constituye un
fendmeno inmutable, sino que se encuentra condicionado por variables personales, como el
estado fisico y emocional del estudiante, asi como por factores contextuales que influyen en la

manera en que se produce el aprendizaje (Lamas, 2015, p. 316).

3.4. Rendimiento académico en el area de matematica

El rendimiento académico en matematica segun Lamana y De la Pefia (2025), se define
como el nivel de logro alcanzado por los estudiantes en esta area, medido a través de
evaluaciones que reflejan su dominio de conocimientos, habilidades procedimentales y

actitudes hacia el aprendizaje (p. 1076).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

1.1. Perfil de la Institucion Educativa.

La Institucion Educativa “24 de Junio”, ubicada en el Jiron 28 de julio S/N en el centro
poblado Huayobamba, distrito Pedro Gélvez, provincia de San Marcos, departamento de
Cajamarca, es un centro de formacion comprometido con brindar una educaciéon de calidad,
basada en el trabajo conjunto, armoénico y con igualdad de oportunidades para todos los
estudiantes. Su enfoque pedagogico busca fortalecer las capacidades y actitudes de los
alumnos, promoviendo su desarrollo integral para que enfrenten con éxito los desafios del
futuro.

Para el ano lectivo 2025, la institucién cuenta con una matricula total de 249
estudiantes, distribuidos en los cinco grados del nivel secundario. Cada grado estd compuesto
por dos secciones: “A” y “B”, lo que hace un total de 10 secciones activas. Este nimero refleja
el crecimiento constante de la comunidad educativa y la confianza que los padres de familia
depositan en el servicio educativo que se brinda.

En su mision institucional, la L.LE. “24 de Junio” declara su propdsito de formar
estudiantes con s6lidos valores y actitudes, capaces de afrontar su vida personal y social con
€xito. A su vez, su vision proyectada al afio 2026 es posicionarse como una de las mejores
instituciones de la provincia, destacando por la calidad de su servicio educativo, el cierre de
brechas y la promocion de la equidad educativa.

Este compromiso se ve reflejado en el quehacer diario de la comunidad educativa,
enfocada no solo en el desarrollo académico, sino también en la formacidn personal y social de

sus estudiantes, en coherencia con los principios del Proyecto Educativo Nacional al 2036.
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Figura 6
Estudiantes formados en la plataforma deportiva de la Institucion Educativa “24 de

Junio”

Nota: Extraido de archivo fotografico de la Institucion Educativa “24 de Junio”

(2025).

1.2. Breve Reseia Historica de la Institucion Educativa “24 de Junio”

La Institucion Educativa “24 de Junio”, ubicada en Huayobamba (distrito Pedro Galvez,
provincia de San Marcos, region Cajamarca), fue fundada el 1 de marzo de 1991 mediante la
Resolucion Directoral DIDE N.° 0075, gracias a la gestion de ciudadanos huayobambinos. Su
primer director fue el profesor Melquiades Soto Peralta.

Actualmente cuenta con 249 estudiantes distribuidos entre primero y quinto grado, 10
secciones, un aula de innovacion pedagogica, biblioteca, sala de profesores y un departamento
de psicologia.

La institucion forma parte del modelo de Jornada Escolar Completa (JEC), que amplia

el tiempo de aprendizaje en areas clave como Matematica, Comunicacion, Ciencias Sociales,
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Inglés, Educacion Fisica y para el Trabajo, sumando 10 horas pedagogicas semanales. Este
modelo también incluye tutoria, reforzamiento pedagogico para los estudiantes, y capacitacion
docente para el uso de tecnologias educativas.

La Institucion Educativa esta conformada por 01 director, 22 docentes, 01 psicélogo,

01 CIST, 01 auxiliar, 01 personal de mantenimiento y 02 vigilantes.

1.3. Descripcion general (Caracteristicas de los estudiantes, del contexto, estructura,

enfoque y proposito del area de matematica, rol del docente)

Siguiendo los lineamientos del CNEB y basdndonos en el Programa Curricular de
educacion secundaria, y la necesidad de conocer la realidad de nuestros estudiantes de la L. E.
“24 de Junio” Huayobamba, después de un trabajo en equipo, hemos identificado sus siguientes
caracteristicas:

Personales: estudiantes investigadores, activos, dindmicos, solidarios, respetuosos,
responsables y participativos; en cuanto a sus aspectos por superar tenemos: poca pre
disposicion para trabajar en equipo en el desarrollo de las sesiones de aprendizajes, presentan
baja autoestima, comportamientos inadecuados.

En cuanto a su aspecto cognitivo en comprension de textos se encuentra en el nivel
literal y critico; habilidades comunicativas y el buen uso de las TICs.

Asi mismo, en sus habilidades motrices, destacan en: danzas, deporte, manualidades
artisticas; Para conseguir el desarrollo de sus competencias, capacidades y lograr su perfil de
egreso.

Entre las caracteristicas del contexto se presentan los siguientes aspectos:

Social, el centro poblado de Huayobamba cuenta con una poblacion urbana y caserios
aledafos como el Alizal, Chugur, con intervencion de programas sociales, organizaciones de
base y religiosas (Catolicismo y sectas). El nivel educativo es bajo, existen estudiantes que

provienen de hogares disfuncionales, de familias de bajos recursos econdmicos, algunos
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estudiantes tienen poca practica de valores y el cumplimiento de las normas de convivencia. Se
cuenta con cuatro niveles educativos (Inicial, Primaria, Secundaria JEC y Superior
Tecnologica). Servicios de Salud (Posta Médica).

En el aspecto cultural, destaca la celebracion de su fiesta patronal que se realiza el 24
de junio en honor al “Patron San Juan Bautista”, otras festividades importantes son: la fiesta de
las cruces en el mes de mayo, los carnavales, las unshas, las pastoras, la celebracion de todos
los santos. Contamos con practicas ancestrales como: cura de susto (limpia con cuy, huevo,
vela), vota luto, medicina natural.

En el aspecto ambiental, tenemos, expansion urbana en zonas de areas verdes y de
cultivo, uso de agroquimicos (fertilizantes, pesticidas e insecticidas) en los cultivos,
contaminacion de quebradas, rios por arrojo de residuos sélidos. Ademas, por creencias se
realizan la quema de plantas silvestres, arboles, arbustos, cercos, cerros, etc. Contamos con un
clima templado-célido y saludable. Presenta un paisaje pintoresco, atractivo, y acogedor a todos
los visitantes.

En el aspecto econdmico, nuestro centro poblado se caracteriza por dedicarse a
actividades economicas agricola, ganaderas y crianza de animales menores para el
autoconsumo y en su totalidad los estudiantes provienen de bajos recursos econdmicos, en la
zona urbana se cuenta con los servicios basicos (Agua desagiie y luz); careciendo de estos
servicios en las zonas periféricas. En la zona urbana se cuenta con desarrollo de microempresas
como: Planta de procesamiento de agua embotellada, acopiadora de taya, ladrilleras,
aserraderos, restaurantes, farmacias, tiendas, centros comerciales y actividades de servicios.

Las potencialidades y problematicas que presenta nuestro contexto nos serviran como
recursos principales para la formulacion de situaciones significativas que desafiaran al
estudiante a darles solucidén, poniendo en practicas los conocimientos y habilidades

desarrolladas en el area.
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El marco tedrico y metodologico que orienta la ensenanza y el aprendizaje del area de
Matematica, corresponde al enfoque de la resolucion de problemas. Este enfoque contribuye a
formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar informacion para
entender e interpretar el mundo que lo rodea, desenvolverse en €1, tomar decisiones pertinentes
y resolver problemas en distintas situaciones usando de manera flexible, estrategias y
conocimientos matematicos.

El aprendizaje de la matematica es un proceso de indagacion y reflexion social e
individual en el que se construye y reconstruye los conocimientos durante la resolucion de
problemas. La metacognicion y la autorregulacion propicia la reflexion y mejora el aprendizaje
de la Matematica. Implica el reconocimiento de aciertos, errores, avances y dificultades.

El 4rea de Matematica promueve y facilita que los estudiantes desarrollen las siguientes
competencias:

- Resuelve problemas de cantidad,
- Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios,
- Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion y finalmente,
- Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
Cada una de las competencias se desarrollan a partir de la movilizacion de sus

respectivas capacidades.
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2. Hipotesis de investigacion

2.1. Hipotesis general

La relacion entre la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de
matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.LE. “24 de Junio”, San

Marcos, Cajamarca, 2025, es directa.

2.2. Hipotesis especificas

- El nivel de motivacion intrinseca en el area de matematica de los estudiantes del
quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca,
2025, es bajo.

- El nivel del rendimiento académico en el area de matematica de los estudiantes del
quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca,
2025, es bajo.

- La relacion entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el rendimiento
académico en el area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de
secundaria de la L.LE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, es directa.

3. Variables de investigacion
- Variable 1: Motivacion intrinseca.
- Variable 2: Rendimiento académico en el area de matematica.

4. Matriz de operacionalizacion de variables
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Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de la variable 1: motivacion intrinseca

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Item Técnicas e
conceptual operacional Instrumentos
Me siento contento cuando aprendo cosas nuevas en el area 11
La motivacion matematica.
intrinseca se
entiende como Busco ampliar mi conocimiento sobre temas que me gustanenel 12
aquella que nace del La motivacion Interés area de matematica.
interés personal y intrinseca se — .
del disfrute por evaluard mediante Tengo ganas de participar cuando las clases son diferentes o 13
aprender, sin la técnica de la nuevas.
depender de evaluacion . .
recompensas o psicométrica Busco aprender mas, aunque no me lo pidan. 14
2
presiones externas.  utilizando como
Esta vinculada con  instrumento la Trato de mejorar en mis estudios por mi mismo. IS
Variable 1:  Ia satisfaccion de escala de
Motivacidén necesidades motivacion, la Me esfuerzo por hacer mis exdmenes del area de matematica I6 Evaluacién
intrinseca psicolégicas como cual cuenta con Superacion mejor que la vez pasada. Psicométrica /
la autonomia, la 12 items personal . . . S - Escala de
competencia y el distribuidos en Busco corregir errores o mejorar mis trabajos sin que me lo exija 17 SMMS por
i i i : el docente. .
sen:1d0 de' | | Frets drlmensmnes. Nurkarim et
pertenencia, lo cual  interés .
impulsa al ’ supera’ci(’)n Valoro lo que aprendo porque me ayuda a ser mejor. I8 al. (2023)
estudiante a personal y . — —
comprometerse con  desafio. Para su Prefiero hacer actividades o tareas que sean un poco dificiles. 19
el aprendizaje por medicion se . . . S . .
razones personales empleard una Siento satisfaccion al resolver ejercicios complejos o exigentes. 110
y significativas escala tipo Likert.  Desafio .
(Mufioz-Tello & Enfrento tareas dificiles para demostrar que puedo hacerlo. 111
Dossman-Calderén, . . -
No me desanimo cuando me equivoco, porque sé¢ que puedo 112

2024).

mejorar.

Nota. Indicadores adaptados de la Student Mathematics Motivation Scale (SMMS), instrumento desarrollado por Nurkarim et al. (2023),
https.//ejournal.uin-malang.ac.id/index.php/ijtlm/article/view/236 10/pdf
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Tabla 2

Matriz de operacionalizacion de la variable 2: Rendimiento académico en el area de matematica

Variable Definicion Definicion operacional Dimensiones Indicadores Item Técnicas e
conceptual Instrumentos
El rendimiento académico
en el area de matematica Traduce cantidades a expresiones numéricas. C1
se concibe como el Resuelve
El rendimiento resultado observable del problemas de  Comunica su comprension sobre los niimeros y las C2
académico en proceso de aprendizaje de  cantidad operaciones.
matematica los estudiantes, expresado . — Y
, . » XD Usa estrategias y procedimientos de estimacion y C3
segun Lamana y De la  en términos del logro de .
2 . célculo.
Peiia (2025), se define competencias y . .
. . ) Argumenta afirmaciones sobre las relaciones C4
Variable 2:  como el nivel de capacidades planteadas en . )
o . numeéricas y las operaciones.
Rendimiento logro alcanzado por el curriculo. Para esta . :
académico los estudiantes en esta  investigacion, se medird a Traducg datos y condiciones a expresiones s Analisis
enel dreade 4rea, medido a través  través del analisis algebraicas y graficas. documental/ficha
matematica  de evaluaciones que documental de los . v . de analisis
. L . . Comunica su comprension sobre las relaciones Ceé
reflejan su dominio de  registros oficiales de aloebraicas documental
conocimientos, calificaciones, usando una ~ Resuelve & )
habilidades ficha de analisis problemas de 5, estrategias y procedimientos para encontrar C7
procedimentales y documental como regl}landaq, equivalencias y reglas generales.
actitudes hacia el instrumento. Esta permitira equwglenma y
aprendizaje (p. 1076). identificar el nivel de cambio Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio ~ C8

desarrollo alcanzado por
los estudiantes en cada
competencia del area de
matematicas, clasificando
su rendimiento conforme a
las escalas establecidas por
el MINEDU.

y equivalenca.

Nota. Dimensiones ¢ indicadores tomados del Curriculo Nacional de la Educacion Bdsica por Ministerio de Educacion del Pera — MINEDU

(2016), https://minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-2016.pdf
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5. Poblacion y muestra

5.1. Poblacion

La poblacién de este estudio estuvo conformada por todos los estudiantes del quinto
grado de secundaria de la L.E. “24 de Junio” en el afo 2025, se contd con un total de 46
estudiantes, 21 estudiantes correspondientes a la seccion “A” y 25 a la seccion “B”

matriculados en el afio lectivo 2025.

5.2. Muestra

Se utiliz6 el muestreo no probabilistico por conveniencia ya que se considero los casos
accesibles y disponibles para participar en la investigacion, basandose en la proximidad y
facilidad de acceso para el investigador (Otzen & Manterola, 2017, p. 230).

En este caso la muestra estuvo conformada por 25 estudiantes del quinto grado “B” de
la Institucion Educativa Secundaria “24 de Junio” matriculados en el afio lectivo 2025.

6. Unidad de analisis

La unidad de analisis estuvo constituida por cada uno de los estudiantes que
conformaron la muestra. Es decir, estuvo conformada por cada uno de los 25 estudiantes
del quinto grado "B" de secundaria de la Institucion Educativa “24 de Junio”, matriculados en
el afo lectivo 2025.

7. Métodos

El estudio tuvo como método general al método cientifico, el cual permiti6 estructurar
el proceso investigativo mediante una secuencia logica de etapas que incluy¢ la identificacion
del problema, el planteamiento de hipotesis, la obtencion de informacion empirica, su analisis
y la verificacion de los resultados obtenidos (Asensi & Parra, 2002, p. 13). Este procedimiento
garantizd un estudio sistematico, consistente y sustentado en evidencias, favoreciendo la

rigurosidad del trabajo académico.
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Se emplearon métodos particulares como el método analitico, asi segiin Lopera et al.
(2010), porque fue una forma de investigacion cientifica que se centro en el examen detallado
de los discursos y practicas sociales, con el propdsito de descubrir significados y generar
conocimiento. Se fundamenta en una actitud critica y abierta, que privilegia la escucha sin
prejuicios, la reflexion ética y el reconocimiento de multiples perspectivas, lo que permite
comprender la realidad de manera mas amplia y no reduccionista (pp. 88-90).

También se utilizé el método sintético, pues se integré informacion dispersa o
resultados parciales para construir una vision general o una teoria coherente. En especial, se lo
empled en la fase final de la investigacion para unificar hallazgos y generar conclusiones
comprensivas (Luque, 2024, p. 34-35).

8. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo no experimental porque no se manipularon
deliberadamente las variables, sino que se observaron tal como ocurren en su contexto natural.
Como explican Hernandez et al. (2014), en los estudios no experimentales los investigadores
se limitan a observar los fenomenos en su entorno natural, sin modificarlos ni influir
directamente en ellos (p. 152).

Por su alcance fue de tipo transversal, porque los datos se recolectan en un solo
momento del tiempo, permitiendo observar y analizar la relacion entre las variables en un punto
especifico.

Por su profundidad fue de tipo aplicada, segun Vargas (2009) busca utilizar
conocimientos cientificos para resolver problemas practicos en contextos especificos, con el
fin de mejorar situaciones reales y generar soluciones inmediatas (p. 160).

Finalmente, por su enfoque, la investigacion se enmarc6 dentro del tipo cuantitativa, ya
que se sustenta en la recoleccion de datos numéricos mediante instrumentos estandarizados y

el analisis estadistico para probar hipdtesis.
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Por su enfoque fue cuantitativa, asi siguiendo a Bernal (2016) se aduce que se
caracterizd por recolectar y analizar datos numéricos con el fin de comprobar hipdtesis y
establecer relaciones entre variables. Parte de un marco tedrico que permitié formular, de
manera deductiva, supuestos sobre los fendémenos estudiados, los cuales son verificados
mediante procedimientos estadisticos para explicar patrones de comportamiento (pp. 90-92).
9. Disefio de investigacion

El disefio de esta investigacion fue descriptivo correlacional, ya que tuvo como
proposito examinar la relacion entre las variables planteadas sin intervenir directamente en ellas

ni modificar el entorno natural en el que ocurren (Arias & Covinos, 2021, p. 71).

El diseno de la investigacion es representado por el siguiente esquema:

Vi

V2
Donde:
M: Representa a la muestra seleccionada de estudiantes de la LLE.
Vi: Observacion de la Motivacion intrinseca
V1: Observacion del Rendimiento académico en el area de matematica

r: Correlacion entre Variables
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10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En esta investigacion se empled procedimientos que permitieron recopilar informacion
valida y pertinente sobre cada una de las variables planteadas. La eleccion de las técnicas e
instrumentos se realizé en funcion del enfoque cuantitativo, del estudio y de la naturaleza de
los datos a obtener.

Para la variable motivacion intrinseca, se aplico la técnica de evaluacion psicométrica,
que comprendié al instrumento denominado escala de SMMS compuesta por 12 items
distribuidos en tres dimensiones: interés, superacion personal y desafio. El instrumento se
estructur6 con una escala tipo Likert de cinco puntos, con las siguientes alternativas de
respuesta: 5: Siempre, 4: Casi Siempre, 3: Algunas Veces, 2: Casi Nunca y 1: Nunca. Esta
escala permitié conocer el grado de motivacion intrinseca que experimentan los estudiantes
hacia el aprendizaje de la matematica, atendiendo a factores personales y emocionales.

En cuanto a la variable rendimiento académico en el area de matematica, se utilizo la
técnica de andlisis documental, y us6 como instrumento a la ficha de andlisis documental
disefiada para registrar los niveles de desempefio obtenidos por los estudiantes en el area de
matematica, de acuerdo con los registros oficiales de evaluacion que usa el docente. Las
calificaciones fueron consideradas en funcién de los niveles establecidos por el Curriculo
Nacional: inicio, proceso, logrado y destacado, se debe aclarar que la informacion que se
recolectd abarco Unicamente los dos primeros bimestres del afio académico 2025, con el fin de
evaluar el desempefio en una etapa intermedia del proceso formativo y asegurar la accesibilidad
de los datos.

El uso combinado de ambas técnicas asegurd recolectar datos objetivos que, en
conjunto, facilitaron el andlisis de la posible relacion entre la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en el area de matematica en los estudiantes de la I.E. “24 de Junio” de

San Marcos.
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Tabla 3

Ficha técnica del instrumento Escala de motivacion matematica estudiantil

Nombre del Instrumento Escala de motivacion matematica estudiantil

Arfi Wahyu Nurkarim, Wilda Qonita, David
Autores y afio
Monterroza, 2023

Adaptacion Albertina Marilu Torres Galarreta, 2025
Recoger la data correspondiente a la variable

Objetivo del instrumento
motivacion intrinseca

Usuario Cada estudiante que conforma la muestra
Forma de administracion Directa y personal

Validez Por juicio de expertos

Confiabilidad Coeficiente alfa de Cronbach

En la tabla 3 se observa la ficha técnica del instrumento escala de motivacion
matematica estudiantil adaptado por la tesista, dicho instrumento realizado por los autores
Nurkarim et al. (2023) quienes tuvieron como objetivo desarrollar y validar una escala para
medir la motivacion matematica de estudiantes de secundaria, considerando tres dimensiones
fundamentales: motivacion intrinseca, motivacion extrinseca y percepciones sobre las
matematicas. Para ello, los autores elaboraron un instrumento compuesto por 19 items, el cual
fue sometido a evaluacidon por expertos y a un analisis de confiabilidad. Los resultados
evidenciaron que la escala presenta adecuados niveles de validez de contenido y una alta
confiabilidad, alcanzando un coeficiente alfa de Cronbach de 0,817, lo que demuestra su
consistencia interna. En consecuencia, el instrumento resulta pertinente y confiable para
evaluar la motivacion hacia el aprendizaje de las matematicas en estudiantes de nivel
secundario, constituyéndose en una herramienta util para docentes e investigadores interesados

en mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de esta area (pp. 1-8).
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Tabla 4

Ficha técnica del instrumento Ficha de Analisis Documental

Nombre del Instrumento Ficha de Analisis Documental
Autor y afio Juan E. Julca Novoa, 2016
Adaptacion Albertina Marilu Torres Galarreta, 2025

Recoger la data correspondiente a la variable
Objetivo del instrumento
rendimiento académico en el drea de matematica

Usuario Albertina Marilu Torres Galarreta

Forma de administracion Uso personal del tesista

Validez Por juicio de expertos

Confiabilidad Por la naturaleza del instrumento, no corresponde

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

En esta investigacion, la informacion que se recogi6 fue tratada con procedimientos
estadisticos que permitio interpretar los datos de forma clara y objetiva. Para ello, se recurrid
al uso de Microsoft Excel 2021 y SPSS version 25, en sus versiones gratuitas temporales, con
el fin de organizar, codificar y analizar los resultados de manera estructurada.

Los softwares mencionados, primero, se utilizaron en un nivel de estadistica
descriptiva, luego se utilizaron en un nivel de estadistica inferencial.

Se eligio la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk ya que esta es la mas apropiada para
muestras pequenias menores a 50 personas, pues permite evaluar la normalidad de manera més
sensible y confiable que otras pruebas (Flores & Flores, 2021, p. 87).

Se empled el coeficiente de correlacion de Spearman, Restrepo y Gonzalez (2007)
explican que el coeficiente de Spearman se utiliza como alternativa al de Pearson cuando los
datos no cumplen una distribucidon de normalidad (pp. 189-190).
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12. Validez y confiabilidad

La presente investigacion contempla rigurosamente los criterios metodologicos
necesarios para asegurar la calidad de los datos que se recogieron y la pertinencia de los
instrumentos empleados.

Para medir la motivacion intrinseca, se utilizo una escala de motivacion, que previo a
su aplicacion, el instrumento fue sometido a un proceso de validacion por juicio de expertos,
el cual sirvi6 para valorar la coherencia conceptual, la adecuacion lingliistica y la relevancia de
los items. Este proceso estuvo a cargo de especialistas en el campo de la psicologia educativa
y evaluacidn en contextos académicos, lo que contribuy6 a garantizar la validez de contenido
de la escala.

En cuanto a la confiabilidad, se aplico el coeficiente Alfa de Cronbach, que es una
medida estadistica comunmente utilizada para evaluar la consistencia interna de escalas
psicométricas. La estimacion fue procesada a través del software SPSS v. 25, en su version
gratuita de prueba por 30 dias.

Tabla 5§

Resultados del coeficiente Alfa de Cronbach de la variable “Motivacion Intrinseca”

Estadisticas de fiabilidad de la variable 1: motivacion Intrinseca

Alfa de Cronbach N° de elementos

0,783 12

Nota: Resultados obtenidos del coeficiente Alfa de Cronbach aplicado en el programa
IBM SPSS Statistics v.25.

El analisis de fiabilidad mediante el coeficiente Alfa de Cronbach para la variable
motivacion intrinseca arrojé un valor de 0,783, con un total de 12 items y 21 casos validos

mediante una prueba piloto dirigida a estudiantes del quinto grado “A” de la L.E. “24 de Junio”.
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Este resultado indica un nivel de consistencia interna alta, ya que supera el umbral minimo
aceptable de 0,70 establecido por la literatura metodologica (Oviedo & Campo, 2005, p. 572).
Por tanto, se puede afirmar que los items que conforman la escala presentan una adecuada
coherencia entre si, reflejando que miden de manera homogénea la dimension de motivacion

intrinseca en los participantes del estudio.
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Tabla 6
Resultados del coeficiente Alfa de Cronbach por item de la variable “Motivacion

Intrinseca”

Coeficiente Alfa de Cronbach por item de la variable 1: motivacion Intrinseca

Item Media de escala  Varianza de escala  Correlacién total Alfa de Cronbach

I1 45,5238 19,262 0,585 0,752
12 46,1905 20,362 0,432 0,767
13 46,1428 18,429 0,541 0,754
14 46,4762 16,562 0,629 0,741
I5 45,2381 21,690 0,411 0,774
16 45,8571 19,429 0,612 0,751
I7 45,8571 17,829 0,735 0,732
I8 45,1904 22,862 0,083 0,789
19 46,5238 21,962 0,096 0,800
110 45,9524 18,948 0,473 0,762
111 46,5238 18,162 0,529 0,755
112 45,5714 22,957 -0,035 0,808

Nota: Resultados obtenidos del coeficiente Alfa de Cronbach por cada item que
conforman la variable “Motivacion Intrinseca” aplicado en el programa IBM SPSS Statistics
v.25

Los valores del alfa de Cronbach de cada uno de los 12 items de la variable motivacion
intrinseca oscilan entre 0,732 y 0,808, lo que indica que eliminar alguno de los items no
mejoraria de manera relevante la fiabilidad general de la escala, los resultados confirman que
los items del instrumento presentan una consistencia interna aceptable para medir la motivacion

intrinseca en la muestra analizada.
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En el caso de la variable rendimiento académico, se recurri6 al analisis documental de
las calificaciones oficiales consignadas por el docente del drea de matematica del 5° grado “B”
de la L.E. “24 de Junio”.

Para ello se us6 como instrumento una ficha de andlisis documental que, para su
validacion, estuvo sometida a juicio de expertos. Estas calificaciones se encuentran segin los
niveles de logro definidos por el Curriculo Nacional de Educaciéon Bésica: inicio, proceso,
logrado y destacado (Ministerio de Educacion del Peru, 2016).

Al tratarse de informacién institucional formal, estas calificaciones representan un
insumo valido y confiable para evaluar el rendimiento académico de los estudiantes en la

investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

1. Resultados de las variables de estudio

1.1. Variable 1: motivacion intrinseca

Se hizo un Baremo al instrumento escala de SMMS en donde se considero la siguiente
escala:
Bajo [12-27]
Medio [28-43]

Alto [44-60]

1.1.1. Dimension: interés
Tabla 7
Descripcion de frecuencias de los niveles de la dimension interés en los estudiantes

del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca

2025
Niveles Frecuencia Porcentaje
Medio 16 64,0
Alto 9 36,0
Total 25 100,0

Nota: Elaborada a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS

Statistics v.25
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Figura 7
Descripcion de porcentajes de los niveles de la dimension interés en los estudiantes
del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca

2025
Interés

20

Frecuencia

Medio Alto
Interés

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS
Statistics v.25

Analisis

En la tabla 7 y figura 7 se presenta la distribucion de frecuencias y porcentajes
correspondientes a los niveles de la dimension interés, perteneciente a la variable motivacion
intrinseca, en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”,
San Marcos. Los datos muestran que 16 estudiantes, equivalentes al 64,0 %, se ubican en el

nivel medio, mientras que 9 estudiantes, que representan el 36,0 %, alcanzan el nivel alto.
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Discusion

Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes presentan un interés
moderado hacia el aprendizaje del area de matematica. Ryan y Deci (2000) en su Teoria de la
Autodeterminacion, comentan que, si bien los estudiantes muestran disposicion para
aprender, disfrutar nuevas actividades y ampliar sus conocimientos como se observa en los
items evaluados su motivacion atin no se sostiene plenamente en una autodeterminacion
robusta. Es decir, no todos han desarrollado un impulso interno lo suficientemente sélido que
los lleve a aprender por puro interés personal (pp. 3-5).

Se puede afirmar que los estudiantes muestran un nivel medio de interés por el
aprendizaje matematico, evidenciado en un disfrute parcial de las actividades y en una
disposicion moderada por involucrarse en ellas. Este nivel de interés refleja una motivacion
intrinseca que aun no se encuentra plenamente consolidada. Esto indica que, aunque existe
una actitud positiva hacia el area, todavia hay margen para fortalecer las experiencias que

despierten un interés mas profundo y sostenido por aprender matematicas.
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1.1.2. Dimension: superacion personal
Tabla 8
Descripcion de frecuencias de los niveles de la dimension superacion personal en los

estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos,

Cajamarca 2025
Niveles Frecuencia Porcentaje
Medio 4 16,0
Alto 21 84,0
Total 25 100,0

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS

Statistics v.25
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Figura 8
Descripcion de porcentajes de los niveles de la dimension superacion personal en los
estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos,

Cajamarca 2025

Superacion Personal

25

Frecuencia

Medio Alto

Superacion Personal

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS
Statistics v.25.

Analisis

En la tabla 8 y figura 8 se presentan las frecuencias y porcentajes correspondientes a
los niveles de la dimension superacion personal, perteneciente a la variable motivacion
intrinseca, en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”,
San Marcos. Los resultados evidencian que 21 estudiantes, que representan el 84,0 %, se
ubican en el nivel alto, mientras que 4 estudiantes, equivalentes al 16,0 %, se encuentran en el

nivel medio.
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Discusion

Estos datos muestran que la mayoria de los estudiantes evidencian un impulso interno
elevado orientado a la superacion personal en su desempefio académico. Esto se refleja en los
items aplicados, donde destacan actitudes como el esfuerzo constante, la autovaloracion del
avance y la disposicion a reflexionar sobre su propio aprendizaje. Segiin Ryan y Deci (2000),
este comportamiento es propio de una motivacion intrinseca consolidada, en la que el
estudiante encuentra satisfaccion en el progreso personal y en el dominio creciente de las
tareas (pp. 3-5).

En el caso del quinto grado “B”, la alta motivacion intrinseca en esta dimension indica
que los estudiantes no solo desean aprender, sino que también buscan mejorar continuamente
y reconocen el valor de su propio esfuerzo, lo que revela una orientacion positiva hacia el
crecimiento académico y personal.

1.1.3. Dimension: desafio
Tabla 9
Descripcion de frecuencias de los niveles de la dimension desafio en los estudiantes

del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca

2025
Niveles Frecuencia Porcentaje
Medio 17 68,0
Alto 8 32,0
Total 25 100,0

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS

Statistics v.25
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Figura 9
Descripcion de porcentajes de los niveles de la dimension desafio en los estudiantes
del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca

2025

Desafio

20

Frecuencia

Medio Alto

Desafio

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS
Statistics v.25

Analisis

En la tabla 9 y figura 9 se muestran las frecuencias y porcentajes correspondientes a
los niveles de la dimension desafio, perteneciente a la variable motivacion intrinseca, en los
estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos. Los
resultados evidencian que 17 estudiantes equivalente al 68,0 % del total de la muestra se
ubican en el nivel medio, mientras que 8 estudiantes equivalente al 32,0 % del total de la

muestra alcanzan el nivel alto.
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Discusion

Estos resultados muestran que la mayoria de los estudiantes presentan un nivel
moderado de disposicidn para afrontar tareas desafiantes en el area de matematica. Aunque
una parte significativa expresa agrado por los retos académicos y cierta confianza en sus
habilidades, el predominio del nivel medio evidencia que muchos ain mantienen reservas al
enfrentarse a actividades de mayor complejidad. Los items analizados permiten observar que,
si bien los estudiantes reconocen el valor del esfuerzo y la posibilidad de aprender a partir del
error, su inclinacion hacia la busqueda activa de desafios todavia no estd plenamente
desarrollada.

Desde la Teoria de la Autodeterminacion de Ryan y Deci (2000), este comportamiento
refleja una motivacion intrinseca en proceso de consolidacion, especialmente vinculada a la
necesidad psicologica de competencia. Cuando esta necesidad no se satisface completamente,
es comun que el estudiante priorice la seguridad de tareas ya dominadas antes que la
exploracidn de situaciones que pongan a prueba sus capacidades (pp. 3-5).

En consecuencia, se concluye que los estudiantes presentan una motivacion intrinseca
moderada en la dimension desafio, mostrando interés por superarse, pero alin requieren

fortalecer su autoconfianza y persistencia frente a retos matematicos de mayor exigencia.
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Tabla 10
Descripcion de frecuencias de los niveles globales de la variable motivacion
intrinseca en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio™

San Marcos, Cajamarca 2025

Niveles Frecuencia Porcentaje
Medio 7 28,0
Alto 18 72,0
Total 25 100,0

Nota: Elaborada a partir de la informacién recolectada con el instrumento escala de
motivacién matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS

Statistics v.25
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Figura 10
Descripcion de porcentajes de los niveles globales de la variable motivacion
intrinseca en el area de matematica en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion

Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Motivacion Intrinseca

20

Frecuencia

Medio Alto
Motivacion Intrinseca

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS

Statistics v.25
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1.2. Variable 2: rendimiento académico en el area de matematica

Se hizo un Baremo al instrumento ficha de andlisis documental en donde se considero la
siguiente escala:
Muy bajo [8-13]
Bajo [14-19]
Medio [20-26]
Alto [27-32]
1.2.1. Dimension: resuelve problemas de cantidad
Tabla 11
Descripcion de frecuencias de los niveles de la dimension resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”

San Marcos, Cajamarca 2025

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 7 28,0
Medio 17 68.0
Alto 1 4,0
Total 25 100,0

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el Instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25
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Figura 11
Descripcion de porcentajes de los niveles de la dimension resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”

San Marcos, Cajamarca 2025

Resuelve problemas de cantidad

20

Frecuencia

Bajo Medio Alto

Resuelve problemas de cantidad
Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el Instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25

Analisis

En la tabla 10 y figura 10 se presentan las frecuencias y porcentajes correspondientes
a los niveles de la dimension resuelve problemas de cantidad, perteneciente a la variable
rendimiento académico en el drea de matematica, en los estudiantes del quinto grado “B” de
la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos. Los resultados muestran que 17
estudiantes que conforman el 68,0 % del total de evaluados alcanzaron el nivel medio, 7
estudiantes que conforman el 28,0 % del total de evaluados se encuentran en el nivel bajo, y

solo 1 estudiante que conforma el 4,0 % del total de evaluados alcanz¢ el nivel alto.
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Discusion

Podemos observar que la mayoria de los estudiantes demuestran un nivel de
rendimiento académico medio en la resolucion de problemas que implican cantidades y
operaciones numéricas. El predominio del nivel medio sugiere que los estudiantes poseen una
comprension adecuada de los nimeros, pueden representar cantidades mediante expresiones
matematicas y aplican procedimientos de calculo con eficacia. Sin embargo, el 28% de
estudiantes que permanecen al nivel bajo indica que alin existe un grupo que requiere
fortalecer dicha competencia.

La escasa representacion del nivel alto revela que solo un estudiante ha logrado un
dominio sobresaliente en esta competencia.

Tomando como base la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (1980), estos
resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes han logrado integrar los nuevos
contenidos matematicos relacionados con cantidades y operaciones a sus conocimientos
previos de manera adecuada. Segln esta teoria, el aprendizaje se consolida cuando los
estudiantes pueden vincular la nueva informacion con estructuras cognitivas ya existentes,
generando comprension y no solo memorizacién mecéanica (pp. 56-57).

Los resultados reflejan un rendimiento académico predominantemente logrado en la
dimension resuelve problemas de cantidad, aunque con margen de mejora en la

profundizacién y en la busqueda de la excelencia académica en matematica.
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1.2.2. Dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Tabla 12
Descripcion de frecuencias de los niveles de la dimension resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion

Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 44,0

Medio 12 48,0
Alto 2 8,0
Total 25 100,0

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el Instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25
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Figura 12
Descripcion de porcentajes de los niveles de la dimension resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion

Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Frecuencia

Bajo Medio Alto

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el Instrumento ficha de
analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25

Analisis

La tabla 11 y la figura 11 presentan las frecuencias y porcentajes correspondientes a
los niveles de la dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, que
forma parte de la variable rendimiento académico en el drea de matematica, en los estudiantes
del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos. Los resultados
fueron los siguientes; 12 estudiantes correspondientes al 48,0 % del grupo evaluado se ubican
en el nivel medio, 11 estudiantes correspondientes al 44,0 % del grupo evaluado se
encuentran en el nivel bajo, y 2 estudiantes correspondientes al 8,0 % del grupo evaluado

alcanzan el nivel alto.
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Discusion

Estos datos muestran que los estudiantes en el nivel medio son capaces de traducir
datos a expresiones algebraicas, aplicar estrategias de resolucion y argumentar sus resultados
de manera coherente. Por otro lado, el 44,0 % de estudiantes permanece en el nivel bajo en
los cuales atin presentan dificultades para traducir datos a expresiones algebraicas, usar
estrategias y argumentar afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

El reducido porcentaje de estudiantes en el nivel alto indica que pocos alcanzan un
dominio avanzado que refleje pensamiento algebraico sélido y una comprension profunda de
las relaciones de cambio y equivalencia.

Ausubel (1980) sostiene que la comprension de nuevos contenidos depende de la
existencia de ideas inclusoras que permitan anclar la informacion de manera logica y
coherente (pp. 56-57).

Los resultados obtenidos pueden explicarse a partir de la calidad y solidez de los
conceptos previos vinculados al pensamiento algebraico.

Estos datos reflejan un rendimiento académico mayoritariamente medio, aunque con
presencia significativa de estudiantes en el nivel bajo, mostrando avances importantes en la
competencia, pero también la necesidad de reforzar el desarrollo del pensamiento algebraico

y la capacidad para reconocer y formular relaciones de regularidad, equivalencia y cambio.
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Tabla 13
Descripcion de frecuencias de los niveles globales de la variable rendimiento
académico en el area de matematica en los estudiantes del quinto grado “B” de la

Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 36,0
Medio 15 60,0
Alto 1 4,0
Total 25 100,0

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25
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Figura 13
Descripcion de porcentajes de los niveles globales de la variable rendimiento
acadeémico en el area de matematica en los estudiantes del quinto grado “B” de la

Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Rendimiento académico en el area de matematica
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Bajo Medio Alto

Rendimiento académico en el drea de matem:tica
Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25
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2. Prueba de hipotesis

En este apartado se llevo a cabo la evaluacion de la normalidad de los datos, se utilizo
la prueba Shapiro-Wilk porque la muestra fue menor a 50 elementos, con el proposito de
identificar el comportamiento de las variables y comprobar si los valores se distribuian de
manera normal. Este procedimiento sirvid como base para seleccionar la técnica estadistica
mas apropiada en el proceso de verificacion de hipotesis. El andlisis se desarrolld en el
programa SPSS, tomando como referencia el nivel de significancia obtenido para cada variable.
Segtn los resultados, se determind la conveniencia de emplear pruebas paramétricas o no
paramétricas, garantizando que el tratamiento estadistico de la informacién sea riguroso y
adecuado a la naturaleza de los datos.

Tabla 14

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig
Rendimiento académico en el 0,904 25 0,022
area de matematica
Motivacion intrinseca 0,956 25 0,336
Interés 0,967 25 0,582
Superacion personal 0,870 25 0,004
Desafio 0,930 25 0,085

Nota: datos obtenidos mediante el programa IBM SPSS Statistics v.25

De acuerdo con los resultados, la variable motivacion intrinseca y dos de sus
dimensiones las cuales son, interés y desafio presentan una distribucion normal (p > 0,05),
mientras que su dimension superacion personal no cumple con el supuesto de normalidad (p <

0,05); asi como también la variable rendimiento académico. Por tanto, se concluye que no
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todas las variables presentan una distribucién normal, por lo cual se consideré emplear como

prueba no paramétrica al coeficiente de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 15

Escala de valores de coeficiente de correlacion Rho de Spearman

Escala de valores del coeficiente de correlacion Rho de Spearman

Valor Significado
-0,91 a -1,00 Correlacion negativa perfecta
-0,76 a -0,90 Correlacion negativa muy fuerte
-0,51a-0,75 Correlacion negativa considerable
-0,11 a-0,50 Correlacion negativa media
-0,01 a-0,10 Correlacion negativa débil
0 No existe correlacion

+0,01 a +0,10 Correlacion positiva débil
+0,11 a +0,50 Correlacion positiva media
+0,51 a +0,75 Correlacion positiva considerable
+0,76 a +0,90 Correlacion positiva muy fuerte
+0,91 a +1,00 Correlacion positiva perfecta

Nota: extraido de Movimiento Cientifico por Mondragén (2014, p. 100),

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5156978.pdf

68


https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5156978.pdf

Hipotesis general

Existe relacion directa entre la motivacion intrinseca y rendimiento académico en el
area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de
Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025.

Ho: No existe relacion significativa entre la motivacion intrinseca y rendimiento
académico en el area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de
la I.LE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025.

Hi: Existe relacion significativa entre la motivacion intrinseca y rendimiento
académico en el area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de
la I.LE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025.

Tabla 16

Coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre la motivacion intrinseca y el

rendimiento acadéemico en el area de matematica

Coeficiente de correlacion Rho de Spearman

Motivacion intrinseca

Rendimiento académico  Coeficiente de correlacion 0,664
en el drea de matematica Sig. (bilateral) 0,000
N 25

Nota: Valores del coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre la motivacion
intrinseca y el rendimiento académico en el drea de matemaética calculados mediante el

programa IBM SPSS Statistics v.25
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Discusion

En la tabla 14 se observa el coeficiente de correlacion de Spearman rho = 0,664, con
un nivel de significancia bilateral de 0,000, inferior al nivel critico de 0,05. Este resultado
indica la existencia de una relacion positiva considerable y estadisticamente significativa
entre la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de matematica de los
estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos,
Cajamarca, durante el afio 2025.

En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis de
investigacion (H;), la cual establece que existe una relacion directa entre ambas variables. La
magnitud del coeficiente 0,664 permite interpretar que la relacion es de nivel considerable, lo
que implica que a medida que los estudiantes presentan mayores niveles de motivacion
intrinseca, su desempefio académico en matematicas tiende a incrementarse.

Desde el sustento teodrico, estos resultados se explican a partir de la Teoria de la
Autodeterminacion de Ryan y Deci (2000), que plantea que la motivacion intrinseca surge del
interés genuino, el deseo de superacion y la busqueda de desafio, dimensiones que fomentan
la implicacion activa del estudiante en su proceso de aprendizaje. En este sentido, cuando los
estudiantes encuentran satisfaccion en aprender por si mismos, muestran mayor persistencia y
compromiso frente a las tareas matematicas (pp. 1-3).

Asimismo, los hallazgos se relacionan con la Teoria del Aprendizaje Significativo de
Ausubel (1980), la cual sostiene que el aprendizaje se consolida cuando el nuevo
conocimiento se asocia de manera coherente con los saberes previos del estudiante. La
motivacion intrinseca, al promover la disposicion por aprender, favorece que los estudiantes
establezcan conexiones significativas entre los conceptos matematicos, generando un mejor

rendimiento académico (pp. 56-73).
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El analisis estadistico y tedrico evidencia que la motivacion intrinseca constituye un
factor determinante en el logro del aprendizaje significativo en matematicas, lo que confirma
la validez de la hipdtesis general planteada en esta investigacion.

Hipotesis especifica N°1

El nivel de motivacion intrinseca en el area de matematica de los estudiantes del
quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, es
bajo.

Tabla 17

Descripcion de frecuencias de los niveles de motivacion intrinseca en los estudiantes

del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio” San Marcos, Cajamarca

2025
Niveles Frecuencia Porcentaje
Medio 7 28,0
Alto 18 72,0
Total 25 100,0

Nota: Elaborada a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS

Statistics v.25
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Figura 14
Descripcion de porcentajes de los niveles de la motivacion intrinseca en el drea de
matemdatica en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de

Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Motivacion Intrinseca

20

Frecuencia

Medio Alto
Motivacion Intrinseca

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento escala de
motivacion matematica estudiantil y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS
Statistics v.25

Discusion

En la tabla 15 y figura 12 correspondiente a los niveles de motivacion intrinseca se
observa que el 72 % de los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24
de Junio”, San Marcos, se ubican en el nivel alto, mientras que el 28 % presentan un nivel
medio. No se evidencia ningun estudiante en el nivel bajo de motivacion intrinseca.

Estos resultados indican que la mayoria de los estudiantes manifiestan un grado
elevado de motivacion intrinseca hacia el aprendizaje del 4rea de matematica, lo que
demuestra una disposicion positiva hacia la realizacion de las actividades académicas y un

interés genuino por aprender. En funcion de estos hallazgos, se constata que no se ha
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cumplido la hipétesis especifica, pues el nivel de motivacion intrinseca no es bajo en los
estudiantes evaluados.

Desde el marco tedrico, este resultado se sustenta en la Teoria de la
Autodeterminacion de Ryan y Deci (2000), la cual sostiene que la motivacion intrinseca
emerge cuando las personas participan en una actividad por interés propio y satisfaccion
personal, mas que por recompensas externas. Los estudiantes que alcanzan niveles altos de
motivacion intrinseca experimentan placer y sentido de competencia al resolver problemas
matematicos, lo que potencia su involucramiento activo y su rendimiento académico (pp.1-3).

Finalmente, el andlisis refleja que los estudiantes del quinto grado “B” mantienen una
orientacion motivacional intrinseca solida, caracterizada por el interés, la superacion personal
y el desafio ante el area de matematicas, lo cual favorece un aprendizaje més autdbnomo y

significativo.
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Hipotesis especifica N°2

El nivel del rendimiento académico en el area de matematica de los estudiantes del
quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, es
bajo.

Tabla 18

Descripcion de frecuencias de los niveles del rendimiento académico en el area de
matemdatica en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de

Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 36,0

Medio 15 60,0
Alto 1 4,0
Total 25 100,0

Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25
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Figura 15
Descripcion de porcentajes de los niveles del rendimiento académico en el drea de
matemdatica en los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de

Junio” San Marcos, Cajamarca 2025

Rendimiento académico en el area de matematica
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Rendimiento académico en el drea de matem:tica
Nota: Elaboracion a partir de la informacion recolectada con el instrumento ficha de

analisis documental y al procesamiento de datos en el programa IBM SPSS Statistics v.25

Discusion

En la tabla 16 y figura 13 encontramos los niveles de rendimiento académico en el
area de matematica en donde se aprecia que el 60 % de los estudiantes del quinto grado “B”
de la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos, alcanzan el nivel medio, mientras que
el 36 % se ubican en el nivel bajo y solo el 4 % en el nivel alto. Estos resultados muestran que
la mayoria de los estudiantes presentan un desempefio satisfactorio en matematicas,
evidenciando la adquisicion de aprendizajes esperados, aunque atn existe un grupo que
requiere fortalecer ciertas competencias.

A partir de esta distribucion de frecuencias, se determina que el nivel general de

rendimiento académico no es bajo, dado que mas de la mitad de los estudiantes se encuentran
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en un nivel medio, concluyéndose que el rendimiento académico en el area de matematica no
es bajo en la muestra estudiada.

Desde el sustento tedrico, estos resultados se explican de acuerdo con la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel (1980), la cual postula que el aprendizaje se produce
cuando los nuevos conocimientos se relacionan de manera sustantiva con los saberes previos
del estudiante. El hecho de que la mayoria se ubique en el nivel medio sugiere que los
estudiantes logran integrar los nuevos contenidos matematicos con sus conocimientos
previos, lo que favorece la comprension y la resolucion de problemas tanto de cantidad como
de regularidad, equivalencia y cambio (pp. 56-73).

Finalmente, el andlisis indica que los estudiantes muestran un nivel de rendimiento
académico predominantemente adecuado en el 4rea de matematica, lo cual refleja procesos de
aprendizaje relativamente significativos, aunque con necesidad de fortalecer el desempefio de
aquellos que atin permanecen en el nivel bajo.

Hipaétesis especifica N°3

La relacién entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el rendimiento
académico en el 4rea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de
la LLE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, es directa.

Hos: La relacion entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el rendimiento
académico en el drea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de
la I.LE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025,n0 es directa.

Hisz: La relacion entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el rendimiento
académico en el 4rea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de

la LLE. “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, es directa.
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Tabla 19
Coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre las dimensiones de la variable

motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de matematica

Coeficiente de correlacion Rho de Spearman

Rendimiento académico

en el area de matematica

Coeficiente de correlacion 0,599

Interés Sig. (bilateral) 0,002
N 25

Coeficiente de correlacion 0,465

Superacion personal Sig. (bilateral) 0,019
N 25

Coeficiente de correlacion 0,424

Desafio Sig. (bilateral) 0,035
N 25

Nota: Valores del coeficiente de correlacion Rho de Spearman entre las dimensiones
de la variable motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de matematica

calculados mediante el programa IBM SPSS Statistics v.25
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Discusion

En la tabla 17 se observan los coeficientes de correlacion de Spearman obtenidos entre
las tres dimensiones de la motivacion intrinseca; interés, superacion personal y desafio, y el
rendimiento académico en el drea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de la
Institucién Educativa “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, durante el afio 2025.

En primer lugar, la dimension interés muestra un coeficiente de correlacion de p =
0,599 con un nivel de significancia de p = 0,002, lo que indica una relacion positiva
considerable y estadisticamente significativa. Esto implica que los estudiantes que
manifiestan mayor interés y disfrute por las actividades matematicas tienden a obtener
mejores resultados académicos.

En segundo lugar, la dimension superacion personal presenta un coeficiente de p =
0,465 con p = 0,019, evidenciando una relacion positiva media y significativa. Este resultado
sugiere que el deseo de mejorar las propias capacidades y alcanzar metas académicas influye
favorablemente en el rendimiento en matematicas.

Por ultimo, la dimension desafio alcanza un coeficiente de p = 0,424 con p = 0,035,
evidenciando una relacion positiva media y significativa, lo cual refleja que los estudiantes
que disfrutan enfrentando retos cognitivos y buscan resolver problemas complejos presentan
un desempefio académico maés alto en el area.

Dado que en las tres dimensiones los valores de significancia son menores al nivel
critico de 0,05, se rechaza la hipdtesis nula (Ho3) y se acepta la hipotesis de investigacion
(Hiz), concluyéndose que la relacion entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el

rendimiento académico en el area de matematica es directa y significativa.
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3. Analisis y discusion de resultados

El analisis de los resultados obtenidos en la investigacion permiti6 alcanzar el objetivo
general de determinar la relacion entre la motivacion intrinseca y el rendimiento académico
en el area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la
Institucién Educativa “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025. En términos generales,
los hallazgos evidencian que existe una relacion directa, positiva y significativa entre la
motivacion intrinseca y el rendimiento académico en matematica, lo cual confirma que a
mayores niveles de motivacion intrinseca se relaciona con mayores niveles de rendimiento
académico en el area de matematica.

Respecto al primer objetivo especifico, referido a establecer el nivel de motivacion
intrinseca, los resultados mostraron que la mayoria de los estudiantes se ubican en niveles
medio y alto. En la dimension interés, predomino el nivel medio con un 64 % de la muestra;
en la dimensiodn superacion personal, el nivel alto fue el mas representativo con un 84 %; y en
la dimension desafio, el nivel medio alcanzé el 68 %. Estos datos reflejan que los estudiantes
presentan una motivacion intrinseca favorable hacia el aprendizaje de las matematicas,
caracterizada por el disfrute de la actividad académica, el deseo de mejorar su desempefio y la
disposicion a enfrentar nuevos retos cognitivos.

Estos hallazgos se explican a la luz de la Teoria de la Autodeterminacion de Ryan y
Deci (2000), la cual sostiene que la motivacion intrinseca se origina cuando el individuo
realiza una actividad por satisfaccion personal y no por factores externos. De acuerdo con
esta teoria, el interés, la superacion y el desafio son manifestaciones de la autodeterminacion,
y su presencia en los estudiantes favorece la implicacion activa y sostenida en el proceso de
aprendizaje (pp. 1-3).

En cuanto al segundo objetivo especifico, que busco establecer el nivel del

rendimiento académico en el drea de matematica, se encontr6 que la mayoria de los
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estudiantes alcanzan el nivel medio. En la dimension resuelve problemas de cantidad, el 68 %
se ubico en este nivel, mientras que en la dimension resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, el 48 % también alcanzo el nivel medio. Estos resultados muestran
que los estudiantes poseen un dominio adecuado de las competencias matematicas basicas,
aunque existe un grupo que aun se encuentra en proceso de afianzarlas.

Siguiendo la propuesta de la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel (1980),
estos resultados indican que los estudiantes logran establecer relaciones entre los nuevos
conceptos matematicos y sus conocimientos previos, permitiendo una comprension mas
profunda y funcional (pp. 56-73).

El predominio del nivel medio sugiere que los aprendizajes no son meramente
memoristicos, sino que implican una asimilacion significativa de los contenidos, facilitada
por la motivacion y la experiencia de éxito académico. Sin embargo, la existencia de un
porcentaje en niveles inferiores evidencia la necesidad de fortalecer estrategias didacticas que
promuevan una mayor conexion conceptual y contextualizacion de los contenidos
matematicos.

Finalmente, en relacion con el tercer objetivo especifico, orientado a determinar la
relacion entre las dimensiones de la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el
area de matematica, se observo que las tres dimensiones de la variable motivacion intrinseca;
interés con un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman p = 0,599, y nivel de
significancia de p = 0,002, la dimension superacion personal con coeficiente de correlacion
de Rho de Spearman p = 0,465, y nivel de significancia de p= 0,019, la dimension desafio
con coeficiente de correlacion de Rho de Spearman p = 0,424, y nivel de significancia de p =
0,035; presentan correlaciones positivas y estadisticamente significativas con el rendimiento

académico. Esto significa que a medida que los estudiantes se muestran mas interesados,
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buscan superarse y enfrentan con agrado los desafios del aprendizaje, tienden a obtener mejor
rendimiento en el area de matematica.

En la tabla 16 se presentan los resultados de la prueba de correlacion Rho de
Spearman aplicada para determinar la relacion entre la motivacion intrinseca y el rendimiento
académico en el 4rea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de
la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025. Se obtuvo un
coeficiente de correlacion de rho = 0,664 con un nivel de significancia bilateral de p = 0,000,
lo cual indica la existencia de una correlacion positiva considerable y estadisticamente
significativa entre ambas variables. Este resultado permite afirmar que, a mayor nivel de
motivacion intrinseca, mejor es el rendimiento académico en matematicas, validando de esta
manera la hipotesis general planteada en la investigacion.

Los resultados obtenidos en esta investigacion coinciden con los hallazgos de
Quidodnez et al. (2024), quienes en su estudio titulado “La motivacidén para mejorar el
rendimiento académico en BT de la UEF Rioverde, Ecuador 2023”, reportaron una
correlacion positiva significativa (r = 0,688; p < 0,01) entre la motivacion y el rendimiento
académico (pp. 986-1007).

Dicho antecedente reafirma la relacion consistente entre ambas variables. Tanto en la
investigacion de Quifidnez et al. como en la presente, se observa que los estudiantes con
mayor motivacion intrinseca tienden a alcanzar mejor rendimiento académico.

En la tabla 17 y figura 14 se presentan los resultados sobre el nivel de motivacion
intrinseca en el area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion
Educativa “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025. Se observa que el 72 % de los
estudiantes se ubican en el nivel alto, mientras que el 28 % se encuentran en el nivel medio,
sin registrarse casos en el nivel bajo. Estos resultados evidencian que la mayoria de los

estudiantes manifiestan una motivacion intrinseca solida, caracterizada por el interés genuino
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hacia la asignatura, el deseo de superacion personal y la disposicion a afrontar desafios
académicos.

Por otro lado, la tabla 17 y figura 15 muestran los resultados correspondientes a los
niveles de rendimiento académico en el area de matematica. Se aprecia que el 60 % de los
estudiantes alcanzan el nivel medio, el 36 % se encuentran en el nivel bajo, y solo el 4 %
alcanzan el nivel alto. Estos resultados permiten afirmar que la mayoria de los estudiantes han
alcanzado los aprendizajes esperados en el area, aunque todavia existe un grupo considerable
que se encuentra en proceso de consolidacion de sus competencias matematicas.

Los resultados de esta investigacion se encuentran en concordancia con los hallazgos
reportados por Pilco y Paredes (2024) en su tesis titulada “La motivacion y el rendimiento
académico de los estudiantes en la Institucion Educativa Ramon Castilla, 2023,
desarrollada en la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. En dicho
estudio, los autores hallaron niveles predominantemente medios y altos de motivacion,
acompanados de un rendimiento académico entre bueno y regular.

En relacion con el tercer objetivo especifico, orientado a determinar la relacion entre
las dimensiones de la motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de
matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de la Institucion Educativa “24 de Junio”,
San Marcos, Cajamarca, 2025, los resultados obtenidos mediante la prueba de correlacion
Rho de Spearman representados en la tabla 17 se evidencia asociaciones positivas y
estadisticamente significativas entre cada dimension de la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en el drea de matematica.

En primer lugar, la dimension interés presenta un coeficiente de correlacion de p =
0,599 con un nivel de significancia de p = 0,002, lo cual indica una relacion positiva
considerable y significativa. En segundo lugar, la dimension superacion personal arroja un

coeficiente de p = 0,465 con un nivel de significancia de p = 0,019, evidenciando una relacion
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positiva media y significativa. Por ultimo, la dimension desafio muestra un coeficiente de p =
0,424 con p = 0,035, indicando una relacion positiva media y significativa.

Asimismo, los resultados hallados guardan coherencia con los obtenidos por Jerez
(2021) en su estudio “Motivacion y rendimiento académico en el alumnado de Educacion
Secundaria”, desarrollado en la Universidad de Sevilla. Dicho autor identifico correlaciones
positivas y significativas entre la motivacioén profunda y la de logro con el rendimiento
académico las cuales son r = 0,307 y r = 0,422, respectivamente, lo que coincide con la
tendencia observada en esta investigacion, donde las dimensiones vinculadas al disfrute, la
superacion y el desafio muestran asociaciones directas con el rendimiento en matematicas.
Ambas investigaciones coinciden en que los estudiantes con mayor motivacion evidencian un
compromiso cognitivo y emocional mas alto, lo que se traduce en mejore rendimiento
académico.

En resumen, los resultados de la presente investigacion evidencian de manera clara y
significativa la existencia de una relacion directa entre la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico en el area de matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de
secundaria de la Instituciéon Educativa “24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025. Este
hallazgo pone de relieve la importancia de la motivacion intrinseca como un factor
determinante en el rendimiento académico en el area de matematica.

Asimismo, se constatd que la mayoria de los estudiantes presentan un nivel alto de
motivacion intrinseca y un rendimiento académico en area de matemaética predominantemente
en el nivel medio, lo que refleja una disposicion positiva hacia el aprendizaje.

En consecuencia, se concluye que la motivacion intrinseca en sus diversas
dimensiones interés, superacion personal y desafio no solo contribuye al desarrollo del
rendimiento académico en el area de matematica, sino también al aprendizaje significativo y

al bienestar académico de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

Se concluye que existe una relacion positiva y estadisticamente significativa entre la
motivacion intrinseca y el rendimiento académico en el area de matematica de los estudiantes
del quinto grado “B” de secundaria de la Institucion Educativa “24 de Junio”, San Marcos,
Cajamarca, durante el afio 2025. El coeficiente de correlacion de Spearman p = 0,664
evidencia que a medida que los niveles de motivacion intrinseca aumentan, el rendimiento
académico en el area de matematica de los estudiantes también mejora de manera
considerable.

Se concluye que el nivel predominante de motivacion intrinseca en el area de
matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la Institucién Educativa
“24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, durante el afio 2025, es el nivel alto, alcanzando al 72
% de la muestra total. Este resultado evidencia que la mayoria de los estudiantes experimenta
un interés genuino por aprender, disfrutan las actividades matematicas y buscan superarse
constantemente.

Se concluye que el nivel predominante de rendimiento académico en el area de
matematica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la Institucién Educativa
“24 de Junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025, corresponde al nivel medio, alcanzando al 60
% de la muestra total. Este resultado refleja que la mayoria de los estudiantes ha desarrollado
satisfactoriamente las competencias matematicas establecidas, demostrando comprension y
aplicacion adecuada de los contenidos.

Los hallazgos obtenidos permiten afirmar que las dimensiones de la motivacion
intrinseca guardan una relacion positiva y significativa con el rendimiento académico en el
area de matematica. En la dimension interés el coeficiente de correlacion de Spearman p =
0,599 evidencia que los estudiantes que disfrutan y muestran curiosidad por las actividades

matematicas alcanzan mejor rendimiento académico en el area de matematica. Asimismo, en
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la dimension superacion personal el coeficiente de correlacion de Spearman p = 0,465
demuestra que el compromiso por mejorar las propias habilidades y lograr metas académicas
influye favorablemente en el desempeino. Finalmente, en la dimension desafio el coeficiente
de correlacion de Spearman p = 0,424 confirma que aquellos estudiantes que encuentran
satisfaccion en enfrentar problemas complejos obtienen un mayor nivel de logro. En
conjunto, estos resultados indican que a mayores niveles de interés, superacion personal y

desafio se relacionan con un mayor rendimiento académico en el area de matematica.
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SUGERENCIAS

Se recomienda a la Institucion Educativa “24 de Junio” fortalecer la promocion de la
motivacion intrinseca en los estudiantes mediante la implementacion de proyectos
académicos, actividades retadoras en matematica, espacios de participacion estudiantil y
jornadas de aprendizaje colaborativo que incentiven el interés, la curiosidad y la iniciativa
personal; con ello, se espera mejorar el clima escolar y favorecer el desarrollo de actitudes
positivas hacia el aprendizaje, aspecto que se relaciona con mejores niveles de rendimiento
académico en el 4rea de matematica.

Se recomienda a los directivos de la Institucion Educativa “24 de Junio” disenar y
ejecutar programas de capacitacion docente y acompainamiento pedagogico orientados a la
aplicacion de metodologias activas y estrategias motivacionales en la ensefianza de
matematica, a través de talleres formativos, asesorias pedagogicas y espacios de intercambio
de experiencias docentes; de esta manera, se contribuiria al fortalecimiento del desempeio
profesional docente y a la mejora de las practicas pedagdgicas, lo cual podria favorecer el
desarrollo de la motivacion intrinseca y el rendimiento académico observado en los
estudiantes.

Se recomienda a los docentes del drea de matematica incorporar en su practica
pedagobgica actividades que promuevan el interés, la autosuperacion y el desafio académico,
tales como la resolucion de problemas contextualizados, tareas retadoras, retroalimentacion
formativa y reconocimiento del esfuerzo estudiantil, aplicadas de manera planificada en las
sesiones de aprendizaje; con ello, se espera incrementar la participacion activa, el
compromiso con el estudio y el desarrollo de competencias matematicas, aspectos que se

relacionan con niveles mas favorables de rendimiento académico.
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Se recomienda a los padres de familia de los estudiantes del quinto grado “B”
fortalecer el acompafiamiento académico y emocional en el hogar mediante la promocion de
habitos de estudio, el dialogo sobre metas personales, el apoyo en actividades matematicas y
el reconocimiento del esfuerzo y logro de sus hijos; estas acciones contribuirian al desarrollo
de la autonomia, la valoracion del aprendizaje y la motivacion intrinseca, lo cual se asocia
con una mejor disposicion hacia el estudio y con un rendimiento académico mas favorable en

el area de matematica.
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APENDICES/ANEXOS

Anexo 1

Matriz de consistencia.

TECNICA/
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VI;AIITIIEA Dl(l)\’ll\llizl\éSI INDICADORES ITEM INSTRUM | METODOLOGIA
ENTO
Problema Objetivo General Hipatesis e Me siento contento 11 Poblacion:
General general: cuando aprendo cosas Los 46 estudiantes
Determinar la nuevas en matematicas. del quinto grado de

(Cudl es la relacion | relacion entre la | Existe  relacion ¢ Busco ampliar mi secundaria de la
entre la motivacion | motivacion directa entre la L LE. “24 de Junio”
N o o, conocimiento sobre .
intrinseca y el | intrinseca 'y el | motivacion 12 matriculados en el
rendimiento académico | rendimiento intrinseca y temas’ que me gustan afio 2025.
en el area  de | académico en el | rendimiento Interés enel ar’efi de
matematica de los | 4rea de matematica | académico en el matematicas. Muestra:
estudiantes del quinto | de los estudiantes | area de *Tengo ganas de I3 Los 25 estudiantes
grado “B” de | del quinto grado | matematica de los participar cuando las del quinto grado
secundaria de la LE. | “B” de secundaria | estudiantes del clases son diferentes o “B” de secundaria
“24 de Junio”, San | de la LE. “24 de | quinto grado “B” nuevas. dela LE. “24 de
Marcos, Cajamarca, | Junio”, San Marcos, | de secundaria de e Busco aprender mas, 14 Junio”,
20257 Cajamarca, 2025. la LE. “24 de aunque no me lo pidan. matriculados en el

Junio”, San afio 2025.
Problemas Objetivos Marcos,
derivados Especificos: Cajamarca, 2025. . Método
PD1 ;Cual el nivel de *Trato de mejorar en 15 De
motivaciéon intrinseca | OE1 Establecer el mis estudios por mi Investigacién:
en el 4rea  de | nivel de motivacion | Hipétesis mismo.
matematica de los | intrinseca en el area | especificas: *Me esfuerzo por hacer | 16 Evaluacion Método cientifico
estudiantes del quinto | de matematica de Superacion mis examenes del area Psicométrica
grado “B” de | los estudiantes del | HE1 El nivel de personal de matematica mejor / Escala de Tipo
secundaria de la LE. | quinto grado “B” de | motivacion Variable que la vez pasada. motivacion De
“24 de Junio”, San | secundariade la LE. | intrinseca en el | 1: eBusco corregir errores | 17 matematica | Investigacion:
Marcos, Cajamarca, | “24 de Junio”, San | areca de | Motivaci 0 mejorar mis trabajos estudiantil
2025? 12\/([;;5005, Cajamarca, matlte(:irpattlca de (lioi 011 ’ sin que me lo exija el No experimental

. estudiantes el | intrinsec

PD2 ;Cual es el nivel quinto grado “B” | a docente.
del rendimiento | OE2 Establecer el | de secundaria de
académico en el area de | nivel del | la LE. “24 de I8
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matematica de los
estudiantes del quinto
grado “B” de
secundaria de la LE.
“24 de Junio”, San
Marcos, Cajamarca,
20257

PD3 ;Cuidl es la
relacion  entre las
dimensiones de la
motivacién intrinseca y
el rendimiento
académico en el area de
matematica de los
estudiantes del quinto
grado “B” de
secundaria de la LE.
“24 de Junio”, San
Marcos, Cajamarca,
20257

rendimiento
académico en el
area de matematica
de los estudiantes
del quinto grado
“B” de secundaria
de la LE. “24 de
Junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025.

OE3 Determinar la
relacion entre las
dimensiones de la
motivacion
intrinseca 'y el
rendimiento
académico en el
area de matematica
de los estudiantes
del quinto grado
“B” de secundaria
de la LE. “24 de
Junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025.

Junio”, San
Marcos,
Cajamarca, 2025,
es bajo.

HE?2 El nivel del

rendimiento
académico en el
area de

matematica de los
estudiantes del
quinto grado “B”
de secundaria de
la LE. “24 de
Junio”, San
Marcos,

Cajamarca, 2025,
es bajo.

HE3 La relacién

entre las
dimensiones de la
motivacion

intrinseca 'y el
rendimiento

académico en el
area de

matematica de los
estudiantes del
quinto grado “B”
de secundaria de
la LE. “24 de

Junio”, San
Marcos,
Cajamarca, 2025,
es directa.

Variable
2:

Desafio

Resuelve
problemas
de
cantidad.

e Valoro lo que aprendo
porque me ayuda a ser
mejor.

e Prefiero hacer
actividades o tareas que
sean un poco dificiles.

e Siento satisfaccion al
resolver ejercicios
complejos o exigentes.

eEnfrento tareas
dificiles para demostrar
que puedo hacerlo.

eNo me desanimo
cuando me equivoco,
porque sé que puedo
mejorar.

e Traduce cantidades a
expresiones numeéricas.

¢ Comunica su
comprension sobre los
numeros y las
operaciones.

o Usa estrategias y
procedimientos de
estimacion y calculo.

e Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y
las operaciones.

19

110

111

112

C1

C2

C3

C4

Enfoque

De
Investigacion:
Cuantitativo

Disefio
De
Investigacion:

Descriptivo-
Correlacional

Muestreo:

No probabilistico
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Rendimi
ento
académic
oenel
area de
matemati
ca

Resuelve
problemas
de
regularidad
equivalenc
iay
cambio

o Traduce datos y
condiciones a
expresiones algebraicas
y graficas.

e Comunica su
comprension sobre las
relaciones algebraicas.

o Usa estrategias y
procedimientos para
encontrar equivalencias
y reglas generales.

e Argumenta
afirmaciones sobre
relaciones de cambio y
equivalencia

Cs5

Co

c7

C8

Analisis
documental/
ficha de
analisis
documental
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Anexo 2: Instrumento de recoleccion de datos Escala de motivacion matematica

estudiantil

ESCALA DE MOTIVACION MATEMATICA ESTUDIANTIL

Instrucciones: A continuacion, se presenta una serie de enunciados, por favor, marca con una
X, la opcidn que creas conveniente, tomando en consideracion la siguiente escala de valores:

Nunca Casi Nunca | Algunas Veces | Casi Siempre Siempre
1 2 3 4 5
Interés 1 2 3 4 15

I1. Me siento contento cuando aprendo cosas nuevas en el
drea matematica.

12. Busco ampliar mi conocimiento sobre temas que me
gustan en el area de matematica.

I3. Tengo ganas de participar cuando las clases son
diferentes o nuevas.

14. Busco aprender mas, aunque no me lo pidan.
Superacion personal 1 2 3 4 |5

I5. Trato de mejorar en mis estudios por mi mismo.

I6. Me esfuerzo por hacer mis examenes del area de
matematica mejor que la vez pasada.

7. Busco corregir errores o mejorar mis trabajos sin que
me lo exija el docente.

8. Valoro lo que aprendo porque me ayuda a ser mejor.
Desafio 1 2 3 4 |5
19. Prefiero hacer actividades o tareas que sean un poco
dificiles.

I10. Siento satisfaccion al resolver ejercicios complejos o
exigentes.

I11. Enfrento tareas dificiles para demostrar que puedo
hacerlo.

[12. No me desanimo cuando me equivoco, porque s¢ que
puedo mejorar.
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FICHA TECNICA

Nombre del Instrumento

Escala de motivacion matematica estudiantil

Autores y afio

Arfi Wahyu Nurkarim, Wilda Qonita, David

Monterroza, 2023

Adaptacion

Marilu Torres Galarreta, 2025

Objetivo del instrumento

Recoger la data correspondiente a la variable

motivacion intrinseca

Usuario

Cada estudiante que conforma la muestra

Forma de administracion

Directa y personal

Validez

Por juicio de expertos

Confiabilidad

Coeficiente alfa de Cronbach
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Anexo 3: Ficha de analisis documental

MOTIVACION INTRINSECA Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DEL

QUINTO GRADO “B” DE SECUNDARIA DE LA LE. “24 DE JUNIO”, SAN MARCOS, CAJAMARCA, 2025
FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Fecha:
Variable 2:Rendimiento académico en el area de matematica
Fuente de la Data: REGISTRO DE EVALUACION
N° Apellidos y nombres Resuelve problemas de cantidad Resuelve [Troblen!as de reg‘ulan'dad,
equivalencia y cambio
C1 C2 C3 C4 Cs Cé6 Cc7 C8
12|34 1]|2(3[4]1|2|3|4|1|2(3(4]1]|2|3|4|1|2(3(4]1]|2]|3]|4|1|2(3
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
Subtotal
Total
Leyenda Escala
C1: Traduce cantidades a expresiones numéricas 1=En inicio [C]
C2: Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones 2= En proceso [B]
C3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo 3= Logrado [A]
C4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones 4= Destacado [AD]
C5: Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas
C6: Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas
C7: Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales
C8: Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia
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FICHA TECNICA

Nombre del Instrumento

Ficha de Analisis Documental

Autor y afo

Juan E. Julca Novoa, 2016

Adaptacion

Albertina Marilu Torres Galarreta, 2025

Objetivo del instrumento

Recoger la data correspondiente a la variable rendimiento

académico en el area de matematica

Usuario

Albertina Marilu Torres Galarreta

Forma de administracion

Uso personal del tesista

Validez

Por juicio de expertos

Confiabilidad

Por la naturaleza del instrumento, no corresponde
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Anexo 4: validacion de juicio de expertos

VALIDACION DEL CUESTIONARIO ESCALA DE MOTIVACION MATEMATICA
ESTUDIANTIL (JUICIO DE EXPERTO)

Yo... ) 1.&\“5\\ N\&C\\Qb )l\&% N\ "y identificado con DNI N°
e q s co rado gcadémico de: % &e\.&\ 2x.. %\....!x&uﬁc_s‘,z&u Lo

A R o S s s e S Sl P Sy
Hago constar que he leido y revisado los y revisado los ocho (12) items correspondientes a la

Tesis de Licenciatura: Motivacion intrinscca y rendimiento académico en ¢l drea de
matemadtica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la LE. “24 de junio”,

San Marcos, Cajamarca, 2025.

Los items de la ficha de andlisis documental estin distribuidos en dos (03) dimensiones: Interés
(04 items), Supcracion personal (04 items) y Desafio (04 items). Para la cvaluacion de los items,
se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el
drea de matemdtica de los estudiantes del quinto grado “B” de sccundaria de la LE. “24 dc
junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025.

Luego de la evaluacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:
~ CUESTIONARIO DE ENCUESTA ]
N° de items N° de ftems vilidos % de items validos 1
:7"\ ?‘, /V\ .' == i;:‘& _:/ hd

Lugar y fecha: Ca;amarea,v< de octybre de¢ 2025
Nombres y Apellidos del Evaluador: . M\\\‘\ t\\‘%'}sgé {}ﬁ((‘,l (L@’g\ .Nvt.«@nu. .....
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO ESCALA DE MOTIVACION
MATEMATICA ESTUDIANTIL (JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: (‘BQS‘&'A&%-‘. o ‘Al‘:\&”‘&m .'Ilg\d sﬁ\.kl._',. i ‘&-\K“%}‘XQS ........

Titulo: Motivacidn intrinseca y rendimiento académico cn el drea de matemética de los
estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la LE. “24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025.

Variable 1: Motivacién Intrinseca
Autor: Albertina Marilu Torres Galarreta
Fecha: Cajamarca, de octubre de 2025

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con ¢l T Pertinencia con los
N | problema, objetivose | "R EONE | oo conly | principios de a redaccidn
hipotesis de d.“'""’. y dimension /indicador | cientifica (propiedad y
investigacion. imensioncs coherencia)
st NO Si NO sl NO s NO
1 Ay i Yo G
2 * » - -~
3 r A - -~ Ee——
4 e o * P =
§ o © = =
6 b » - ~
7 » Lt .- -
8 * - . o ~
9 = » P = ~
10 > r gL - |
11 = B ” ” H I
12 - s r £ —
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO ESCALA DE MOTIVACION MATEMATICA
ESTUDIANTIL (JUICIO DE EXPERTO)

Yo uis. Edniges. E:n—[ﬁgbﬁ'mi%’ﬁ .......... , identificade con DNI N®
ié‘}?-a(?";ﬁmngmduacadérmmde HecTei s

Hago constar que he leido v revisado los ¥ revisado los ocho (12) items correspondientes a la
Tesis de Licenciatura: Motivacién intrinseca y rendimiente académico en el drea de
matemitica de los estudiantes del quinto grado “B™ de secundaria de la LE. “24 de junio®,
San Marcos, Cajamarca, 2025,

Los items de la ficha de andlisis documental estan distribuidos en dos (03) dimensiones: Interés
{04 items), Superacidn personal {04 items) y Desafio (04 items). Para la evaluacién de los items,
se tomaron én cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y adecuacion,

El instrumento corresponde a la tesis; Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el
area de matemidtica de los estudiantes del gquinto grado “B* de secundaria de la [LE. 24 de
Jjumic”, San Marcos, Cajamarca, 20235,

Luega de la evaluaciin de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARID DE ENCUESTA
N° de ftems | N* de items vilidos % de ftems vilidos
]2 I f00 1
Lugar y fecha: Cajamarca, D+ de octubre de 2025 .
Mombres v Apellidos del Evaluador; i"-l.l:.#. eE Lmus Eﬁ_fﬂ;“ﬁ :D'E 'Itﬂ' E-nr-,'-ﬁ-!- -
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO ESCALA DE MOTIVACION
MATEMATICA ESTUDIANTIL (JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: 25,216 125, 3. Sawo) .

.......................

Titulo: Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el drea de matematica de los
estudiantes del quinto grado “B™ de secundaria de 1a ILE. **24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025,

Variable 1: Motivacion Intrinseca

Autor; Albertina Marilu Torres Galarreta
Fecha: Cajamarca, 007 de octubre de 2025

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el g | Pertinencia con los
N | problems, objetivose | Perinencibconla | oy conla | principios de la redaccion
hiptesis de bt dimensién findicador | cientifica (propiedad y
investigacién, dimensiones coherencia)
S NO si NO Si NO S NO
1 X N x X
2 N ¥ N X
3 3 posd ¥ P
4 % < X X
5 )% % Yo ¥
|6 X S& 3 e
I 3 e x x
A < = x< X
9 % % RS X
1 ) 3 .o x
11 e pral : b
12 S bl {é X

...............................

MA9 £y 23

F

1

05




VALIDACION DEL CUESTIONARIO ESCALA DE MOTIVACION MATEMATICA
ESTUDIANTIL (JUICIO DE EXPERTO)

YO, LR A S T A R TSR i e enrnens ey IdEmtificado con DNT N®
L2, con grado académieo de: ..., Procind E0 SQUM e AL ...

Hago constar que he lefdo v revisado los y revisado los ocho (12) items correspondientss a la
Tesis de Licenciatura: Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el drea de
matematica de los estudiantes del quinto grade “B" de secundaria de la L.E. “24 de junio”™
San Marcos, Cajamarca, 20235,

Los items de la ficha de andlisis documental estan distribuidos en dos (03) dimensiones: Tnterés
(04 items), Superacidn personal (04 ftems) y Desafio (04 items). Para la evaluacién de los jtems,
g€ lomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia v adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el
drea de matematica de los estudiantes del quinto grado “B" de secundaria de la L.E. “24 de
junio™, San Marcos, Cajamarca, 2025,

Luego de la evaluacién de cada ftem v realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
M de ilems | N®de items wilidos %o de items validos
Lugar y fecha: Cojamarca, . ! .. de octubre de 2025

Mombres y Apelbidos del Bvalvador: .. (5500 SUSE AT SARRIN. TAEE

T
™
o

A
AR

 FIRMADELEVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO ESCALA DE MOTIVACION
MATEMATICA ESTUDIANTIL (JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: .. AT, L8 EEa o (sl AL o e eee e,

Titulo: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el drea de matematica de los
estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.E. *24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025.

Variable 1: Motivacion Intrinseca
Autor: Albertina Marilu Torres Galarreta

Fecha: Cajamarca, ...... de octubre de 2025
CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el £ Pertinencia con los
N° | problema, objetivos e ""“"“.’“}'c”‘" ' Pertinenciaconla | principios de Ia redaccién
hipétesis de dm"""”. M dimension /indicador |  cientifica (propicdad v
investigacion. Bnes coherencia)
S NO 8 NO ST NO ST wo
1 . x X X
2 X N X \
3 e x X X
4 ¥ X
s ¥ ¥ Y %
6 X X X
7 X X X X
8 X X X \
2 X X § X
10 pod X X "
11 e | L af J S =
12 X X | A

veevesssasasassssragferte

2LA LDt
DNI: .-'-.'.'-.h.f..f..'f..'.’.i"
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VALIDACION DE FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL (JUICIO
DE EXPERTO)

..................................................................................................................

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los ocho (8) items correspondientes a la Tesis
de Licenciatura: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el drea de matemética
de los estudiantes del quinto grado “B" de secundaria de la LE. “24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025

Los items de la ficha de andlisis documental estan distribuidos en dos (02) dimensiones:
Resuelve problemas de cantidad (04 items) y Resuelve problemas de regularidad, equivalencia
y cambio (04 items). Para la evaluacién de los items, sc tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el
drca de matemitica de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la L.E. “24 de
junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025

Luego de la evaluacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N°®de¢ items N de items validos % de jtems vilidos
c8 2] T LS

Lugar y fecha: Cajamarca, ©7.. de octubre de 2025, _ = oSy
Nombres y Apellidos del Evahiador: L44S... E2WUsvE 2slaya D (o) Saud
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FICHA DE EVALUACION DE FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL
(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador; ?F’qu?&!hm’ Lty MW 3

Titulo: Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el drea de matematica de los
estudiantes del quinto grado “B" de secundaria de la 1.E. “24 de junic"”, San Marcos,

Cajamarca, 2025
Vanable 2: Rendimiento académico en el drea de matemdtica

Autor: Albertina Marilu Torres Galarreta
Fecha: Cajamarca, & 3 de octubre de 2025

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con ¢l . . Pertinencia con los
N probiema, objetivos ¢ Pemm;::on b Pertinencia con la principios de la redaccion
hipétesis de YeowanY dimension findicador |  cientifica (propicdad y
investigacion. dimensiones coherencia)
Si NO S NO si NO 5 NO
1 Y x poe He
2 s ¥ X X<
3 x x x o)
4 e » 3¢ S < —
5 \r b.s e 2
6 Yo B < ¥ =
7 x e P =
8 < )= X s
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VALIDACION DE FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL (JUICIO

DE EXPERTO)
oL ATIAC ANEUGTR, EAR IR T L e et ciaiv s e an ey identificado con DN N©
- RLELE02Y, con grado académico de: ... LGSLAR. £AL LT

..................................................................................................................

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los ocho (8) items correspondientes a Ia Tesis
de Licenciatura: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el drea de matematica
de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la LE. “24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025

Los items de la ficha de andlisis documental estin distribuidos en dos (02) dimensiones:
Resuelve problemas de cantidad (04 items) y Resuelve problemas de regularidad, equivalencia
y cambio (04 items). Para la evaluacién de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el
drea de matemética de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la LE. “24 de
junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025

Luego de Ja evaluacion de cada item y realizada las comrecciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items N° de items validos % de items validos

- ) o
% > [

Lugar y fecha: Cajamarca, .'..1.. de octubre de 2025
Nombres y Apellidos del Evaluador: . e S0 AL G 10 SR O i e e

FIRMA DFL EVALUADOR
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Apellidos y Nombres del Evaluador: ..

FICHA DE EVALUACION DE FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL
(JUICIO DE EXPERTO)

ARRIRQ.

TAGEER . AL AR AUHETR

-------

...........................

Titlo: Motivacidn intrinseca y rendimiento académico en el érea de matematica de Jos

estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E, “24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025

Variable 2: Rendimiento académico en el drea de matemitica
Autor: Albertina Marilu Torres Galarreta
Fecha: Cajamarca, ...... de octubre de 2025

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con ¢l . . Pertinencia con los
N | problems,objetivose | Feruneacweonls | by conty | principios de ln redaceitn
hip&tesis de TRI—. dimension findicador | ciemifica (propiedad y
investigacién. dimensiones coherencia)
SI NO Si NO Sl NO S1 | NO
1 X A X X |
2 X X X X
3 Ty X X N
4 X X X e
H e X A X
) X 8.3 X ¥
1 X X at 4 |
8 - X | =3

DNL .eiblERaY,
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VALIDACION DE FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL (JUICIO

-~ DEEXPERTO)
Yo....;’.‘//’.’.ﬂff 1[*"’4 ff?....C.E‘:‘.‘.‘.' K P , identificado con DNI N°©
ZEALY L, con grado académico de; ... &Aeobn 27 =2 U0 - RS

.................................................................................................................

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los ocho (8) items correspondientes a la Tesis
de Licenciatura: Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el area de matemética
de los estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E. “24 de junio”, San Marcos,
Cajamarca, 2025

Los items de la ficha de analisis documental estdn distribuidos en dos (02) dimensiones:
Resuelve problemas de cantidad (04 items) y Resuelve problemas de regularidad, equivalencia
y cambio (04 jtems). Para Ja evaluacién de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Motivacion intrinseca y rendimiento académico en el
drea de matemitica de los estudiantes de] quinto grado “B” de secundaria de 1a .E. “24 de
junio”, San Marcos, Cajamarca, 2025

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA )
N° de items N° de jtems validos % de items validos
0F g 0P V2

Lugar y fecha: Cajamarca, A7... de octubre de 2025 o/ /' 9 -
Nombres v Apellidos del Evaluador: Y i isco =
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Apcllidos y Nombres del Evaluador:

FICHA DE EVALUACION DE FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL
(JUICIO DE EXPERTO)

....................................................................

Titlo: Motivacién intrinseca y rendimiento académico en el drea de matemdtica de los
estudiantes del quinto grado “B” de secundaria de la I.E. “24 de junio”, San Marcos,

Cajamarca, 2025

Variable 2: Rendimiento académico en el area de matemé
Autor: Albertina Marilu Torres Galarreta
Fecha: Cajamarca, .{¢... de octubre de 2025

“CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el 3 3 Pertinencia con los
N* |  problema, objetivos e "“:"::;Lm b | petincacisconts’ | principiosde Ia redacite
hipdtesis de Mgz y dimensién /indicador |  cientifica (propiedad y
investigacion. RN coberencia)
S NO S NO S NO Si NO
1 X X X X
2 X X X ¥
3 X X X A
4 K X X ¥
5 X x X b
3 X Y A Y
7 pv X A A =
1 [ K X X
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Apéndice 1: Base de datos

VARIABLE 1: MOTIVACION INTRINSECA

TOTAL: V1

52
47

51

51

51

46
47

55
40
46

55
44
46
45
48

43

52
42

35

44
35

36
41

49

47

112

111

Desafio

110

19

I8

17

Superaciéon Personal

16

I5

14

13

Interés

12

11

ITEMS

E1l

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

v—
-
=

E12
E13
E14
E15

E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25

VILSHNIN

Escala

]
ﬂ_%]

S
VKT
U.p4
o X,
2
273 8
< —_—
n=<
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VARIABLE 2: RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE MATEMATICA
RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD,
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD EQUIVALENCIA Y CAMBIO TOTAL: V2
ITEMS C1 C2 C3 C4 C5 C6 Cc7 C8
E1 3 3 3 3 3 3 3 3 24
E2 3 3 2 2 2 2 2 3 19
E3 3 3 3 3 3 3 3 2 23
E4 3 3 3 3 3 2 2 2 21
E5 3 2 2 2 2 2 2 2 17
E6 3 3 3 3 3 3 3 3 24
E7 3 3 3 3 3 3 3 3 24
E8 4 4 4 3 4 4 3 3 29
E9 2 2 2 2 2 2 2 2 16
E10 3 3 3 3 3 3 3 3 24
é El1 3 3 3 3 4 4 3 3 26
= E12 3 3 3 3 3 3 3 2 23
Eﬁ E13 3 2 2 3 2 2 2 2 18
; E14 3 3 3 3 3 2 2 2 21
E15 3 3 3 3 3 3 3 3 24
El6 3 2 2 2 2 2 2 1 16
E17 3 3 3 2 3 3 2 3 22
E18 3 3 2 3 3 3 3 3 23
E19 2 2 2 1 2 2 1 2 14
E20 3 3 3 3 3 3 3 3 24
E21 2 2 2 2 2 2 1 2 15
E22 2 2 2 1 3 2 2 2 16
E23 2 2 2 2 2 2 2 2 16
E24 3 3 3 3 3 3 3 3 24
E25 3 3 3 3 3 3 3 3 24
Leyenda Escala
Cl: Traduce cantidades a expresiones numéricas 1= En inicio [C] Muy bajo [8-13]
C2: Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones 2=En proceso [B] Bajo [14-19]
C3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y céalculo 3= Logrado [A] Medio [20-26]
C4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones 4= Destacado [AD] Alto [27-32]
C5: Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas

Cé6:
C7:
C8:

Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas
Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales
Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia
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Anexo 5: Constancia

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA

‘&ﬂ UGEL SAN MARCOS

oy INSTITUCION EDUCATIVA "24 DE JUNIO”
Creado por RD. DIDE 0075-91

i
|

“ARO DE LA RECUPERACION Y LA CONSOLIDACION DE LA ECONOMIA PERUANA"
CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE, BALDOMERO CABANILLAS CABANILLAS, DIRECTOR DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PUBLICA DE NIVEL SECUNDARIO “24 DE JUNIO " DE LA PROVINCIA DE SAN MARCOS.

HACE CONSTAR

Que, la bachiller de la Universidad Nacional de Cajamarca TORRES GALARRETA
ALBERTINA MARILU, identificada con DNI N* 47860380 de la especialidad de matematica y fisica
de la facultad de Educacién, ha realizado la aplicacion de los instrumentos ESCALA DE

MOTIVACION MATEMATICA ESTUDIANTIL y FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL, los que
corresponden al trabajo de investigacion denominado: MOTIVACION INTRINSECA Y

RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO “B” DE SECUNDARIA DE LA L.E. “24 DE JUNIO", SAN MARCOS, CAJAMARCA, 2025;

demostrando en todo momento responsabilidad y compromiso.

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado para los fines que considere
conveniente.

San Marcos, 15 de octubre de 2025
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Anexo 6: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMATDO

| i N T B e . DG S
L B e e R Rl 1 8 11111 10 T ) ersssaseeny BI

Yo. (e, 4 e
mi condicidn de docente del drea de matemética del quinto grado “B™ de educacidn secundaria
de la LE. “24 de Junio®, en el afio 2025, por medio del presente acepto que fos estudiantes que
estdn bajo mi tuiels, participen como muestra en la investigacidn denominada “MOTIVACION
INTRINSECA Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE MATEMATICA DE
LOS ESTUDIANTES DEL QUINTD GRADO “B” DE SECUNDARIA DE LA LE. “24
DE JUNIO®, SAN MARCOS, CATAMARCA, 2025” y tomando en consideracién que se me
ha informado cl objetivo del mismo v la confidencialidad de la data que se pueda recoger,
consicnto la aplicaciin de Jos instrumenios respectivos que se usen en dicha investigacion con

fines estriclamente académicos,

Cajamarca, L. de octubre del 2025,
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Apéndice 2: Evidencia de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos
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: %Ta,cional de Repositorio Digital Institucional
djamarca CONSTANCIA DE AUTORIZACION

T e L Uil Pomans”™

1. Datos del autor:

Nombres y Apellidos: Aloerting Marvily  Towes  Galavyela

DNI/Otros Ne: 43860280

b

Correo electrénico: _cdotesq20_1 @ vvc. uds - pe

Teléfono: Q36 s38 (8?2

2. Grado académico o titulo profesional
OBachiller XETitulo profesional OSegunda especialidad
OMaestro  ODoctor

3. Tipo de trabajo de investigacion
K Tesis OTrabajo de investigacion OTrabazjo de suficiencia profesional

OTrabajo académico

- V4 g ’
Titulo: HOY s vACTON ITARINSECR Y RENDINTEnTO AWMDENTCco En EL ARER
DE HAYEMAIICA DE 105 ESTUOTAATES DEL Qurnto GRAOO "% DE
SE(UNDARTA DE LA T. E. “24 Ok Juomnzo" | SAN MARos ) (ATANAR(A 202S.

Asesor: Or. Suvaw  Edillsedo Jolea  Noveq

Jurados: Residente - Dr- lois  Eadqw 2Q103a D¢ log  Sanles
Seaelavio H-Co. Cavmola  Molchora Nacgune  Olap
\/ocal * HKa. Ever Qb‘_\:QS Wuaman

Fecha de publicacién: _ 9 / (2 | K025

Escuela profesional/Unidad:
Eccuela  Acadd mico ?\ogq eional de E dvaacion

4. Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el deposito de mi trabajo de investigacion en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacion de deposito de mi trabajo de investigacion, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
publico, transformar (Unicamente mediante su traduccion a otros idiomas) y poner a
disposicion del piblico mi trabajo de investigacién, en formato fisico o digital, en cualquier
medio, conocido por conocerse, a través de los diversos servicios provistos por la
Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccién
de Tesis, entre otros, en el Per y en el extranjero, por el tiempo y veces que considere
necesarias, y libre de remunerzaciones.

En virtud de dicha licencia, la Universidad Nacional de Cajamarca podra reproducir mi
trabajo de investigacion en cualquier tipo de soporte y en mas de un ejemplar, sin modificar
su contenido, solo con propdsitos de seguridad, respaldo y preservacion.



gﬁgg{f&fgﬁ Repositorio Digital Institucional

ajam .
ydjamarca - coNSTANCIA DE AUTORIZACION

Declaro que el trabajo de investigacidn es una creacién de mi autoria y exclusiva titularidad,
© coautoria con titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder la presente
licencia y, asimismo, garantizo que dicho trabajo de investigacidn no infringe derechos de
autor de terceras personas. La Universidad Nacional de Cajamarca consignaré el nombre
del(los) autor(es) del trabajo de investigacidn, y no le hard ninguna modificacién mds que
la permitida en la presente licencia.

Autorizo el depdsito (marque con una X)
Z Si, autorizo que se deposite inmediatamente.

Si, autorizo que se deposite a partir de la fecha

/ J

No autorizo

@ﬂ) {9 / ol J 2026

Fecha



