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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion entre
los flashcards y el aprendizaje del vocabulario del Area de Inglés en los estudiantes de
primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca,
Cajamarca, 2024. La metodologia empleada se baso en un enfoque cuantitativo de tipo
basica, con disefio descriptivo correlacional. Se trabajo con una poblacién y muestra de
24 estudiantes de primero de secundaria, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico. La técnica utilizada fue la observacion y se utilizd6 como instrumento la
ficha de observacion. Entre los principales resultados, se hall6 una significancia de 0.009
entre las variables flashcards y aprendizaje de vocabulario, lo cual indica una relacion
estadisticamente significativa. Se concluye que existe correlacion significativa de (p =
0.000) entre el uso de flaschcards y el aprendizaje del vocabulario del area de inglés de
los estudiantes de secundaria. De igual manera, se evidencio que en el uso de flashcards
se obtuvo un 69.6% en la categoria inadecuada y un 30.4% en el nivel adecuado. En
cuanto al dominio del vocabulario en inglés obtuvieron un 73.9% nivel bajo y un 26.1%

en el nivel alto; en consecuencia, se valida la hipotesis planteada.

Palabras clave: Flashcards, aprendizaje de vocabulario del area de inglés,

estudiantes.
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ABSTRACT

The present research aimed to determine the relationship between flashcards and
vocabulary learning in the English Area among first-grade students at Institucion
Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024. The
methodology followed a quantitative approach, of a basic type, with a descriptive—
correlational design. We worked with a population and sample of 24 first-year secondary
school students, selected using non-probability sampling. Observation was used as the
main technique, with an observation checklist as the instrument. The results revealed a
significance level of 0.009 between the variables flashcards and vocabulary learning,
indicating a statistically significant relationship. It was concluded that there is a
significant correlation (p = 0.000) between the use of flashcards and vocabulary learning
in the English Area among secondary school students. Likewise, it was found that 69.6%
of students showed inadequate use of flashcards, while 30.4% demonstrated adequate
use. Regarding vocabulary mastery, 73.9% of students scored at a low level, and 26.1%

reached a high level. Consequently, the proposed hypothesis was validated.

Keywords: Flashcards, vocabulary learning in English, students.
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INTRODUCCION

El presente estudio denominado: “Los flashcards y su relacion con el aprendizaje del
vocabulario del area de inglés en los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa
Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024”, se enfoca en la conexion o
vinculo entre el uso de flashcards y el aprendizaje del vocabulario. Esta investigacion surge
ante la creciente necesidad de explorar estrategias pedagogicas eficaces que mejoren el proceso
de ensefianza-aprendizaje del inglés, ya que la metodologia tradicional, limitada a métodos
verbales o de repeticion, no parece ser suficiente para facilitar un aprendizaje significativo y
duradero. En este contexto, el uso de flashcards, como herramienta educativa, se presenta como
una alternativa potencialmente efectiva para fomentar un aprendizaje significativo.

Las razones que motivaron el desarrollo de esta investigacion se basan en la necesidad
de encontrar métodos de ensefianza mas dindmicos y efectivos que apoyen el aprendizaje del
vocabulario del area de inglés en los estudiantes de primer grado, ya que el uso de flashcards
permite a los estudiantes visualizar y asociar palabras con imagenes, activando tanto el sistema
verbal como el visual, lo que favorece la adquisicion y retencion de informacion y, por ende,
mejora el aprendizaje del vocabulario. Ademas, los hallazgos podran ser utilizados por otros
investigadores para profundizar en el tema, ampliar el conocimiento cientifico y aportar a la
literatura con informacién que pueda ser aplicada por docentes y especialistas para fortalecer
la ensefianza de idiomas.

Es por ello, que se consider6 como objetivo principal del estudio: Determinar la relacion
entre los flashcards y el aprendizaje del vocabulario del area de inglés en los estudiantes de
primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca,
Cajamarca, 2024. Para ello, se hizo uso de una metodologia de orientacion cuantitativa,

tipologia basica, sin experimentacion y de caracter de descripcion — relacional, contdndose con



una poblaciéon y muestra total de 24 alumnos de primero de secundaria, no probabilistica
(intencional), a quienes se les aplicé fichas de observacion con respecto a las variables de
estudio, con la finalidad de poder contrastar la hipotesis: Existe correlacion significativa entre
los flaschcards y el aprendizaje del vocabulario del area de inglés de la mencionada institucion
educativa.

La investigacion estuvo sustentada en teorias que destacan la importancia del uso de
estrategias adecuadas para la adquisicion del aprendizaje, las cuales sugieren que combinar
informacion verbal y visual mejora la comprension y que la conexion de nueva informacion
con lo aprendido facilita la retenciéon. Ademas, se resalta que los estudiantes asimilan el
conocimiento a través de etapas segun su madurez y que la interaccion y el contexto son
fundamentales.

La tesis se estructura en cuatro capitulos. En el primer capitulo se describe el problema
de la investigacion, proporcionando un panorama general del estudio realizado. El segundo
capitulo presenta el marco teodrico, incluyendo los antecedentes. En el tercer capitulo se expone
el marco metodolédgico, detallando las hipoétesis, tipo y disefio de investigacion, asi como las
técnicas y los instrumentos empleados en la recoleccion de datos. Finalmente, en el cuarto
capitulo se analizan los resultados obtenidos, seguidos de una discusion que los contrasta con
investigaciones previas, y se presentan las conclusiones, sugerencias basadas en los hallazgos,
las referencias y los anexos, que incluyen la matriz de consistencia y los instrumentos

utilizados.



CAPITULO I

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

La adquisicion de vocabulario en inglés como lengua extranjera (EFL) representa un
desafio significativo en el contexto educativo de paises en desarrollo, particularmente en la
educacion primaria. A pesar de su importancia crucial para la comunicacion efectiva y el
desarrollo de la alfabetizacion, la ensefianza del vocabulario en inglés a menudo se encuentra
obstaculizada por la falta de recursos y la escasa capacitacion docente. Los maestros,
especialmente en el sector publico, suelen carecer de las herramientas pedagogicas y los
conocimientos necesarios para implementar estrategias efectivas de ensefianza de vocabulario.
Esta brecha entre la necesidad de una base solida de vocabulario en inglés y la capacidad
limitada para proporcionarla eficazmente, crea un obstaculo significativo para el desarrollo
lingiiistico de los escolares, comprometiendo su futura competencia comunicativa (Saputri y

Prasetyarini, 2024).

En el contexto internacional, la adquisiciéon de vocabulario representa un desafio
significativo para los escolares, a pesar de afios de estudio, muchos alumnos contintian
enfrentando dificultades para ampliar y retener su repertorio 1éxico, lo que obstaculiza su
capacidad para comunicarse, efectivamente, en las cuatro habilidades lingiiisticas: escucha,
habla, lectura y escritura. Esta problematica se agrava por la falta de interés y motivacion de
los escolares hacia el aprendizaje de vocabulario, asi como por metodologias de ensefianza
poco efectivas o anticuadas que no fomentan un aprendizaje interactivo y participativo. La
situacion se vuelve particularmente critica en un mundo globalizado, donde el dominio del
inglés es cada vez mas crucial para acceder a oportunidades educativas, tecnoldgicas y

profesionales (Agung y Anak, 2021).



En palabras de Lisa (2019), los problemas asociados a la adquisicion del inglés son
frecuentes en los alumnos de las escuelas por razones como la introduccion tardia del inglés en
el curriculo escolar, limita la exposicion temprana al idioma, crucial para una adquisicion mas
natural del vocabulario. Ademas, la designacion del inglés como materia de contenido local en
la escuela primaria resulta en una implementacion inconsistente y una falta de énfasis en su
importancia. La motivacion de los escolares suele ser baja debido a la percepcion del inglés
como una asignatura extrafia y dificil, especialmente en lo que respecta al vocabulario y
ademas, los métodos de ensefianza tradicionales a menudo no logran captar el interés de los
alumnos ni aprovechar sus caracteristicas de aprendizaje, a esto se suma, la falta de recursos
educativos apropiados y la precaria capacitacion docente en metodologias efectivas para la

ensefianza de vocabulario, los cuales exacerban estos problemas.

En el contexto nacional, el problema de la adquisicion del idioma inglés en la etapa
escolar se ha evidenciado por Pérez (2023), quien menciond que los escolares enfrentan
dificultades particulares debido a las diferencias fundamentales entre la fonética del espafiol y
el inglés. La falta de exposicion temprana resulta en que la mayoria de los escolares lleguen a
la educacion superior con un nivel de inglés basico o nulo. Esta deficiencia se refleja en el
posicionamiento moderado de Pert en rankings internacionales de dominio del inglés, como el
EF EPI, donde el pais ocupa el puesto 51 de 111 paises. La escasez de recursos educativos
adecuados, la limitada capacitacion de los docentes en metodologias efectivas para la
ensefianza de vocabulario, y la falta de oportunidades para practicar las cuatro habilidades
lingiiisticas de manera integrada, contribuyen a perpetuar este ciclo de bajo rendimiento en el

aprendizaje del vocabulario (APV) de inglés.

Por su parte Céspedes y Tucto (2019), refieren que el manejo del idioma inglés por los

escolares, presenta el problema de la ausencia de estrategias metodologicas innovadoras y la



inadecuada implementacion de recursos didécticos, como las flashcards, limitando asi la
efectividad de la ensefanza del vocabulario. Ademads, la carencia de ambientes de aprendizaje
debidamente equipados obstaculiza la creacion de contextos significativos para la practica del
idioma. Esta situacion muestra que los escolares de escuelas estatales generalmente alcanzan
solo un nivel bésico de inglés, a pesar de las numerosas horas dedicadas a su estudio,
evidenciando la ineficacia de los sistemas educativos actuales para ensefiar efectivamente el
idioma y, en particular, para desarrollar un vocabulario s6lido y funcional.

De acuerdo con Neyra (2023) sostiene que es necesario implementar actividades de
impacto significativo para mejorar el aprendizaje del inglés de los estudiantes. En este sentido,
se debe trabajar en tres dimensiones: fluidez, vocabulario y pronunciacion, aspectos que se
orientan a optimizar los resultados de los alumnos, alcanzando niveles de proceso y logrado.
Estas mejoras abarcaron aspectos fundamentales de la expresion oral, indicando que las
Actividades Interactivas son una estrategia efectiva para potenciar las habilidades
comunicativas en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

En el escenario local, los problemas antes mencionados se replican, ya que se evidencia
un desafio crucial en el desarrollo del vocabulario en inglés en los escolares de primer grado
de secundaria de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, ubicada en Chala,
Bambamarca, Cajamarca. A pesar de los esfuerzos educativos, se observa que muchos
estudiantes presentan un dominio limitado del vocabulario en inglés, lo cual restringe sus
habilidades comunicativas basicas y dificulta la adquisicion progresiva de una segunda lengua.
Esta situacion se refleja en bajos resultados académicos en el Area de Inglés y en dificultades
para participar activamente en clases orales o escritas. Entre las posibles causas de esta
problematica se identifica la falta de materiales didacticos y recursos innovadores para el
aprendizaje del idioma inglés, asi como la escasa practica y exposicion real a este idioma fuera

del aula; sumado a una motivacion insuficiente por parte de los estudiantes. Las consecuencias



de esta situacion pueden derivar en un rendimiento académico bajo y en una preparacion
limitada para enfrentar las exigencias de un mundo globalizado que valora la competencia en
idiomas extranjeros. Si este problema no se atiende oportunamente, existe el riesgo de que los
estudiantes no alcancen un nivel de competencia lingiiistica adecuado, afectando su desarrollo
integral y sus oportunidades futuras. Ante esta realidad, se propone plantear los flashcards y su
relacion con el aprendizaje del vocabulario del Area de Inglés en los estudiantes de primer
grado de la Institucion educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca,
2024, con la intencién de demostrar la causalidad del problema; asi como de establecer algunas
propuestas metodologicas y pertinentes para minimizar el impacto negativo de la ensenanza de

una segunda lengua.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema principal

(Qué relacion existe entre los flashcards y el aprendizaje del vocabulario del area de
inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo,

Chala, Bambamarca, Cajamarca, 20247

1.2.2. Problemas derivados

(Cual es el uso de flashcards de los estudiantes de primer grado de la Institucion
Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024?

(Cual es el dominio del vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la
Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024?

(Qué relacion existe entre el uso de flashcards y el nivel de vocabulario del area de
inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo,

Chala, Bambamarca, Cajamarca, 20247



1.3.  Justificacion de la investigacion

1.3.1. Tedrica

El desarrollo del presente proyecto present6d una justificacion tedrica, debido a que se
tomo en consideracion el uso de la literatura cientifica acerca de los flashcards y el aprendizaje
del vocabulario del idioma inglés. En base a ello, se obtuvieron datos que sirvieron como
respaldo a la informacion planteada en la determinacion del problema tanto general como los
derivados, de igual manera, sirvieron para contrastar las hipotesis planteadas. Es menester
hacer mencién que, los hallazgos reportados podran ser utilizados por otros investigadores
quienes desean ahondar en el tema tratado con la finalidad de acrecentar el conocimiento

cientifico.

1.3.2. Practica

Por otro lado, respecto a la justificacion practica se investigd cudl es la asociacion entre
las variables flashcards y el aprendizaje de vocabulario del idioma inglés. En ese sentido, este
estudio va a permitir que los encargados educativos tomen responsabilidad en cuanto a la
capacitacion, mejora y establecimiento de estrategias que promueven la implementacion y uso

de estrategias novedosas para acrecentar la adquisicion del idioma inglés en los escolares.

1.3.3. Metodologica

La investigacion presentdé una justificacion metodologica, debido que se disefid y
construyo el instrumento de recaudo de datos de las variables flashcards y aprendizaje del
vocabulario, dichos instrumentos fueron debidamente validados, asi mismo se le realizo el
analisis de confiabilidad mediante el estadistico KR-20, con el objetivo de que puedan ser
empleados o replicados en otras investigaciones y contextos con una problematica de

caracteristicas afines.



1.4. Delimitacion de la investigacion
1.4.1. Espacial
El desarrollo del presente estudio de investigacion estuvo enmarcado dentro del

contexto de la localidad de Bambamarca, Cajamarca.

1.4.2. Temporal
El desarrollo del presente estudio de investigacion estuvo delimitado a la ejecucion
del proyecto en el afio 2024.

Area y linea de investigacion: Inglés y Adquisicion de segundas lenguas.

1.5.  Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre los flashcards y el aprendizaje del vocabulario del area de
inglés en los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo,

Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

1.5.2. Objetivos especificos

- Determinar el uso de flashcards de los estudiantes de primer grado de la Institucion
Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

- Identificar el dominio del vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de
la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca,
2024.

- Determinar estadisticamente la relacion entre el uso de flashcards y el nivel de
vocabulario del area de inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion

Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.



CAPITULO I1I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales

Saputri y Prasetyarini (2024) en su articulo cientifico titulado Enseiianza de
vocabulario mediante tarjetas diddcticas en aulas de inglés como idioma extranjero en
Indonesia y Malasia sustentado ante el Jurnal Pendidikan, tuvo como finalidad evaluar la
eficacia de las tarjetas didacticas como herramienta para mejorar la adquisicion del vocabulario
en inglés en dos contextos educativos distintos: un centro de orientaciéon en Malasia y una
escuela primaria en Waru, Indonesia. La investigacion empled un enfoque mixto, descritptivo
y no experimental, utilizando una muestra de 49 escolares (8 de Malasia y 41 de Indonesia).
Los hallazgos revelaron una respuesta positiva generalizada hacia el uso de tarjetas didacticas,
con un 61% de los escolares en Waru y un 38% en Malasia considerandolas divertidas e
interesantes. Se observo que las tarjetas didacticas facilitaron un ambiente de aprendizaje mas
interactivo, mejorando la concentracion (39%), la memoria (46%) y la colaboracion entre
escolares (44%). Ademas, se evidencié una mejora en habilidades lingiiisticas especificas como
la lectura, la ortografia y la pronunciacion. Concluyeron que las tarjetas didacticas son una
alternativa pedagdgica efectiva para la ensefianza del vocablo en inglés, independientemente
del contexto cultural, corroborando hallazgos de estudios previos sobre su idoneidad para
jovenes aprendices. Como segundo punto se destaca la versatilidad de esta herramienta para
fomentar un aprendizaje mas participativo y mejorar diversas competencias lingliisticas. Y
finalmente sugieren la importancia de incorporar métodos de ensefianza visuales e interactivos
en el curriculum de inglés como lengua extranjera, para potenciar la adquisicion del lenguaje

de manera mas efectiva y atractiva para los escolares.



Lisa (2019) en su articulo cientifico titulado La eficacia de las Flashcards en la
motivacion para aumentar el vocabulario en inglés en cuarto de primaria, sustentado ante la
JOALL (Journal of Applied Linguistics and Literature), el proposito de estudio fue investigar
el efecto de las tarjetas ilustradas en la motivacion para mejorar el vocabulario en inglés de
escolares de cuarto grado de primaria. El método responde al enfoque cuantitativo, descriptivo
y experimental. La muestra incluy6 un total de 30 escolares de cuarto grado de primaria,
divididos en grupos de tratamiento y control. Los resultados mostraron una diferencia
significativa en la motivacion para aprender vocabulario antes y después de la implementacion
de las flashcards, con un aumento del 76.6%. Ademas, se observo una diferencia significativa
en el dominio del vocabulario entre los dos grupos, con un valor de t de 7.74. En conclusion,
las tarjetas didacticas ilustradas incrementan significativamente la motivacion de los escolares
para aprender vocabulario en inglés, siendo especialmente efectivas como complemento post-
introduccion de nuevas palabras. Segundo, estas tarjetas mejoran notablemente el dominio del
vocabulario, funcionando eficazmente como ejercicios de refuerzo y permitiendo a los
escolares que las utilizan adquirir un vocabulario més amplio. Tercero, ademas de aumentar la
motivacion, fomentan una participacion mas activa en el aprendizaje, ofreciendo ventajas
multiples para el desarrollo lingiiistico y proporcionando a los docentes una herramienta

valiosa para crear entornos de aprendizaje mas dindmicos y participativos.

Logro y Reina (2024) en su investigacion de titulacion La comunicacion
interlingiiistica mediante las flashcards interactivas para nifios de la unidad educativa
comunitaria intercultural bilingiie “Surupukyu” en el aiio 2024, tuvo como objetivo la
aplicacion de los flashcards para la comunicacion interlingiiistica. La metodologia utilizada fue
de tipo béasica, enfoque mixto, disefio no experimental y descriptivo, teniendo como muestra
de 25 estudiantes a los cuales se les aplico como instrumentos, el cuestionario y entrevista. Los

hallazgos mostraron que, el 52.17% de los estudiantes indican que disfrutan de sus clases de

10



inglés, mientras que el 26% expresan agrado por las mismas, ademas, el 78.26% de los
estudiantes afirmar que siempre aprenden cosas nuevas en las clases, el 53.17% manifiesta
estar encantado con el método de ensenanza de los docentes y el 34.78% expresan que les gusta
mucho la forma en que se imparten las clases. Con lo cual se concluye que, el uso de flashcards

interactivas es una estrategia efectiva para mejorar el vocabulario en el idioma inglés.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Pérez (2023) en su tesis de maestria titulada Flashcards y competencias del idioma
inglés en estudiantes del sétimo ciclo de una institucion educativa de la Provincia de
Lambayeque, tuvo el proposito fue investigar si existe una relacion entre el uso de flashcards
y las competencias del idioma inglés en escolares. La metodologia utilizada fue de tipo basica,
con un enfoque descriptivo y un disefio no experimental correlacional. La muestra constituyd
por 60 escolares del tercer grado de educacidon secundaria, pertenecientes a las secciones A y
B de la institucion seleccionada. Los hallazgos mostraron un coeficiente de correlacion de
Spearman (rho) de 0.438, indicando una relaciéon moderada y directa entre el uso de flashcards
y las competencias del idioma inglés. En concusion, el estudio revel6 una relacion positiva y
significativa entre el uso de flashcards y el desarrollo de competencias en el idioma inglés. Se
encontrd que las flashcards, como recurso y estrategia didactica, contribuyen eficazmente al
aprendizaje activo, la ampliacion del vocabulario y la mejora de las habilidades lingiiisticas de
los escolares. Ademads, se confirmé que el uso de flashcards estd respaldado por teorias
cientificas como la del codigo dual y el constructivismo, lo que fundamenta su eficacia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés.

Zuiiiga (2024) en su tesis de segunda especialidad titulada Los flashcards y el
aprendizaje del vocabulario del inglés en estudiantes de EBR, 2024, tuvo como objetivo,
determinar la relacion entre los flashcards y el aprendizaje del vocabulario del idioma inglés.

Metodologicamente, fue un estudio de tipo bésico, enfoque cuantitativo, sin manipulacion de
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variables, transversal y nivel correlacional, con una muestra de 45 estudiantes, a quienes se les
administr6 un cuestionario. Los resultados sefialaron un p. valor de la hipdtesis general de 0.00
< 0.05, por lo cual se rechaz6 la hipotesis nula y se acepto la hipdtesis alternativa, con un indice
de correlacion de r=,943 entre las dos variables lo cual indica una correlacion positiva alta. En
conclusion, los Flashcards influyen significativamente en el aprendizaje del vocabulario del

idioma inglés en estudiantes de EBR.

2.1.3. Antecedentes locales

Paisig (2023) en su investigacion de pregrado titulado Uso de materiales audiovisuales
en la competencia se comunica oralmente en inglés de los estudiantes del Cuarto Grado de
Secundaria de la 1.E.P. "Honorato de Balzac", el Cerrillo, Barios del Inca, Cajamarca, 2022,
tuvo por objetivo principal identificar la relacion entre ambas variables. En relacion a la
metodologia esta fue de tipo basica, sin manipulacion de variables, enfoque cuantitativo y nivel
correlacional, teniendo como muestra a 23 estudiantes del 4° grado, a quienes se les aplico
como instrumento el cuestionario. Los resultados de la investigacion muestran que existe
correlacion positiva entre el uso de materiales audiovisuales con la competencia se comunica
oralmente en inglés, con un rho =0.928 entre las variables de estudio y una significancia

bilateral es ,020 lo que permite sefalar que la relacion es significativa.

Villegas (2024) en su investigacion de pregrado titulado Método flashcards y
aprendizaje reflexivo del area inglés en estudiantes de educacion secundaria de institucion
educativa Santa Cruz 2023, tuvo por proposito determinar la relacion entre ambas variables.
Metodolégicamente, fue de tipo basica, enfoque cuantitativo, sin manipulacién de variables,
nivel correlacional, transversal con una muestra constituida por 50 estudiantes. Segun los

resultados, se encontré un valor p de 0.001 y un r de 0.05, con lo cual se concluye que si existe
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relacion entre el método flashcards y el aprendizaje reflexivo del area de inglés en los

estudiantes.
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2.2,

Marco teorico cientifico

2.2.1. Flashcards.

2.2.1.1. Definicion de Flashcards

Las tarjetas didacticas o flashcards son herramientas que contienen informacion

concisa en un lado y detalles complementarios en el otro, disefiadas para hacer mas facil
el aprendizaje y la memorizacion de conceptos clave. Estos se han integrado en
estrategias pedagogicas innovadoras, como el aprendizaje asociado a proyectos
colaborativos y el aprendizaje basado en problemas, promoviendo asi una comprension

profunda y significativa de los contenidos educativos (Santika et al., 2023).

En entornos educativos virtuales, las flashcards pueden adaptarse para su uso en
plataformas digitales, permitiendo a los escolares acceder a ellas de manera remota y
personalizada. La tecnologia ha ampliado las posibilidades de interactividad y
personalizacion en el uso de las flashcards, convirtiéndolas en una herramienta versatil y
efectiva para el aprendizaje autodirigido. Asi mismo, la gestion de lecciones aprendidas
en proyectos educativos virtuales puede beneficiarse de modelos que subrayan la
importancia de las lecciones aprendidas como activos fundamentales para la gestion de

la sapiencia en entidades educativas (Quito et al., 2022).

Por su parte Saputri (2020) lo conceptualiza como tarjetas que tipicamente
presentan palabras, frases o imagenes en un lado y sus correspondientes traducciones o
definiciones en el otro. Su uso promueve la memorizacién activa, la asociacion visual-
verbal y la practica repetitiva, lo que las hace particularmente utiles para la adquisicién
de vocabulario y la comprensién de estructuras gramaticales. Las flashcards no solo

estimulan la memoria visual y auditiva, sino que también fomentan el aprendizaje
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interactivo y autodirigido, permitiendo a los escolares revisar y reforzar su conocimiento

de manera eficiente y personalizada.

2.2.1.2. Importancia de los Flashcards

Los flashcards son herramientas esenciales que contienen informacion clave de
manera resumida en un lado y detalles adicionales en el otro, facilitando asi el aprendizaje
y la memorizacion de conceptos fundamentales. Su utilidad abarca diversos usos como
la revision de contenido previamente aprendido, la practica del vocabulario en idiomas
extranjeros y la memorizacion de datos especificos en ciencias, entre otros aspectos
educativos (Lin et al., 2018).

También se destacan por su integracion en estrategias pedagdgicas innovadoras,
como el aprendizaje basado en proyectos colaborativos y el aprendizaje basado en
problemas, dirigidas a promover una comprension profunda y significativa de los
contenidos educativos. En entornos virtuales, las flashcards pueden adaptarse para su uso
en plataformas digitales, lo que permite a los escolares acceder a ellas de manera remota
y personalizada, aprovechando asi la tecnologia para el aprendizaje autodirigido (Quito

et al., 2022).

2.2.1.3. Teoria de la Codificacion dual de Allan Paivio
La teoria de la codificacion dual fue propuesta originalmente por Allan Paivio en
1971, quien establecid que la informacion se procesa y almacena a través de dos sistemas
cognitivos distintos pero interrelacionados: el sistema verbal y el sistema no verbal o
visual. Seglin esta teoria, el sistema verbal se encarga del procesamiento de palabras y
textos, mientras que el sistema no verbal maneja imagenes y representaciones visuales.

Paivio argumenta que la informacion codificada simultdneamente en ambos sistemas
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tiene una mayor probabilidad de ser recordada y comprendida, debido a la redundancia y

la complementariedad entre las representaciones verbales y visuales (Aryanto, 2020).

En palabras de Luo (2022), este enfoque sugiere que cuando los individuos
reciben informacion a través de ambos canales, se generan conexiones mas robustas y
diversas en la memoria, lo que facilita su recuperacion posterior. La teoria de la
codificacion dual tiene implicaciones significativas en el campo de la educacion y la
psicologia cognitiva, sugiriendo que la combinacion de textos e imagenes puede mejorar
el aprendizaje y la retencion de informacion. Por su parte Mir et al. (2023), argumentan
que esta teoria ha sido fundamental para entender como los seres humanos procesan y
recuerdan informacidn, influyendo en diversas précticas pedagdgicas, estrategias de
comunicacion y disefio de materiales educativos, promoviendo métodos de ensefianza

que integran recursos visuales y verbales para optimizar el aprendizaje.

2.2.1.4. Teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget

Postulada en 1936, explica el proceso por el cual los nifios desarrollan habilidades
cognitivas a través de cuatro etapas progresivas: la sensoriomotora, la preoperacional, las
operaciones concretas y las operaciones formales. En la etapa sensoriomotora, que abarca
desde el nacimiento hasta los dos afos, los nifios aprenden a través de la interaccion fisica
con su entorno. En la etapa preoperacional, de dos a siete afos, comienzan a desarrollar
el pensamiento simbolico y el uso del lenguaje (Piaget, 1936). Durante la etapa de
operaciones concretas, que va de los siete a los once afios, los nifios adquieren la
capacidad de realizar operaciones mentales 16gicas sobre objetos concretos. Finalmente,
en la etapa de operaciones formales, a partir de los once afos, desarrollan la habilidad de
pensar de manera abstracta y razonada. Esta teoria ha sido fundamental en la comprension

del desarrollo cognitivo infantil y ha influido significativamente en practicas educativas,
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proporcionando un marco para entender como los nifios construyen conocimientos a lo

largo de su desarrollo (Pakpahan y Saragih, 2022).

Para evaluar de forma precisa esta variable, se tomd en consideracion lo
argumentado por Berthely et al. (2023) y Heredia et al. (2022); quienes sustentan tres
aspectos esenciales para esta variable: elemento estimulador, elemento activador y

elemento evaluador.

2.2.1.5. Teoria de la Repeticion Espaciada de Ebbinghaus

Ebbinghaus (1885) sostiene que la memoria humana tiende a decaer con el tiempo
si la informacion no se repasa de manera constante, formulando asi la llamada curva del
olvido. A partir de este hallazgo, plante6 la teoria de la repeticion espaciada, que sostiene
que el aprendizaje se optimiza cuando los contenidos se revisan en intervalos
distribuidos, en lugar de repetirse de manera masiva en un solo momento. Este principio
resulta clave en la ensefianza de idiomas, ya que la practica perioddica refuerza el recuerdo

y combate el olvido natural.

La repeticion espaciada cobra especial relevancia en el uso de flashcards, dado
que estos materiales permiten programar repasos en diferentes momentos, estimulando
la retencion del vocabulario en inglés. Investigaciones posteriores, como las de Cepeda
et al. (2006), han demostrado que la practica distribuida es significativamente mas eficaz
que la practica concentrada, sobre todo en la memorizacion de palabras nuevas. Asi, los
flashcards se convierten en un recurso metodoldgico idoneo para aplicar este principio

en el aula de secundaria.
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En la practica pedagodgica, el repaso espaciado con flashcards facilita que los
estudiantes internalicen gradualmente el vocabulario y lo almacenen en la memoria de
largo plazo. Kornell y Bjork (2008) destacan que este tipo de repaso mejora la
consolidacion del conocimiento y lo vuelve disponible para su uso en contextos
comunicativos. En consecuencia, cuando los docentes organizan actividades de revision
periddica con flashcards, ofrecen a los alumnos la oportunidad de reforzar continuamente

su aprendizaje.

La efectividad de esta teoria se explica porque el repaso espaciado obliga al
cerebro a reconstruir la informacion parcialmente olvidada, fortaleciendo las conexiones
neuronales. En secundaria, este proceso resulta especialmente til para estudiantes que
enfrentan la carga de multiples asignaturas, ya que el uso de flashcards permite
focalizarse en sesiones cortas, dindmicas y repetitivas que facilitan la memorizacion de

términos en inglés.

De este modo, la teoria de la repeticion espaciada proporciona una base cientifica
solida para justificar el empleo de flashcards como herramienta didéctica. Su aplicacion
no solo mejora la retencion del vocabulario, sino que también favorece un aprendizaje
auténomo y estratégico en los estudiantes, validando la pertinencia de este recurso en la

ensenanza del inglés en el nivel secundario.

2.2.1.6. Teoria del Condicionamiento Operante de Skinner, vinculado al uso de

los flashcards
Desde la perspectiva conductista, Skinner (1957) plante6 la teoria del
condicionamiento operante, la cual sostiene que el aprendizaje se produce a través de la
asociacion entre una conducta y sus consecuencias. Segun este enfoque, una conducta

que recibe un refuerzo positivo tiende a repetirse, mientras que aquella que recibe un
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castigo o ausencia de refuerzo disminuye su frecuencia. Esta teoria resulta aplicable al
proceso de ensefianza de vocabulario en inglés, especialmente mediante el uso de

estrategias didacticas como los flashcards.

En el contexto escolar, los flashcards permiten establecer un ciclo de estimulo—
respuesta-refuerzo. El estimulo corresponde a la presentacion de la tarjeta con una
palabra o imagen en inglés, la respuesta es la produccion oral o escrita del estudiante, y
el refuerzo lo constituye la retroalimentacion inmediata del docente, que puede ser
positiva cuando la respuesta es correcta. De este modo, se genera una dindmica que
fortalece la motivacion del estudiante para participar activamente en la adquisicion del

vocabulario.

El uso de flashcards en secundaria, bajo los principios del condicionamiento
operante, también favorece el aprendizaje a través del refuerzo inmediato. Al responder
correctamente a una tarjeta, el estudiante recibe aprobacion o reconocimiento, lo cual
incrementa su interés por continuar practicando. Por el contrario, los errores se convierten
en oportunidades de correccion guiada, donde el docente ofrece apoyo hasta lograr la
respuesta adecuada. Esto coincide con lo sefialado por Skinner (1957), quien enfatiz6 que

el refuerzo sistematico contribuye al moldeamiento de nuevas conductas lingiiisticas.

Asimismo, la aplicacion de esta teoria permite que los estudiantes internalicen el
vocabulario en inglés mediante la repeticion practica. Cada vez que se enfrentan a una
tarjeta, se activa un proceso de ensayo y error, en el cual la retroalimentacion actia como
refuerzo. Este procedimiento no solo fortalece la memoria, sino que también estimula la
confianza de los estudiantes para emplear el vocabulario aprendido en situaciones

comunicativas reales.
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Para complementar las aseveraciones, Skinner (1957) propone las caracteristicas
del condicionamiento operante, las cuales se aplican al uso de flashcards:

- Refuerzo positivo: Los aciertos en la identificacion de vocabulario reciben
reconocimiento inmediato, lo que incrementa la probabilidad de repetir la conducta
correcta.

- Retroalimentacion inmediata: La respuesta del docente o del propio material es
inmediata, permitiendo al estudiante corregir errores y afianzar aciertos.

- Moldeamiento de conductas lingiiisticas: El aprendizaje se construye
progresivamente, corrigiendo respuestas incorrectas hasta consolidar el uso adecuado
del vocabulario.

- Préctica sistematica: Los flashcards ofrecen repeticiones continuas que fortalecen la
memoria y generan automatizacion del aprendizaje.

- Motivacion intrinseca y extrinseca: El reconocimiento del progreso estimula la
motivacion, mientras que el interés por superar errores refuerza la perseverancia en
el estudio.

- Aprendizaje activo: El estudiante no es un receptor pasivo, sino que responde
constantemente a estimulos que promueven la participacion activa.

- Adaptabilidad: Los flashcards permiten ajustar la dificultad de las tareas segun el

nivel de los estudiantes, fortaleciendo la personalizacion del aprendizaje.

En conclusion, la teoria del condicionamiento operante de Skinner proporciona
una base solida para el uso de flashcards como estrategia metodologica en la ensefianza
del inglés en secundaria. Gracias al refuerzo positivo, la retroalimentacién inmediata y la
practica repetida, los estudiantes logran desarrollar un aprendizaje mas efectivo del

vocabulario, validando asi la pertinencia pedagogica de esta estrategia dentro del aula
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2.2.1.7. Dimensiones de la variable flashcards

2.2.1.7.1. Elemento estimulador. Este elemento puede incluir imagenes, palabras
clave, frases cortas o preguntas breves que despierten la atencion y la asociacion
cognitiva con el contenido que se desea aprender. El objetivo es proporcionar un punto
de partida para la reflexion y el recuerdo, estimulando la recuperacion de la informacion
almacenada en la memoria a largo plazo. La calidad y relevancia del elemento
estimulador son cruciales para maximizar la efectividad del proceso de aprendizaje, ya
que una presentacion clara y significativa facilita la conexién con el conocimiento
previo y refuerza la retencidén de nuevo vocabulario o conceptos (De Ruig et al., 2023).
Esta dimension posee los siguientes indicadores:

- Impulsa la curiosidad del estudiante al presentar imagenes variadas:
Capacidad de un objeto para despertar la curiosidad y el interés del estudiante
al mostrar una variedad de imagenes visuales. Las imagenes variadas no solo
hacen que el proceso de aprendizaje sea mds atractivo, sino que también
despiertan la curiosidad del estudiante, promoviendo una mayor inmersion
en el contenido y facilitando la retencion de informacion mediante
asociaciones visuales significativas (Al-Thani et al., 2020).

- Exploralos conocimientos previos del estudiante al relacionar los nuevos
contenidos con experiencias pasadas: Al presentar conceptos o términos en
contextos familiares o relacionados con la vida cotidiana del estudiante, los
estimulos facilitan la activacion y exploracion de los conocimientos previos.
Dicha conexién entre lo nuevo y lo conocido ayuda a construir puentes
cognitivos que fortalecen la comprension y la retencion del nuevo material

(Dong et al., 2020).
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- Facilita la recuperacion de saberes previos al activar la memoria del
estudiante: Al presentar informacion clave de manera concisa y accesible,
las fichas estimulan la memoria al requerir que el estudiante recupere y
recuerde los conceptos representados. Esta activacion de la memoria
fortalece las conexiones neuronales asociadas con el aprendizaje, facilitando
la retencion a largo plazo y mejorando la capacidad de recordar informacion
especifica cuando sea necesario (Benoit, 2020).

- Estimula la imaginacion al presentar situaciones novedosas: Se refiere a
mostrar representaciones visuales creativas y contextualizadas. Esta
estimulacién de la imaginacion no solo hace que el aprendizaje sea mas
interesante, sino que también promueve la creatividad y el pensamiento
critico al involucrar al estudiante en la visualizacion activa de ideas abstractas
o complejas (Reboud y Mazzarol, 2023).

- Fomenta la exploracion activa del entorno del estudiante al representar
objetos, animales o situaciones de su vida cotidiana: Exploracion activa
del entorno del estudiante al representar objetos, animales o situaciones
comunes de su vida diaria. Al presentar imagenes que reflejan elementos
familiares y significativos para el estudiante, los objetos invitan a la reflexion
y la interaccion con el entorno inmediato. Esta representacion visual de
aspectos cotidianos facilita la conexion entre el aprendizaje académico y la
vida real, promoviendo una comprension mas profunda y contextualizada de
los conceptos estudiados (Novak y Schwan, 2021).

2.2.1.7.2. Elemento activador. Proceso mediante el cual el estudiante utiliza
herramientas para activar la recuperacion y el procesamiento de la informacion

almacenada en la memoria. Este elemento implica la accion de estudiar activamente la

22



tarjeta, ya sea mediante la lectura, la reflexion, la asociacién con conceptos previos o la
generacion de respuestas. El elemento activador tiene como objetivo principal fomentar
la participacion activa del estudiante en su propio proceso de aprendizaje, promoviendo
la reflexion, la practica y la consolidacion del conocimiento (Hohman et al., 2020). Esta
dimension posee los siguientes indicadores:

- Capta la atencion del estudiante al presentar imagenes llamativas:
Capacidad de los estimulos para captar la atencion del estudiante mediante el
uso de imagenes visualmente atractivas y llamativas. Al exhibir
representaciones visuales que son interesantes y estimulantes, las tarjetas
logran capturar la atencion del estudiante de manera efectiva, creando un
ambiente propicio para el aprendizaje (Zenki y Osmani, 2022).

- Facilita el proceso de memorizacion al asociar conceptos con imagenes:
Papel fundamental de las flashcards para facilitar el proceso de
memorizacion al establecer asociaciones visuales entre conceptos y sus
representaciones graficas. Al presentar informacioén en formato visual, las
tarjetas permiten al estudiante conectar de manera mas directa y efectiva los
conceptos abstractos con imagenes concretas (De los Santos, 2024).

- Motiva al estudiante al convertir el aprendizaje en una actividad
divertida: Impacto positivo de los estimuladores para la motivar al
estudiante a transformar el proceso de aprendizaje en una actividad
entretenida y agradable. Esta forma de aprendizaje ludico y participativo
fomenta el entusiasmo y la disposicion del estudiante hacia el aprendizaje, lo
que contribuye a un mayor compromiso y rendimiento académico (Loukia y

Netta, 2023).
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Ayuda al estudiante a mantener la concentracion al variar los estimulos
visuales: Beneficio de los estimuladores para ayudar al estudiante a mantener
la concentracion durante el estudio al presentar una variedad de estimulos
visuales. Esta variacion de estimulos visuales contribuye a mantener el
interés y la atencion del estudiante durante sesiones de estudio prolongadas,
promoviendo asi un aprendizaje mas efectivo y enfocado (Oh et al., 2019).

Estimula la participacion activa del estudiante al permitirle asociar
conceptos con imagenes y expresar sus ideas: Papel interactivo de las
tarjetas para estimular la participacion activa del estudiante al permitirle
establecer asociaciones entre conceptos y sus representaciones visuales, asi
como expresar sus ideas y opiniones relacionadas con el contenido. Este
enfoque participativo también fortalece las habilidades de comunicacién y

expresion del estudiante en el contexto académico (Mou, 2023).

2.2.1.7.3. Elemento evaluador. Elemento que permite al estudiante verificar su

comprension, recordar informacion clave o comprobar su progreso en el aprendizaje.

Este elemento puede manifestarse en forma de preguntas, ejercicios de completar frases,

identificacion de términos o cualquier otra actividad disefiada para evaluar el

conocimiento adquirido. El elemento evaluador es esencial para la retroalimentacion

inmediata y continua del aprendizaje, permitiendo al estudiante identificar areas de

fortaleza y debilidad (Sandoval et al., 2022). Esta dimension posee los siguientes

indicadores:

Evalua el nivel de comprension del estudiante al observar sus respuestas
y comentarios durante la actividad: Implica la observacion detallada de las
interacciones y respuestas de los escolares durante una actividad especifica

de aprendizaje. El docente puede evaluar el nivel de comprension del
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estudiante al analizar coémo responde a las preguntas, discute los temas
presentados y ofrece comentarios durante la actividad. Las respuestas y
comentarios proporcionados por los escolares ofrecen pistas sobre su nivel
de comprension, permitiendo al docente identificar areas de fortaleza y areas
que requieren mas atencioén (Ocampo, 2019).

Facilitan la evaluacion del progreso del estudiante al observar su
capacidad para identificar y relacionar conceptos presentados
anteriormente: Mediante la observacion cuidadosa de como los escolares
identifican y relacionan conceptos previamente introducidos, el docente
puede evaluar su progreso en el aprendizaje. Esta evaluacion continua del
progreso permite al docente ajustar las estrategias de ensefianza y
proporcionar retroalimentacion especifica para mejorar el aprendizaje
(Ramon et al., 2023).

Ayudan al docente a valorar el grado de atencion y concentracion del
estudiante: El maestro de aula puede identificar signos de atenciéon mediante
la observacion de comportamientos como la participacion activa, la respuesta
oportuna a estimulos y la capacidad de mantener la concentracion durante la
actividad. Esta evaluacion proporciona informacién valiosa sobre las
necesidades individuales de los escolares y permite al docente adaptar las
estrategias de ensefianza (Gumilar et al., 2023).

Evalta la retencion de conocimientos previos del estudiante al observar
su capacidad para recordar: Implica observar como los escolares
recuerdan y aplican informacion aprendida en sesiones anteriores. Al

observar la capacidad de los escolares para recordar conceptos especificos y
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aplicarlos en nuevas situaciones, el docente puede evaluar la efectividad del
proceso de aprendizaje (Rojas, 2019).

- Ofrece una herramienta para evaluar la capacidad para describir,
comparar y clasificar las imagenes presentadas: Observar cémo los
escolares utilizan el lenguaje para describir detalles, identificar similitudes y
diferencias, y clasificar conceptos representados visualmente, el docente
puede evaluar su capacidad para comprender y comunicar ideas de manera
efectiva. Esta evaluacion proporciona informacion sobre el desarrollo de
habilidades clave, como la capacidad de anélisis y sintesis, que son
fundamentales para el aprendizaje y la comunicacion efectiva (Birgin y

Ozkan, 2024).

2.2.2. Aprendizaje del vocabulario

2.2.2.1. Definicion de aprendizaje del vocabulario

El APV es un proceso complejo que implica la adquisicion y el procesamiento de
palabras, desde su primer encuentro hasta su consolidacion en la memoria a largo plazo.
Ello abarca diversas etapas, como la comprension inicial, la memorizacién activa y la
aplicacion contextualizada de las palabras en diferentes situaciones comunicativas. Para
facilitar este proceso, se utilizan estrategias variadas, como el empleo de tecnologia en
ambientes educativos, juegos interactivos y métodos de ensefianza participativos que

fomentan la implicacién activa de los escolares (Fengyu, 2023).

De acuerdo a Namaziandost et al. (2020), es crucial diferenciar entre el
vocabulario activo, que se refiere a las palabras que los escolares pueden producir, y el

vocabulario pasivo, relacionado con las palabras que pueden comprender, pero no

26



necesariamente usar de manera activa. Se realiza un analisis detallado de los errores
1éxicos cometidos por los escolares para comprender mejor sus dificultades y necesidades

de aprendizaje, sobre el vocablo asociado al idioma inglés.

Por su parte Rasulova y Shamuratova (2021), lo conceptualizan como la habilidad
de los escolares para entender, memorizar, generar y emplear el lenguaje en todas las
formas de comunicacion: hablar, escuchar, leer y escribir. Dado que el lenguaje no es
independiente de sus usuarios y ambos estan en constante evolucion, el vocabulario
también cambia, incorporando anualmente cientos de neologismos y términos técnicos
de nuevas areas de conocimiento o de otros idiomas. Este proceso de integracion de
nuevas palabras requiere ajustar prioridades, proyectos y programas en la ensefianza y el

aprendizaje de idiomas para mantener la relevancia y la eficacia educativa.

2.2.2.2. Importancia de aprendizaje del vocabulario

El aprendizaje de nuevo vocabulario en inglés es esencial para los escolares
debido a multiples razones respaldadas por la investigacion académica. La adquisicion
de vocabulario en un segundo idioma no solo amplia las habilidades lingtiisticas de los
escolares, sino que también mejora su capacidad de comunicaciéon en un contexto
globalizado. Dominar el vocabulario inglés les permite comprender textos mas
complejos, expresar ideas con precision y participar activamente en conversaciones y

actividades académicas (Yakubovna, 2022).

Estrategias como la adquisicion incidental a través de la lectura extensiva, el uso
de imagenes para reforzar la retencion, y la exposicion constante a vocabulario nuevo en
diversos contextos, contribuyen significativamente al proceso de adquisicion de nuevas

palabras en inglés. La integracion de tecnologias educativas, como aplicaciones
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interactivas y plataformas digitales, puede hacer que el APV sea mads atractivo y efectivo,
mientras que el uso de canciones en inglés puede mejorar la memorizacion y retencion

del vocabulario, alentando el entusiasmo por el aprendizaje del idioma (Yan et al., 2023).

2.2.2.3. Teoria de la interlengua de Selinker

El aprendizaje de un segundo idioma, como el inglés en el nivel de secundaria, es
un proceso dindmico en el que los estudiantes construyen progresivamente un sistema
lingiiistico propio que se sitia entre su lengua materna y la lengua meta. Esta idea es
explicada por la Teoria de la interlengua, propuesta por Larry Selinker (1972), que ofrece
un marco clave para entender como los estudiantes desarrollan, consolidan y, a veces,

modifican su conocimiento del vocabulario mientras avanzan en su aprendizaje.

La interlengua se define como un sistema lingiiistico intermedio que surge cuando
los estudiantes transfieren conocimientos de su lengua materna, aplican reglas
generalizadas o desarrollan estrategias personales para comunicarse en la nueva lengua
(Selinker, 1972). En el caso del vocabulario, esto se refleja, por ejemplo, cuando los
estudiantes usan palabras del inglés que se parecen a términos de su lengua materna (false
friends), crean nuevas combinaciones 1éxicas (“make a photo” en lugar de “take a photo™)

o aplican reglas de manera sobreextendida (“childs” en lugar de “children”).

Esta teoria reconoce que el aprendizaje del vocabulario no es lineal ni automatico:
el estudiante construye su interlengua a través de procesos como la simplificacion, la
generalizacion y la transferencia lingiiistica. Por ello, resulta clave que las estrategias de
enseflanza consideren este fendmeno, utilizando actividades que permitan a los
estudiantes reflexionar sobre sus errores, identificar patrones incorrectos y reajustar su
red léxica. Actividades como la retroalimentacion correctiva, las comparaciones entre

palabras en inglés y en la lengua materna, y el analisis de errores comunes contribuyen a
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que los estudiantes consoliden su vocabulario dentro de un sistema mas preciso y cercano

a la lengua meta.

Ademas, la teoria de la interlengua destaca que el desarrollo del vocabulario es
un proceso dindmico: a medida que los estudiantes se exponen a mas input y practicas
comunicativas, su interlengua se vuelve mas compleja y parecida al inglés estandar, lo
que evidencia el valor de ofrecer oportunidades auténticas de uso del idioma en contextos

reales.

En sintesis, la Teoria de la interlengua de Selinker (1972) ofrece una perspectiva
fundamental para comprender como los estudiantes de secundaria construyen y ajustan
su conocimiento del vocabulario en inglés. Reconocer que la interlengua es un sistema
en evolucion permite disenar estrategias pedagdgicas que acompaiien a los estudiantes
en este proceso, favoreciendo un aprendizaje mas consciente, reflexivo y cercano a la

competencia comunicativa esperada.

2.2.2.4. Teoria de la hipétesis del Input de Krashen

En la actualidad, el aprendizaje del vocabulario en inglés representa uno de los
mayores desafios para los estudiantes de secundaria, quienes necesitan desarrollar un
léxico amplio que les permita comunicarse de manera efectiva en distintos contextos. En
este sentido, se tiene a la teoria de la Hipotesis del Input de Krashen (1982), que subraya
la importancia de la exposicion comprensible a la lengua meta como condicion esencial

para la adquisicion de nuevas palabras y estructuras.

De acuerdo con Krashen (1982), los estudiantes adquieren vocabulario y
estructuras lingiiisticas cuando estdn expuestos a mensajes en inglés que pueden

entender, aunque contengan elementos desconocidos, siempre que estos sean solo

29



ligeramente mas avanzados que su nivel actual. En el caso de los estudiantes de
secundaria, esto implica proporcionar materiales y actividades que resulten desafiantes
pero accesibles, como lecturas graduadas, canciones, videos subtitulados o narraciones
adaptadas, que favorezcan una exposicion constante al nuevo léxico en contextos

significativos.

Esta teoria resalta que el aprendizaje del vocabulario ocurre de forma mas efectiva
cuando los estudiantes se concentran en comprender el mensaje global, en lugar de
memorizar listas aisladas de palabras (Krashen, 1985). Por ello, se recomienda fomentar
tareas que prioricen la comprension global de textos y audios auténticos, ya que esto
permite que los estudiantes incorporen nuevas palabras de forma natural. Asimismo, la
hipotesis del input sugiere que la ansiedad inhibe el aprendizaje, por lo que crear un
ambiente motivador y libre de presion resulta clave para facilitar la retencion del

vocabulario.

En la practica, la hipdtesis del input ha dado lugar a metodologias como la lectura
extensiva (extensive reading) y el uso de materiales auténticos adaptados, que han
demostrado ser eficaces para aumentar el léxico activo y pasivo en estudiantes de
secundaria (Nation, 2013). Estas practicas apoyan la idea de que el contacto frecuente
con palabras nuevas en diferentes contextos contribuye a su comprension profunda y uso

flexible.

De igual manera, la adquisicion de una lengua se produce de manera mas efectiva
cuando los estudiantes reciben input comprensible, entendido como toda la informaciéon
lingiiistica que escuchan o leen y que pueden entender parcialmente, situada ligeramente
por encima de su nivel actual de dominio. Esta perspectiva diferencia la adquisicion

inconsciente del lenguaje de la ensefanza formal de reglas gramaticales, resaltando que
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comprender mensajes significativos en contextos naturales es més determinante para
desarrollar la competencia comunicativa que memorizar vocabulario o practicar
estructuras de forma mecanica. Desde esta vision, la calidad y la cantidad del input, junto
con la exposicion constante y la comprension adecuada, se vuelven esenciales para
estimular el aprendizaje y la expresion oral. Aplicar este teoria, en el aula, implica ofrecer
recursos y actividades que garanticen que los estudiantes interactiien con informacion
comprensible mediante materiales audiovisuales, dindmicas participativas y situaciones
comunicativas reales, favoreciendo asi que utilicen el idioma de forma progresiva,
auténtica y coherente, fortaleciendo su capacidad para comunicarse de forma efectiva y
consolidando su aprendizaje a través del uso significativo de la segunda lengua que

buscan aprender (Zamora et al., 2025).

En suma, esta teoria se orienta a promover el aprendizaje del vocabulario en inglés
a través de la exposicion comprensible y contextualizada. Disefiar actividades que
proporcionen a los estudiantes de secundaria un flujo constante de input ligeramente
superior a su nivel favorece la adquisicion natural del 1éxico, facilita la comprension
contextualizada, global y potencia el uso activo de las nuevas palabras, contribuyendo asi

a un aprendizaje mas significativo y duradero.

2.2.2.5. Teoria del procesamiento profundo de Craik y Lockhart

El aprendizaje del vocabulario constituye un pilar esencial para el desarrollo de
la competencia comunicativa en inglés, especialmente durante la etapa de la secundaria,
en la que los estudiantes deben manejar un Iéxico cada vez mas amplio y complejo. En
este contexto, la Teoria del Procesamiento Profundo propuesta por Craik y Lockhart
(1972) plantea una teoria valiosa para comprender como los estudiantes retienen y

utilizan de forma eficaz las nuevas palabras. Este modelo sostiene que la profundidad con
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la que la informacion es procesada influye directamente en su retencion y recuperacion,

lo que tiene implicaciones directas en la ensefanza del vocabulario.

Segun Craik y Lockhart (1972), el procesamiento de la informacidén no depende
unicamente de factores estructurales de la memoria, sino mas bien del nivel de
elaboracion cognitiva que los estudiantes aplican cuando aprenden nuevas palabras. En
el aprendizaje del vocabulario en inglés, esto implica que la simple repeticion o
memorizacion de listas de palabras (procesamiento superficial) suele resultar insuficiente
para lograr un aprendizaje duradero. Por el contrario, cuando los estudiantes relacionan
las palabras con su contexto de uso, construyen ejemplos propios, las vinculan con
conocimientos previos o elaboran imagenes mentales, estan aplicando un procesamiento

profundo, que facilita la consolidacion del 1éxico en la memoria a largo plazo.

Esta teoria respalda estrategias didacticas como la creaciéon de oraciones
significativas, la realizacion de actividades de asociacion semdntica o el uso de mapas
conceptuales, ya que todas estas actividades implican una elaboracion mads rica del
significado. En la practica, al enfrentarse a palabras nuevas, los estudiantes de secundaria
que practican el procesamiento profundo tienden no solo a recordar mejor los términos,
sino también a emplearlos de forma mas flexible en contextos comunicativos reales
(Craik & Tulving, 1975). Esto evidencia que la calidad del procesamiento cognitivo es

mas determinante que la cantidad de repeticiones.

De manera complementaria, Craik y Lockhart (1972) plantea que los individuos
-para este caso los estudiantes- procesan y retienen la informacion, considerando dos
niveles: superficial y profundo. Por un lado, el procesamiento superficial implica un

enfoque pasivo y bdsico en la informacion, centrandose en las caracteristicas fisicas y
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superficiales de los estimulos. Por otro lado, el procesamiento profundo implica un
enfoque activo y significativo, donde los estudiantes de secundaria se involucran
cognitivamente con la informacidn, relaciondndola con conocimientos previos,
elaborandola y extrayendo significado (Kamenickd, 2021). En palabras de Alzubaidi et
al. (2021), el procesamiento profundo conduce a una mejor retencion y recuperacion de
la informacidn debido a su naturaleza mas duradera y relacionada con el conocimiento.
Esta teoria destaca la importancia de la profundidad y la significatividad del
procesamiento en el aprendizaje y la memoria, influyendo en las estrategias de ensefianza
y aprendizaje que fomentan una comprension mas profunda y duradera de los contenidos
educativos.

En sintesis, la Teoria del Procesamiento Profundo proporciona un fundamento
solido para disefiar metodologias de ensefianza del vocabulario en inglés que vayan mas
alld de la memorizacion mecanica. Promover actividades que exijan a los estudiantes
reflexionar, relacionar y contextualizar las palabras nuevas potencia significativamente
la retencion y el uso activo del 1éxico aprendido. De este modo, aplicar el procesamiento
profundo contribuye a un aprendizaje del vocabulario més significativo, funcional y

duradero en estudiantes de secundaria

2.2.2.6. Teoria de la Conexion Léxica de Aitchison

En el proceso de aprender un idioma extranjero, el desarrollo del vocabulario es
un aspecto clave para que los estudiantes logren comunicarse de manera efectiva. Una de
las teorias mas relevantes para explicar como se organiza y se recupera el Iéxico en la
mente es la Teoria de la Conexion Léxica (Lexical Network Theory) propuesta por

Aitchison (2012). Propone una perspectiva funcional para entender los procesos mentales
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- construccion de redes semanticas- en los estudiantes de secundaria, los cuales se

orientan a facilitar la retencion y el uso del nuevo vocabulario en inglés.

La Teoria de la Conexion Léxica plantea que las palabras no se almacenan de
forma aislada, sino que forman parte de redes interconectadas, relacionadas por
significados similares, asociaciones fonologicas y experiencias previas (Aitchison,
2012). En el caso del aprendizaje del inglés, esta teoria explica por qué los estudiantes
retienen mejor las palabras cuando estas se presentan agrupadas por campos semanticos
como vocabulario de alimentos, deportes o emociones, o cuando se vinculan con

sindnimos y antdonimos.

Desde el punto de vista didactico, esta teoria respalda el uso de estrategias como
mapas semanticos, redes Iéxicas, lluvia de ideas y clasificaciones tematicas, que ayudan
a los estudiantes a visualizar las relaciones entre palabras nuevas y conocidas. Por
ejemplo, al aprender la palabra “angry”, vincularla con “furious”, “upset” o “mad”
fortalece su integracion dentro de la red mental del estudiante, facilitando su posterior

recuperacion en contextos reales de comunicacion (Aitchison, 2012).

Ademas, esta perspectiva ayuda a comprender fendmenos comunes como los
errores 1éxicos (confundir palabras similares o de campos semanticos cercanos), pues
refleja que la memoria Iéxica no es lineal, sino estructurada en nodos conectados que
pueden activarse de manera simultdnea o equivocada. Por ello, fomentar en los
estudiantes actividades que exploren diferencias de matiz entre términos, usos en

contexto y collocations contribuye a refinar y enriquecer estas redes.

En sintesis, la teoria de la Conexion Léxica de Aitchison resalta la importancia de

ensefar el vocabulario como un sistema interrelacionado, mas que como elementos
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aislados. Aplicar esta teoria en el aula permite a los estudiantes de secundaria construir
redes Iéxicas mas solidas, facilitando la retencién, comprension y uso creativo del inglés

en situaciones comunicativas.

2.2.2.7. Teoria de la conexion de redes semanticas de Collins y Quillian

El aprendizaje del vocabulario en inglés en la educacion secundaria implica no
solo memorizar nuevas palabras, sino también comprender sus significados, relaciones y
usos en distintos contextos. En este proceso, la Teoria de la conexion de redes semanticas
de Collins y Quillian (1969) explica como se organiza y se accede al conocimiento 1éxico
en la mente humana, planteando que los conceptos se encuentran estructurados como

nodos dentro de una red jerarquica y conectada.

Segun Collins y Quillian (1969), la memoria semantica funciona como una red
compuesta por nodos -conceptos o palabras dentro de una red semantica-, los cuales estan
enlazados por relaciones semanticas. Por ejemplo, la palabra “bird” se conecta con
“canary” como un tipo especifico, y a su vez, con caracteristicas mas generales como
“animal” o propiedades como “has wings”. Este modelo explica que, al aprender
vocabulario nuevo, los estudiantes no solo memorizan la palabra, sino que la integran
dentro de una estructura jerarquica mas amplia, estableciendo relaciones que facilitan la
recuperacion y el uso adecuado del término, con el objetivo de mejorar su competencia

lingiiistica.

En el ambito educativo, esta teoria respalda estrategias metodologicas como los
mapas conceptuales, diagramas de arbol o clasificaciones jerarquicas, que ayudan a los
estudiantes de secundaria a organizar el vocabulario por categorias semanticas y niveles

de generalidad. Por ejemplo, al aprender palabras del campo de los animales, pueden
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9% ¢

agrupar términos como “sparrow”’, “eagle” y “parrot” bajo el nodo general “bird”, y este,
a su vez, bajo “animal”. Esta organizacion permite acceder mas rapidamente a la

informacion cuando se necesita en la produccién oral o escrita (Collins & Quillian, 1969).

Ademas, esta teoria ayuda a comprender por qué los estudiantes recuerdan mas
facilmente palabras relacionadas que han sido aprendidas en conjunto, y por qué pueden
cometer errores como usar un término general cuando querian usar uno especifico (por
ejemplo, decir “animal” en lugar de “dog”). Tales fenomenos reflejan la estructura

jerarquica y las conexiones entre nodos en la red semantica.

En sintesis, la Teoria de la conexion de redes semanticas de Collins y Quillian
(1969) ofrece una perspectiva ttil para comprender como los estudiantes de secundaria
organizan y recuperan el vocabulario en inglés. Incorporar actividades que favorezcan la
construccion de redes 1éxicas jerarquicas no solo mejora la retencion, sino que también
fomenta un uso mas flexible y preciso del 1éxico en contextos comunicativos reales.
Asimismo, demuestra como los estudiantes organizan y recuerdan vocabulario en otra
lengua, ya que al unir palabras con categorias semanticas fortalecen conexiones mentales
que permiten acceder mas rapido a los términos, facilitando su uso correcto y mejorando

la comunicacion en contextos reales (Agustin, 2023).

2.2.2.8. Area de Inglés segiin MINEDU

El inglés es una de las lenguas mas utilizadas a nivel mundial y ha adquirido el
estatus de idioma internacional en multiples dmbitos, siendo reconocido como lengua
franca por facilitar la interaccion entre personas de distintos idiomas, favoreciendo la
comunicacion intercultural y reduciendo barreras entre naciones, por lo que su

aprendizaje es esencial, ya que constituye una herramienta clave para acceder a
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informacion, avances tecnologicos y mejores oportunidades en el dmbito académico,
cientifico, cultural y profesional. Dado que en Pert no es una lengua de uso cotidiano, el
curriculo nacional lo considera una lengua extranjera, promoviendo su ensefianza en
entornos dindmicos y participativos alineados con estandares internacionales (Ministerio

de Educacion [MINEDU], 2016).

La ensefianza del inglés se basa en un enfoque comunicativo que integra las
practicas sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural, permitiendo a los
estudiantes desarrollar competencias en contextos reales, a través de los cuales,
comprenden y producen textos orales y escritos en diversos formatos y propositos,
utilizando distintos medios, incluidos los audiovisuales y virtuales, esta interaccion activa
en su entorno social y cultural facilita la apropiacion progresiva del idioma, reforzando
su uso contextualizado. El objetivo es priorizar la comunicacion efectiva, favoreciendo
el desarrollo de la comprension auditiva, expresion oral, lectura y escritura mediante
actividades significativas que trascienden el espacio escolar (Ministerio de Educacion

[MINEDU], 2016).

El desarrollo de competencias en el area de inglés dentro de la educacion basica
regular se fundamenta en un enfoque comunicativo y sociocultural que promueven la
comunicacion oral, la cual implica una interaccion dindmica entre interlocutores para
expresar ideas y emociones, comprendiendo y produciendo textos de manera eficaz; la
comprension lectora, que se basa en la interaccion entre el lector, el texto y su contexto
sociocultural, permitiendo una interpretacion critica mediante procesos de comprension
literal e inferencial, y finalmente, la produccion escrita, que consiste en el uso del

lenguaje escrito para construir y transmitir significados, asegurando coherencia y
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adecuacion segun el contexto y el propdsito comunicativo (Ministerio de Educacion

[MINEDU], 2016).

2.2.2.9. Competencias del idioma inglés

Entre las competencias que se busca desarrollar en los estudiantes de primer grado
de secundaria en el area de inglés, de acuerdo con lo establecido por el Ministerio de
Educacion, se encuentran las siguientes: Se comunica oralmente en inglés como lengua
extranjera, donde se encuentra las capacidades tales como obtener informacién relevante
a partir de los textos orales, deducir informacion a partir de caracteristicas, expresiones
y significados, también se busca que explique el tema y el propdsito comunicativo. En
esta competencia, el estudiante ajusta lo que dice segun la situacion, expresa ideas con
coherencia y vocabulario adecuado, usa gestos y entonacion para reforzar su mensaje,
participa alternando roles de hablante y oyente respetando normas de cortesia, y opina
sobre lo escuchado relaciondndolo con su experiencia.

Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera. En esta
competencia, el estudiante identifica informacion explicita y detalles importantes en
distintos textos escritos en inglés, deduce relaciones logicas y jerarquicas entre ideas,
comprende el tema y el propdsito del texto, vincula lo leido con su experiencia para darle
sentido y opina oralmente o por escrito sobre el contenido, la intencion del autor y la
organizacion del texto.

Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. el estudiante
adectia sus textos escritos al proposito y situaciéon comunicativa, organiza ideas con
coherencia, usa vocabulario y estructuras gramaticales claras, emplea recursos
ortograficos y gramaticales para dar sentido al texto y revisa su produccion para mejorarla

segun el tipo de texto y género (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2016).
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2.2.2.10.Enfoque comunicativo del Area de Inglés

De acuerdo con el Curriculo Nacional (2016), el area de Inglés “se sustenta en el
enfoque comunicativo incorporando las practicas sociales del lenguaje y la perspectiva
sociocultural” (p. 202). Propone los siguientes aspectos:

- Se parte de situaciones reales y significativas. Permiten a los estudiantes desarrollar
competencias comunicativas; a través de ellas, los escolares comprenden y producen
textos orales y escritos en inglés de diversos tipos, géneros y formatos, con distintos
propositos comunicativos y utilizando diferentes soportes, incluyendo recursos
audiovisuales y digitales.

- El enfoque integra practicas sociales del lenguaje. Se entiende que las situaciones
comunicativas surgen dentro de la participacion activa de las personas en su entorno
social y cultural, y no de manera aislada. De esta forma, los estudiantes experimentan
y practican el uso del lenguaje de manera contextualizada, favoreciendo una
comprension mas profunda y un dominio progresivo del mismo.

- Tiene un caracter sociocultural. Reconoce que el uso del lenguaje estd inserto en
diferentes contextos sociales y culturales, contribuyendo a la construccion de
identidades individuales y colectivas. Por ello, tanto la oralidad como la produccion
escrita adquieren particularidades propias de cada contexto, considerando siempre las
caracteristicas socioculturales de los hablantes para comprender como se utiliza

realmente el idioma.

De acuerdo con estas perspectivas, el Enfoque Comunicativo, segun el Curriculo
Nacional (2016) sostiene que:

el tratamiento del idioma inglés como lengua extranjera, cuya situacion de

ensefanza y aprendizaje difiere de la primera y segunda lengua por no estar
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presente en todos los ambitos de actividad social cotidiana. Por ello, se
requiere crear ambientes sociales de aprendizaje que compensen su ausencia
extraescolar. En este sentido, se promueve el uso permanente del idioma
inglés en el aula para optimizar el tiempo de exposicion de los estudiantes
al idioma extranjero considerando las posibilidades limitadas que tienen los

estudiantes de interactuar en inglés fuera de la institucion educativa. (p. 202)

Este enfoque sefala la importancia de comunicarse, y no centrarse en las reglas
gramaticales ni en el vocabulario aislado; es decir, resalta el uso que se haga de la lengua
y no el conocimiento tedrico que se tenga de ella. Los estudiantes desarrollan cuatro
habilidades del idioma inglés: comprension auditiva, expresion oral, comprension lectora
y expresion escrita. Y este desarrollo se lleva a través de actividades comunicativas
simuladas y significativas que se inician en el aula y se trasladan a variados contextos

sociales.

2.2.2.11.Dimensiones de la variable aprendizaje del vocabulario

2.2.2.11.1. Vocabulario receptivo. Esta referido a la capacidad de comprender y
reconocer palabras y expresiones en otro idioma cuando se presentan en diferentes
contextos, ya sea en lecturas, conversaciones o medios audiovisuales, sin
necesariamente producir estas palabras de manera activa en el habla o la escritura. Los
escolares con un vocabulario receptivo solido pueden identificar y comprender el
significado de palabras nuevas o familiares al leer textos en inglés o al escuchar
conversaciones en este idioma (Dixon et al., 2022). Desde otra 6ptica, Amirzai (2021),
argumenta que el desarrollo del vocabulario receptivo se facilita mediante la exposicion
constante a una variedad de materiales en inglés, como libros, podcasts, peliculas y

articulos de prensa. Los educadores promueven el desarrollo del vocabulario receptivo
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mediante estrategias de ensefianza que fomentan la comprension contextual y el uso de
técnicas como el aprendizaje basado en contextos y el uso de diccionarios contextuales.
Esta dimension posee los siguientes indicadores:

- Identifica vocabulario nuevo o palabras desconocidas presentadas en
contextos familiares, de acuerdo con las imagenes compartidas:
Reconocimiento y asociacion de palabras desconocidas con objetos, acciones
o situaciones representadas visualmente. Se hace uso de imagenes como
herramientas visuales que les permiten identificar y comprender el
significado de palabras nuevas al relacionarlas con elementos conocidos en
su entorno cotidiano (Pan, 2022).

- Comprende el significado del nuevo vocabulario al asociarlo con
acciones, objetos o situaciones especificas: Implica asociar acciones,
objetos o situaciones concretas, a fin de identificar el contexto de uso de las
palabras desconocidas, lo cual permite inferir su significado a partir de la
relacion con experiencias previas. Esta habilidad promueve una comprension
mas profunda y significativa del vocabulario al relacionarlo con situaciones
especificas (Eiteljoerge et al., 2019).

- Identifica el significado del nuevo vocabulario al relacionarlo con
palabras o conceptos previamente aprendidos: Utilizacion de estrategias
de asociacion para conectar el nuevo vocabulario con términos conocidos, lo
que facilita la comprension del significado y la consolidacion en la memoria.
Dicha técnica promueve un aprendizaje mas efectivo al establecer
conexiones entre conceptos lingiiisticos, lo que mejora la retencion y la
capacidad para utilizar el vocabulario de manera autonoma (Francis et al.,

2019).
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- Identifica el nuevo vocabulario al responder preguntas sobre el
significado de palabras desconocidas presentadas en cuentos o textos
cortos: Capacidad de responder preguntas sobre el significado de una palabra
cuando se presentan en contextos narrativos, como cuentos o textos cortos.
Para ello se utilizan estrategias de comprension lectora para inferir el
significado de palabras desconocidas a partir del contexto y las pistas
lingtiisticas proporcionadas en el texto (Hulme y Rodd, 2021).

- Identifica nuevo vocabulario al participar en actividades de clasificacion
o0 asociacion de palabras basadas en su significado: Ello implica participar
en actividades de clasificacion o asociacion de palabras segun su significado;
para el cual se utilizan estrategias de agrupacion que permite organizar y
relacionar palabras desconocidas en categorias tematicas o conceptuales, 1o
que fortalece la comprension del significado y facilita la retencion del
vocabulario (Hulme y Rodd, 2021).

2.2.2.11.2. Vocabulario productivo. Comprendida como la capacidad de utilizar
activamente palabras y expresiones en el habla o la escritura para comunicar ideas y
pensamientos de manera efectiva. Los alumnos con un vocabulario productivo
desarrollado pueden expresarse con fluidez y precision utilizando un repertorio diverso
de palabras y términos en inglés. Este proceso implica la capacidad de recordar y
seleccionar las palabras adecuadas para expresar ideas en diferentes situaciones
comunicativas, ya sea en conversaciones informales, presentaciones académicas o
escritura creativa (Montero, 2022). En palabras de Mohammadi et al. (2024), su
desarrollo se promueve mediante practicas regulares de expresion oral y escrita, como
debates, ensayos y ejercicios de vocabulario; también estrategias de ensefianza que

fomentan la practica activa del lenguaje, como la retroalimentacion constructiva, el
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modelado lingiiistico y el uso de técnicas de aprendizaje cooperativo para mejorar la
capacidad de los escolares para utilizar el vocabulario en inglés de manera efectiva y
autébnoma. La combinacion equilibrada de vocabulario receptivo y productivo es
esencial para el dominio completo del idioma y la comunicacion efectiva en entornos
académicos y sociales. Esta dimension posee los siguientes indicadores:

- Utiliza correctamente las reglas gramaticales al formar oraciones
simples con el nuevo vocabulario aprendido: Conlleva la capacidad de
construir oraciones simples de manera precisa y coherente utilizando el
vocabulario recién adquirido. Para ello se aplican las estructuras gramaticales
adecuadas, como el uso adecuado de sujetos y verbos, para expresar ideas y
conceptos de manera gramaticalmente correcta. Ello permite desarrollar la
competencia lingiiistica de los escolares al permitirles comunicarse
efectivamente utilizando el nuevo vocabulario en contextos gramaticalmente
apropiados (Kulaeva y Kulaev, 2023).

- Utiliza el nuevo vocabulario en oraciones completas con estructuras
gramaticales adecuadas (sujeto-verbo-objeto): Referido a la capacidad de
formar estructuras gramaticales adecuadas, como sujetos, verbos y objetos,
para expresar ideas de manera clara y coherente. Esto implica el uso y
aplicacion de las reglas gramaticales aprendidas para construir oraciones
significativas que incluyan el vocabulario recién adquirido, lo que mejora su
capacidad para comunicarse de manera efectiva en diferentes contextos
(Vasbieva et al., 2019).

- Pronuncia correctamente las palabras del nuevo vocabulario,
mostrando una comprension clara de los sonidos y la entonacion:

Comprension clara de los sonidos y la entonacion asociados con el nuevo
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vocabulario aprendido. Se logra utilizando las reglas fonéticas del idioma
inglés, lo que les permite comunicarse de manera clara y efectiva. Esta
habilidad mejora la competencia comunicativa de los escolares al facilitar la
comprension oral y la expresion verbal precisa utilizando el vocabulario en
situaciones cotidianas y académicas (Putri et al., 2024).

- Utiliza el nuevo vocabulario de manera adecuada en conversaciones
cotidianas con sus compaiieros de clase o con el docente: Para fortalecer
el vocabulario productivo en inglés, utilizar el nuevo vocabulario en
conversaciones cotidianas implica la capacidad de aplicar el vocabulario
aprendido de manera apropiada y significativa durante interacciones verbales
con compaifieros de clase o con el docente. Aquellos escolares que practican
la aplicacion del vocabulario en situaciones reales, presentan mejoras en su
fluidez verbal y su confianza al comunicarse en otro idioma (Tran, 2023).

- Utiliza el nuevo vocabulario en la escritura al incluirlo en cuentos cortos,
descripciones de imagenes o respuestas a preguntas escritas: Utilizar el
nuevo vocabulario en la escritura implica la capacidad de integrar palabras
aprendidas en diferentes contextos escritos, como cuentos cortos,
descripciones de imagenes o respuestas a preguntas escritas. Los escolares
aplican el vocabulario en la composicidon escrita para expresar ideas de
manera creativa y precisa, lo que fortalece su habilidad para comunicarse

eficazmente en inglés por escrito (Pham y Nguyen, 2023).

2.3. Definicion de términos basicos
- Aprendizaje del vocabulario: Es un proceso complejo que implica la adquisicion y
el procesamiento de palabras, desde su encuentro hasta su consolidacion. Ello abarca

diversas etapas, como la comprension inicial, la memorizacion activa y la aplicacion
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contextualizada de las palabras en diferentes situaciones comunicativas (Fengyu,
2023).

Captar la atencion: Capacidad de los estimulos para captar la atencion del estudiante
mediante el uso de imagenes visualmente atractivas y llamativas. Al exhibir
representaciones visuales que son interesantes y estimulantes, las tarjetas logran
capturar la atencion del estudiante de manera efectiva (Zenki y Osmani, 2022).
Curiosidad del estudiante: Predisposicion del estudiante por mostrar interés en una
variedad de imagenes visuales; los cudles no solo hacen que el proceso de aprendizaje
sea mas atractivo, sino que también despiertan la curiosidad del estudiante,
promoviendo una mayor inmersion en el contenido (Al-Thani et al., 2020).
Elemento activador: Es un proceso mediante el cual el estudiante utiliza
herramientas para activar la recuperacion y el procesamiento de la informacion
almacenada en la memoria. Este elemento implica la accidon de estudiar activamente
la tarjeta, ya sea mediante la lectura, la reflexion, la asociacion con conceptos previos
o la generacion de respuestas (Hohman et al., 2020).

Elemento estimulador: Incluye imagenes, palabras clave, frases cortas o preguntas
breves que despierten la atencion y la asociacion cognitiva con el contenido que se
desea aprender. El objetivo es proporcionar un punto de partida para la reflexion y el
recuerdo, estimulando la recuperacion de la informacion almacenada en la memoria
a largo plazo (De Ruig et al., 2023)

Elemento evaluador: Puede manifestarse en forma de preguntas, ejercicios de
completar frases, identificacion de términos o cualquier otra actividad disefiada para
evaluar el conocimiento adquirido (Sandoval et al., 2022).

Estimular la imaginacion: Se refiere a mostrar representaciones visuales creativas

y contextualizadas. Esto no solo hace que el aprendizaje sea mas interesante, sino que
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también promueve la creatividad y el pensamiento critico al involucrar al estudiante
en la visualizacion activa de ideas abstractas o complejas (Reboud y Mazzarol, 2023).
Flashcards: Son herramientas que contienen informacidon concisa en un lado y
detalles complementarios en el otro, disefiadas para facilitar el aprendizaje y la
memorizacion de conceptos clave. Estos se han integrado en estrategias pedagdgicas
innovadoras, como el aprendizaje basado en proyectos colaborativos y el aprendizaje
basado en problemas (Santika et al., 2023).

Vocabulario productivo: Capacidad de utilizar activamente palabras y expresiones
en el habla o la escritura para comunicar ideas y pensamientos de manera efectiva.
Este proceso implica la capacidad de recordar y seleccionar las palabras adecuadas
para expresar ideas en diferentes situaciones comunicativas cotidianas (Montero,
2022).

Vocabulario receptivo: Referido a la capacidad de comprender y reconocer palabras
y expresiones en otro idioma cuando se presentan en diferentes contextos, ya sea en
lecturas, conversaciones o medios audiovisuales, sin necesariamente producir estas

palabras de manera activa en el habla o la escritura (Dixon et al., 2022).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1. Caracterizacion y conceptualizacion de la investigacion

La LE. “Sagrado Perfil de Cristo”, es una entidad educativa del nivel secundario, la
presencia de los estudiantes es mixto (mujeres y varones); sus clases se desarrollan solo en el
turno de la mafiana y pertenece a la UGEL Hualgayoc. Se encuentra ubicado en la zona rural
del centro poblado de Chala, distrito de Bambamarca y provincia de Cajamarca (DePerq,

2024).

3.2. Hipotesis de investigacion
3.2.1. Hipotesis general

Existe correlacion significativa entre el uso de flaschcards y el aprendizaje del
vocabulario del area de inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucién Educativa

Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

3.2.2. Hipotesis especificas

- El uso de flashcards de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa
Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, es inadecuado.

- El dominio del vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la
Institucién Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca,
2024, es bajo.

- Existe correlacion significativa entre el uso de flashcards y el dominio del
vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa

Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.
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3.3. Variables de investigacion
- Variable independiente: Uso de Flashcards

- Variable dependiente: Aprendizaje del vocabulario del Area de Inglés
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3.4. Matriz de operacionalizacion de variables

al., 2023).

Ayuda al estudiante a mantener la
concentracion al variar los estimulos
visuales.

Estimula la participacion activa del
estudiante al permitirle  asociar

. Definicion Definicion . . . Técnicas e
Variables . Dimensiones Indicadores .
conceptual operacional instrumentos
Impulsa la curiosidad del estudiante al | - Observacion
presentar imagenes variadas. - Ficha de
Explora los conocimientos previos del | observacion
estudiante al relacionar los nuevos
Los flashcards con‘anidos con experi@cias pasadas.
son herramientas | Los  flasheards | gy oo Facilita 1"1 re?lperai:lon de s:abe(rie?
que cc?1l1t1enen promueven el | stimulador previos al activar la memoria de
informacion aprendizaje  del estudiante.
concisa en un | inglés, Estimula la imaginacién al presentar
lado y detalles | considerando las situaciones novedosas.
complementarios | dimensiones: Fomenta la exploracion activa del
Uso de en el  otro, elemento entorno del estudiante al representar
flashcards dlS?I}adaS para | estimulador, objetos, animales o situaciones de su
facilitar el | elemento vida cotidiana.
aprendizaje y la | activador y Capta la atencion del estudiante al
memorizacion de | elemento presentar imagenes llamativas.
conceptos clave | evaluador,  con Facilita el proceso de memorizacion al
de una segunda relaciép a Ssus asociar conceptos con imagenes.
lengua como el | respectivos Motiva al estudiante al convertir el
inglés (Santika et | indicadores. Ei?irz/lae(rilgr) aprendizaje en una actividad divertida.
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conceptos con imagenes y expresar
sus ideas.

Evalta el nivel de comprension del
estudiante al observar sus respuestas y
comentarios durante la actividad.

Facilitan la evaluacion del progreso
del estudiante al observar su
capacidad para identificar y relacionar
conceptos presentados anteriormente.

Elemento | Ayudan al docente a valorar el grado
evaluador | de atencibn y concentracion del
estudiante.
Evalua la retencion de conocimientos
previos del estudiante al observar su
capacidad para recordar.
Ofrece una herramienta para evaluar
la capacidad para describir, comparar
y clasificar las imagenes presentadas.
El  aprendizaje . Identifica vocabulario nuevo o |- Ficha de
. | El aprendizaje del : y
del vocabulario ) palabras desconocidas presentadas en | observacion
vocabulario  se . .,
€S un Pproceso | . , contextos familiares, de acuerdo con | - Actas de evaluacion
. incrementd con la . .
complejo  que Y las imdgenes compartidas.
N D aplicacion de las P
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abarca diversas
etapas, como la
comprension
inicial, la
memorizacion
activa 'y la
aplicacion
contextualizada
de las palabras en
diferentes
situaciones
comunicativas
(Fengyu, 2023).

lingtiistica de una
segunda lengua.

significado de palabras desconocidas
presentadas en cuentos o textos cortos.

Identifica nuevo vocabulario al
participar en  actividades de
clasificacion o asociacion de palabras
basadas en su significado.

Vocabulario
productivo

Utiliza correctamente las reglas
gramaticales al formar oraciones
simples con el nuevo vocabulario
aprendido.

Utiliza el nuevo vocabulario en
oraciones completas con estructuras
gramaticales adecuadas (sujeto-verbo-
objeto).

Pronuncia correctamente las palabras
del nuevo vocabulario, mostrando una
comprension clara de los sonidos y la
entonacion.

Utiliza el nuevo vocabulario de
manera adecuada en conversaciones
cotidianas con sus compafieros de
clase o con el docente.

Utiliza el nuevo vocabulario en la
escritura al incluirlo en cuentos cortos,
descripciones de  imagenes o
respuestas a preguntas escritas.
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3.5. Poblaciéon y muestra
3.5.1. Poblacion

La poblacion de la investigacion estuvo conformada por 24 estudiantes secundaria de
la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, los cuales fueron seleccionados en base a
criterios de inclusion previamente definidos, entre estos criterios se considero la pertenencia a
la institucion educativa mencionada, estar cursando el primer afio de secundaria y la
disposicion para participar en el estudio, estos permitieron asegurar la homogeneidad del grupo
y la validez de los datos obtenidos. La poblacion, se comprende por el conjunto donde todos
los casos poseen determinadas especificaciones identificables, estos componen la totalidad del
fendmeno de estudio donde los participantes de la poblacidon poseen caracteristicas similares
para ser estudiadas, con la finalidad de recabar los datos de la investigacion (Carhuancho et al.,

2019).

3.5.2. Muestra

Es en ese sentido, la muestra de este estudio estuvo conformado por 24 estudiantes del
primer afio de secundaria de la Instituciéon Educativa Sagrado Perfil de Cristo, seleccionados
bajo criterios especificos que aseguran su representatividad. Al respecto, Arispe et al. (2020)
sostienen que la muestra viene a ser el conjunto representativo de elementos, individuos,
objetos, datos u otras entidades extraidas de una poblacion. La seleccion de una muestra
adecuada es fundamental, ya que permite extrapolar los resultados obtenidos a la poblacion
total, optimizando los recursos disponibles sin comprometer la validez y confiabilidad de los
hallazgos.

El tipo de muestreo no probabilistico es una técnica de seleccion de la muestra en la
investigacion que no garantiza que todos los elementos de la poblacion tengan una probabilidad

conocida de ser incluidos en la muestra. En este tipo de muestreo, los elementos de la muestra
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son seleccionados de manera no aleatoria y la elecciéon no se basa en la probabilidad. En
cambio, los investigadores utilizan métodos como el muestreo censal, es decir, se consideraron
todos los elementos de la poblaciéon como muestra, con el criterio e intencionalidad de la
investigadora (Arispe et al., 2020). Se opto por usar este tipo de muestreo ya que el acceso

hacia los escolares era total debido a la programacion de sus actividades académicas.

3.6. Unidad de analisis

La unidad de analisis de este estudio estuvo conformada por cada uno de los estudiantes
de la muestra presentada. En este sentido, Arispe et al. (2020) refiere que la unidad de andlisis
hace referencia a quien sera el ente u objeto de estudio, es decir la unidad representativa de

investigacion del cual se desea explorar sus propiedades fenomenologicas o caracteristicas.

3.7. Métodos

El método hipotético-deductivo, parte de las afirmaciones en calidad de hipdtesis que
posteriormente se buscan refutar o afirmar con las conclusiones que deben ser probadas con
los hechos. Expone un modelo teodrico previo del cual se extraen hipotesis sometidas a prueba
empirica. De ser verificadas, se demuestra la validez de las hipotesis que pueden alcanzar la
categoria de teorias o leyes cientificas (Siponen y Klaavuniemi, 2020). En ese sentido, este
trabajo utilizé el método hipotético-deductivo ya que parte desde la formulacion de las

hipotesis las cuales se procedieron a refutar o afirmar mediante el analisis de los datos.

3.8. Tipo de investigacion

La investigacion de tipo basica se centra en la busqueda del conocimiento, sin
preocuparse por su aplicabilidad inmediata. Tiene como principal objetivo ampliar la
comprension de los fendmenos, teorias y principios subyacentes en un campo particular. Asi
mismo, se caracteriza por explorar conceptos abstractos, teorias y leyes universales, con el fin
de generar nuevo conocimiento y establecer fundamentos solidos para investigaciones futuras.

Se desarrolla a menudo en entornos controlados, donde los investigadores pueden estudiar
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variables de forma sistematica y rigurosa, sin la presion de obtener resultados aplicables de
inmediato (Arias y Covinos, 2021). En base a lo mencionado, este estudio fue de tipo bésica
ya que con los datos analizados se desea promover el conocimiento cientifico de los constructos

flashcards y APV.

3.9. Diseiio de investigacion

De acuerdo a Osada y Salvador (2021), el disefio de estudio descriptivo correlacional
se define como una metodologia que tiene como objetivo describir caracteristicas y patrones
dentro de una poblacidon y examinar las relaciones entre variables cuantitativas. Este tipo de
estudio combina elementos descriptivos, que se enfocan en detallar la prevalencia y
distribucion de variables, con andlisis correlacionales para identificar relaciones entre
variables. Es crucial contar con un tamafio de muestra adecuado para que los resultados sean
significativos y extrapolables a la poblacion general, aunque no todos los estudios descriptivos

poseen este tamafio suficiente para realizar hipdtesis de correlacion robustas.

Vi

7

r

T

V2

Donde:

M: Estudiantes de primer afio de secundaria de la I.E Sagrado Perfil de Cristo, Chala
V1: Uso de flashcards

V2: Aprendizaje de vocabulario del Area de Inglés

r: Relacion
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3.10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica de la observacion es el proceso sistematico de recoleccion de datos mediante
la visualizacion directa y la interpretacion de eventos, comportamientos o fendmenos en su
contexto natural. Este método implica la observacion directa y no intrusiva de sujetos, eventos
o situaciones, con el propdsito de obtener informacion objetiva y detallada sobre aspectos
especificos de interés (Guillén, 2020).

La ficha de observacion es un instrumento empleado en la investigacion cientifica para
recopilar informacion detallada y especifica sobre un objeto o fendmeno de interés. Se utiliza
con el propdsito de medir, analizar o evaluar distintos aspectos de situaciones,
comportamientos, emociones o actividades tanto extrinsecas como intrinsecas de personas u
otros sujetos de estudio. Permite al investigador registrar de manera precisa y organizada los
datos relevantes relacionados con el objeto de estudio, facilitando asi el andlisis y la
interpretacion de los resultados obtenidos (Arias y Covinos, 2021). Es asi que se uso6 la ficha
de observacion como instrumento para la recopilacion de los datos, para una mejor solvencia

de los resultados.

3.11. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

La fase de codificacion de datos es esencial en estudios cuantitativos, y esta
investigacion utilizé programas informaticos especializados para optimizar esta tarea, para el
analisis descriptivo se hizo uso del programa Microsoft Excel y para el andlisis Inferencial el
programa SPSS 27. En primer lugar, se cre6 una base de datos en Microsoft Excel para
organizar las respuestas del instrumento seglin criterios y categorias relevantes para el analisis.
Microsoft Excel se empleo para la consolidacion inicial y la codificacion primaria de los datos.

Una vez completada esta etapa, los datos se exportaron al software estadistico SPSS
version 27, el cual fue utilizado para realizar andlisis estadisticos avanzados y pruebas de

hipotesis. El uso de SPSS permiti6 explorar posibles relaciones y tendencias entre las variables.
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La combinacion secuencial de Excel y SPSS facilito la administracion eficiente de los datos y
permiti6 profundizar en su interpretacion, con el objetivo de obtener resultados generalizables
para la muestra. En ese sentido, se opto por el uso del coeficiente de Chi cuadrado, debido a la
naturaleza de las variables, y también se uso tablas y graficos para los resultados descriptivos.

Dicho enfoque holistico de gestion y andlisis estadistico aprovecha las ultimas
herramientas informaticas disponibles, asegurando un proceso eficaz y riguroso para la

investigacion.

3.12. Validez y confiabilidad

La validez de contenido se realizé mediante el criterio de juicio de expertos en el tema,
quienes evaluaron la representatividad, claridad y coherencia de cada una de las consignas a
fin de asegurar un recojo de datos fiable. Asi mismo para evaluar la confiabilidad de los
instrumentos se usd del estadistico KR-20, se determiné el uso de esta prueba ya que los

instrumentos poseen escala de respuesta dicotomica.

Tabla 1

Confiabilidad de instrumentos

Instrumento KR(20) ftems
Ficha de observacion sobre 0.81206805 15
flashcards
Ficha de observacion sobre el 0.8468254 10

aprendizaje de vocabulario

Los resultados del analisis de confiabilidad demostraron niveles Optimos para los
instrumentos desarrollados, que en este caso fueron dos fichas de observacion, el primero
relacionado a los flashcards, alcanzé un coeficiente KR-20 de 0.81, reflejando una consistencia
interna solida entre sus 15 items, por otro lado, la ficha de observacion sobre el aprendizaje de

vocabulario present6 un coeficiente de 0.85, reflejando también una alta confiabilidad en sus
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10 items. Por tanto, estos coeficientes, significativamente superiores al umbral aceptado de

0.80, confirmaron la fiabilidad de los instrumentos para su aplicacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados de las variables de estudio

Tabla 2
Uso de Flashcards
Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta
Inadecuado 15 22 16 69.6%
Adecuado 23 30 7 30.4%
Total 23 100.0%
Nota. Elaboracion propia.
Figura 1
Uso de Flashcards
80.0%
69.6%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.4%
30.0%
20.0%
10.0%
0.0%
1. Inadecuado 2. Adecuado

Nota. Elaboracién propia.
Analisis y discusion

En la tabla 3 y figura 1, se demuestra que, de un total de 23 estudiantes evaluados, el
69.6% (16 estudiantes) obtuvo una calificacion ubicada en el rango inadecuado (15 a 22
puntos), mientras que solo el 30.4% (7 estudiantes) alcanzé un nivel adecuado (23 a 30 puntos).

Este resultado indica que la mayoria de los estudiantes presenta dificultades significativas en
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el uso de flashcards para potenciar su aprendizaje, reflejando asi una brecha considerable entre
el grupo que alcanza los aprendizajes esperados y aquel que no logra un dominio adecuado. La
predominancia de calificaciones en el nivel inadecuado pone en evidencia la necesidad de
replantear las estrategias metodologicas aplicadas, en especial aquellas orientadas a la
adquisicion y retencion de vocabulario en inglés, que en este estudio constituye el foco

principal de analisis.

Al contrastar estos resultados con los antecedentes consultados, se identifican
coincidencias y discrepancias relevantes. Saputri y Prasetyarini (2024) reportaron que el uso
de tarjetas didécticas tuvo un impacto positivo en la motivacion y aprendizaje del vocabulario
en contextos de Malasia e Indonesia, generando un ambiente mas interactivo. De manera
similar, Lisa (2019) hall6 que el empleo de flashcards increment6 la motivacion (76.6%) y el
dominio de vocabulario en estudiantes de cuarto grado de primaria, resultados mas altos que
los observados en esta investigacion. Estas diferencias podrian explicarse por la falta de
implementacion sistematica de flashcards ilustradas en la institucion estudiada, lo que refuerza

la pertinencia de incorporar estos materiales de manera planificada y constante.

De otro lado, los estudios de Logro y Reina (2024) y Pérez (2023) evidenciaron que el
uso de flashcards interactivas y audiovisuales foment6 tanto el disfrute de las clases como el
incremento del dominio lingiiistico, respaldando la idea de que el bajo rendimiento en la
muestra analizada podria deberse a la ausencia de estrategias mas dindmicas y participativas.
Esto se alinea con los hallazgos de Zufiiga (2024) y Paisig (2023), quienes concluyeron que los
recursos visuales y multimodales tienen un efecto significativo en la memorizacién y en la
produccion oral en inglés. Asi, se confirma que la falta de uso sostenido y creativo de flashcards

en la institucion investigada incidi6 directamente en los bajos niveles de logro identificados.
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Estos resultados pueden explicarse también desde los fundamentos de la teoria de la
repeticion espaciada de Ebbinghaus (1885). Este autor planteé que la memoria se deteriora
rapidamente si la informacion no se repasa periddicamente, lo que da lugar a la llamada curva
del olvido. En este sentido, la escasa o inadecuada aplicacion de flashcards en la muestra
evaluada habria limitado el repaso distribuido necesario para consolidar el aprendizaje. Como
sostienen Cepeda et al. (2006) y Kornell y Bjork (2008), el repaso espaciado con flashcards
permite combatir el olvido y fortalecer la memoria de largo plazo; sin embargo, los resultados
de este estudio sugieren que dicha practica no se llevo a cabo de manera eficaz, derivando en

los bajos porcentajes obtenidos en la categoria adecuada.

Por su parte, la teoria del condicionamiento operante de Skinner (1957) ofrece otra
explicacion complementaria. Este enfoque sostiene que el aprendizaje se fortalece mediante el
refuerzo positivo y la retroalimentacion inmediata. Los flashcards, en la practica, permiten
generar un ciclo de estimulo—respuesta—refuerzo, en el cual los aciertos se consolidan a través
del reconocimiento y los errores se convierten en oportunidades de correccion. No obstante, el
predominio de resultados inadecuados revela que este ciclo no se aplico de forma sistematica
en la ensefianza recibida por los estudiantes. La ausencia de refuerzos inmediatos, la falta de
practica sistematica y de motivacion extrinseca e intrinseca pudieron contribuir a los bajos

niveles de desempefio reportados.

En suma, los hallazgos de este estudio, interpretados a la luz de la teoria de Ebbinghaus
y de Skinner, sugieren que los estudiantes no se beneficiaron de estrategias de repaso
distribuido ni de un sistema de refuerzo inmediato consistente, lo que explica la baja eficacia
del uso de flashcards en la institucién evaluada. Esta situacidon plantea la necesidad de

implementar programas pedagdgicos que integren de manera consciente los principios de la
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repeticion espaciada y del condicionamiento operante, con el fin de potenciar el aprendizaje de

vocabulario en inglés en el nivel secundario.

Tabla 3

Dimension Elemento estimulador de la variable Flashcards

Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta
Inadecuado 5 7 16 69.6%
Adecuado 8 10 7 30.4%
Total 23 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 2

Dimension Elemento estimulador de la variable Flashcards
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69.6%

30.4%

1. Inadecuado 2. Adecuado

Nota. Elaboracion propia.

Analisis y discusion

En la tabla 4 y figura 2, se evidencia que en la dimension elemento estimulador de la
variable flashcards, un 69.6% de los estudiantes (16 de 23) se ubico en el rango inadecuado (5
a 7 puntos), mientras que solo el 30.4% (7 estudiantes) alcanz6 un nivel adecuado (8 a 10
puntos). Estos resultados confirman que la mayoria de los escolares no aprovechd plenamente

el potencial de los elementos clave de las tarjetas —como imagenes llamativas, palabras clave,
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frases breves o preguntas guia— para estimular la asociacion cognitiva y favorecer la retencion
del vocabulario en inglés. Este hallazgo refleja posibles limitaciones en el disefio, calidad y

aplicacion sistematica de los recursos visuales y verbales que conforman las flashcards.

Al comparar estos hallazgos con los antecedentes, surgen diferencias que explican el
bajo rendimiento. Saputri y Prasetyarini (2024) mostraron que los estudiantes valoraron las
tarjetas didacticas como divertidas e interesantes (61% y 38%), ademas de resaltar mejoras en
memoria (46%), concentracion (39%) y colaboracion (44%). En contraste, en nuestra muestra
solo 3 de cada 10 estudiantes lograron un nivel adecuado, lo que sugiere que los elementos
visuales y conceptuales de las tarjetas empleadas no lograron activar suficientemente la

atencion ni los procesos de memoria.

De manera similar, Lisa (2019) demostré que las tarjetas ilustradas incrementaron la
motivacion (76.6%) y el dominio de vocabulario, mientras que Logro y Reina (2024)
destacaron que las flashcards interactivas generaron disfrute en mas del 70% de escolares.
Frente a esto, la prevalencia del nivel inadecuado en la muestra investigada indica que la
experiencia no fue lo bastante motivadora ni interactiva para despertar interés sostenido. Este
resultado se vincula con la teoria del cédigo dual de Paivio (1971), que sostiene que la
combinacion de estimulos visuales y verbales favorece el aprendizaje; sin embargo, en nuestro

caso, los elementos estimuladores no activaron con eficacia ambos canales cognitivos.

Estos resultados también pueden explicarse desde la teoria de la repeticion espaciada
de Ebbinghaus (1885). El bajo aprovechamiento de los elementos estimuladores puede deberse
a que no se aplico un repaso distribuido que permitiera a los estudiantes reforzar la informacion
en distintos intervalos. Tal como sostienen Cepeda et al. (2006), el aprendizaje de vocabulario

requiere revisiones periddicas que fortalezcan la memoria de largo plazo. La ausencia de este
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tipo de practica con flashcards en la muestra pudo limitar la consolidacion de las asociaciones

visuales y verbales, generando los bajos niveles alcanzados.

Por otro lado, la teoria del condicionamiento operante de Skinner (1957) también
permite interpretar estos hallazgos. Los elementos estimuladores de las flashcards cumplen la
funcion de estimulo en el ciclo estimulo—respuesta—refuerzo, pero al no ser lo suficientemente
claros o atractivos, no lograron desencadenar respuestas adecuadas que pudieran ser reforzadas
de manera positiva. La carencia de retroalimentacion inmediata o de estimulos suficientemente
motivadores limitd el proceso de reforzamiento y, en consecuencia, el aprendizaje del

vocabulario.

En conclusion, el predominio de resultados inadecuados en la dimensién elemento
estimulador se relaciona directamente con deficiencias en la calidad, claridad y pertinencia de
los estimulos empleados en las flashcards. De acuerdo con la teoria de Ebbinghaus, estas
limitaciones redujeron la oportunidad de consolidar la informacién en la memoria de largo
plazo, y segun Skinner, impidieron establecer un sistema efectivo de refuerzo. Por lo tanto,
para mejorar el aprendizaje del vocabulario en inglés, resulta imprescindible disefiar flashcards
con estimulos visuales y verbales atractivos, aplicarlas con un esquema de repaso espaciado y
reforzar inmediatamente las respuestas correctas, garantizando un aprendizaje mas dinamico,

motivador y significativo en estudiantes de secundaria.

Tabla 4

Dimension Elemento activador de la variable Flashcards

Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta
Inadecuado 5 7 14 60.9%
Adecuado 8 10 9 39.1%
Total 23 100%

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 3

Dimension Elemento activador de la variable Flashcards

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

60.9%

39.1%

1. Inadecuado 2. Adecuado

Nota. Elaboracion propia.

Analisis y discusion

En la tabla 5 y figura 3 se observa que el 60.9% de los estudiantes (14 de 23) se ubico
en el rango inadecuado (5—7 puntos), mientras que el 39.1% (9 estudiantes) alcanzo un nivel
adecuado (8—10 puntos). Este patron sugiere que, aunque existe un subgrupo que si activa
procesos de estudio con las tarjetas, predomina un contingente que no emplea las flashcards
como dispositivo para recuperar, procesar y consolidar informacion. En términos pedagogicos,
esto implica que muchos estudiantes no realizan practicas activas (reflexion, asociacion y
autoevaluacion) con las tarjetas, limitando el potencial del recurso para fortalecer el

vocabulario en inglés.

La comparacion con los antecedentes revela una brecha entre la literatura y los
resultados locales. Lisa (2019) mostré aumentos notables en motivacion (76.6%) y dominio de
vocabulario cuando las tarjetas se usaron como refuerzo planificado tras la introduccion de
nuevos términos. La prevalencia del nivel inadecuado en nuestra muestra indica que ese rol
activador de las flashcards —estudio reflexivo, asociativo y repetitivo— no se consolid6. En

linea, Logro y Reina (2024) hallaron que flashcards interactivas favorecen el disfrute y la
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incorporacion de nuevo 1éxico; sin embargo, el hecho de que mas de la mitad de los estudiantes
permanezca en el nivel inadecuado sugiere que faltd interaccion y guia para transformar las

tarjetas en habitos de repaso y reflexion.

Desde el marco tedrico, los resultados son coherentes con la teoria del codigo dual: para
Paivio, la codificacion simultanea verbal-visual potencia la retencion; no obstante, el 60.9%
en nivel inadecuado sugiere que las flashcards no integraron de forma intencional ambos
canales o que el alumnado no fue entrenado para explotarlos (p. €j., verbalizar la imagen,
generar ejemplos, construir oraciones). A su vez, evidencias como las de Pérez (2023) y Paisig
(2023) —quienes reportan correlaciones positivas entre materiales visuales y desempefio
lingliistico— refuerzan que el problema no estd en el recurso, sino en como se introduce,

cudndo se practica y con qué proposito.

Las teorias solicitadas explican de manera directa estos hallazgos. Con Ebbinghaus
(1885), la repeticion espaciada sostiene que la retencidon mejora cuando el repaso ocurre en
intervalos distribuidos y no de forma masiva: si el elemento activador fue débil, es probable
que no se haya calendarizado el uso de flashcards en ciclos espaciados, perdiendo
oportunidades de reconstruccion del recuerdo (Cepeda et al., 2006; Kornell & Bjork, 2008).
Con Skinner (1957), el condicionamiento operante subraya la necesidad de refuerzo inmediato
y sistemadtico: si las respuestas correctas con tarjetas no recibieron reforzamiento (feedback
rapido, reconocimiento, puntos), el comportamiento de estudio no se afianzd, y el elemento
activador quedo reducido a un uso pasivo/repetitivo, con menor impacto sobre la evocacion y

el uso del vocabulario.

En sintesis, aunque un 39.1% logré activar adecuadamente las flashcards, el predominio
del nivel inadecuado evidencia deficiencias en: (a) disefio de la practica (sesiones breves y

distribuidas a lo largo de la semana), (b) andamiaje conductual (criterios claros de éxito y
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refuerzo inmediato), y (c) entrenamiento metacognitivo (como autoexplicar, asociar y generar
ejemplos con las tarjetas). Por ello, se recomienda alinear la implementacién con Ebbinghaus
y Skinner: programar ciclos de repaso espaciado (p. €j., 1-3-7 dias) y asegurar refuerzos
inmediatos (feedback, insignias/puntos, micro-metas), ademas de protocolos de activacion
(decir—ver—usar: leer la palabra, observar la imagen, producir una oracidon contextualizada).
Con estas adecuaciones, el elemento activador de las flashcards puede transitar de un uso
pasivo a uno estratégico, elevando la proporcion de estudiantes en nivel adecuado y mejorando

la adquisicion y retencion del vocabulario en inglés.

Tabla 5

Dimension Elemento evaluador de la variable Flashcards

Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta
Inadecuado 5 7 17 73.9%
Adecuado 8 10 6 26.1%
Total 23 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 4

Dimension Elemento evaluador de la variable Flashcards
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Nota. Elaboracion propia.
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Analisis y discusion

En la tabla 6 y figura 4, se observa que el 73.9% de los estudiantes (17 de 23) alcanzo
un nivel inadecuado (57 puntos), mientras que solo el 26.1% (6 estudiantes) logr6é un nivel
adecuado (8—10 puntos). Este resultado evidencia que la gran mayoria de los estudiantes no
utiliza las flashcards como herramienta evaluadora, es decir, no las aprovecha para verificar
comprension, comprobar avances o identificar debilidades en el aprendizaje de vocabulario en
inglés. En la practica, esto refleja que las flashcards fueron aplicadas principalmente como
recurso memoristico, pero no como mecanismo de autoevaluacion ni retroalimentacion

inmediata, funciones que son cruciales en procesos de aprendizaje autonomo y reflexivo.

Al contrastar estos hallazgos con los antecedentes, se destacan diferencias
significativas. Saputri y Prasetyarini (2024) reportaron que las tarjetas didacticas no solo
fortalecieron la memoria, sino que también permitieron a los estudiantes monitorear avances
en habilidades especificas como lectura, ortografia y pronunciacion. Del mismo modo, Lisa
(2019) resaltd que las flashcards ilustradas, al ser utilizadas como ejercicios de refuerzo,
contribuyeron a motivar y evaluar indirectamente el dominio del vocabulario. Sin embargo, en
nuestra investigacion, el alto porcentaje de estudiantes en nivel inadecuado sugiere que este
componente evaluador no se integré con eficacia, limitando su potencial para fomentar la

autoevaluacion.

Pérez (2023) y Villegas (2024) coincidieron en que las flashcards tienen un rol
importante en la evaluacion reflexiva, ya que permiten contrastar el conocimiento nuevo con
el previo y detectar vacios de aprendizaje. No obstante, el hecho de que tres cuartas partes de
los estudiantes de nuestra muestra no lograran usar las tarjetas en este sentido indica que la

practica educativa se quedé en un nivel superficial. Esto también coincide con lo planteado por
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Saputri (2020) y Lin et al. (2018), quienes subrayan que las flashcards mas efectivas son
aquellas que integran preguntas, frases incompletas y ejercicios de comprobacion, elementos

que parecen haber estado ausentes o poco desarrollados en el contexto de este estudio.

Las teorias revisadas ayudan a explicar esta problematica. Segin la teoria de la
repeticion espaciada de Ebbinghaus (1885), la memoria se fortalece cuando el repaso ocurre
en intervalos distribuidos que permiten reconstruir la informacion olvidada. En este caso, la
falta de uso de flashcards como recurso evaluador puede haber reducido las oportunidades de
repaso estratégico, debilitando el proceso de retencion. Un esquema de repasos periddicos con
tarjetas disefladas para incluir preguntas y pruebas cortas habria permitido a los estudiantes

detectar avances o carencias de manera continua, consolidando mejor el vocabulario aprendido.

Desde la teoria del condicionamiento operante de Skinner (1957), los resultados
también encuentran explicacion. El elemento evaluador de las flashcards deberia funcionar
dentro del ciclo estimulo—respuesta—refuerzo: la tarjeta plantea una pregunta (estimulo), el
estudiante responde y recibe retroalimentacion inmediata (refuerzo). Sin embargo, en nuestra
muestra, el predominio del nivel inadecuado muestra que este ciclo no se ejecutd de forma
consistente, lo que limit6 la oportunidad de reforzar conductas correctas y corregir errores de
manera oportuna. La ausencia de refuerzos inmediatos (elogios, correcciones rapidas, puntos)
habria disminuido la motivacion y, con ello, la efectividad de las tarjetas como herramienta

evaluadora.

En conclusion, los resultados reflejan una brecha entre el potencial pedagdgico de las
flashcards y su uso real en el aula. Mientras que las investigaciones previas las destacan como
instrumentos de evaluacion formativa, autoevaluacion y retroalimentacion continua, en este
contexto fueron aplicadas de manera insuficiente para cumplir con dicho rol. A la luz de las

teorias de Ebbinghaus y Skinner, se confirma la necesidad de redisefiar el uso de las flashcards
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para que incluyan componentes evaluativos claros, se apliquen bajo esquemas de repaso
espaciado y se acompaiien de refuerzos inmediatos, de modo que contribuyan efectivamente a

un aprendizaje mas auténomo, reflexivo y significativo del vocabulario en inglés.

Tabla 6

Aprendizaje del vocabulario inglés

Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta
Bajo 10 14 17 73.9%
Alto 15 20 6 26.1%
Total 23 100.0%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 5

Aprendizaje del vocabulario inglés

80.0% 73.9%
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Nota. Elaboracion propia.

Analisis y discusion

En la tabla 7 y figura 5, los resultados obtenidos evidencian que el 73.9% de los
estudiantes evaluados se ubicaron en el nivel bajo de aprendizaje del vocabulario inglés,
mientras que solo el 26.1% alcanz6 un nivel alto. Este hallazgo revela que la mayoria de los

estudiantes no logro desarrollar satisfactoriamente la competencia Iéxica esperada, lo que pone
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en evidencia ciertas limitaciones en la efectividad del recurso didactico empleado, en este caso,

las flashcards.

Al contrastar estos datos con los antecedentes revisados, se identifican notorias
diferencias. Por ejemplo, el estudio de Saputri y Prasetyarini (2024) evidencié que las
flashcards generaron una respuesta positiva y mejoraron la concentracion (39%), la memoria
(46%) y habilidades lingiiisticas especificas como lectura, ortografia y pronunciaciéon. En
nuestra investigacion, este impacto positivo no se reflejo de la misma manera, lo que podria
deberse a que el uso de flashcards no se integrd dentro de estrategias didacticas mas complejas
que fomentaran la reflexion, la practica contextual y el aprendizaje significativo del
vocabulario.

Asimismo, la investigacion de Lisa (2019) encontré un aumento del 76.6% en la
motivacion y un dominio mayor del vocabulario tras la implementacion de flashcards
ilustradas. Esta diferencia con nuestros resultados puede explicarse a la luz de la Teoria del
Procesamiento Profundo (Craik y Lockhart, 1972), que sostiene que el aprendizaje efectivo del
vocabulario requiere elaborar, contextualizar y vincular las palabras a experiencias
significativas, y no solo repetirlas de forma mecanica. Esto indica que, en nuestro caso,
probablemente predomin6 un uso superficial del recurso, sin lograr activar un procesamiento
profundo que favoreciera la retencion a largo plazo. Por otro lado, Zufiiga (2024) y Pérez
(2023) reportaron correlaciones positivas y significativas entre el uso de flashcards y el
aprendizaje del vocabulario o las competencias en inglés. Este contraste evidencia que las
flashcards, cuando se emplean correctamente, pueden facilitar el aprendizaje activo y reflexivo,
favoreciendo la construccion de redes de significado. Sin embargo, nuestros resultados
sugieren que no se aprovecho del todo su potencial didactico para articular actividades que
ayudaran a los estudiantes a vincular los nuevos términos con sus conocimientos previos,

agruparlos por campos semanticos o utilizarlos en producciones propias.
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Ademas, las teorias revisadas aportan claves importantes para interpretar esta
diferencia. La Teoria del Input de Krashen (1982) destaca la importancia de exponer a los
estudiantes a mensajes comprensibles y contextualizados, mientras que la Teoria de la
Conexion Léxica (Aitchison, 2012) y la Teoria de redes semanticas (Collins y Quillian, 1969)
explican que las palabras deben relacionarse entre si en redes significativas para facilitar su
recuperacion. Si las flashcards se emplearon como listas aisladas, sin input comprensible y sin
actividades de vinculacion semantica, esto pudo limitar el aprendizaje profundo del
vocabulario. Con esta misma perspectiva, es importante reconocer que el aprendizaje del inglés
en secundaria responde también a procesos propios de la interlengua (Selinker, 1972), en la
que los estudiantes construyen gradualmente un sistema lingiiistico intermedio. Las flashcards,
como herramienta visual y de repaso, pueden apoyar este proceso, siempre que sean

acompafadas de estrategias que fomenten la reflexion y la correccion de errores.

En resumen, aunque los antecedentes reportan resultados positivos y significativos del
uso de flashcards, los hallazgos de nuestra investigacion reflejan que mas de dos tercios de los
estudiantes permanecieron en nivel bajo. Esto evidencia que el potencial de las flashcards
depende no solo de su uso como recurso, sino de la forma en que se integran en estrategias
metodoldgicas que promuevan un procesamiento profundo, contextualizacion, construccion de
redes léxicas y exposicion a input significativo. Esto refuerza la importancia de no limitarse a
actividades memoristicas, sino disefiar experiencias de aprendizaje que activen distintos
procesos cognitivos, tal como sugieren las teorias revisadas.

Tabla 7

Dimension Vocabulario receptivo de la variable Aprendizaje del vocabulario inglés

Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta

Bajo 5 7 18 78.3%
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Alto 8 10 5 21.7%
Total 23 100%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 6

Dimension Vocabulario receptivo de la variable Aprendizaje del vocabulario inglés
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1. Bajo 2. Alto

Nota. Elaboracion propia.
Analisis y discusion

En la tabla 8 y figura 6, los resultados obtenidos reflejan que el 78.3% de los estudiantes
se encuentran en el nivel bajo en vocabulario receptivo, mientras que solo el 21.7% alcanza el
nivel alto. Este hallazgo revela que la mayoria de los estudiantes presentan dificultades para
reconocer y comprender palabras en inglés, lo que limita su capacidad para interpretar mensajes
orales o escritos en esta lengua. Este nivel bajo de vocabulario receptivo contrasta con los
antecedentes internacionales revisados, que destacan un impacto positivo del uso de flashcards
en el dominio del vocabulario. Acorde con lo mencionado, Lisa (2019) demostr6 que las
tarjetas ilustradas no solo incrementaron significativamente la motivacion de los estudiantes
(+76.6%), sino que también mejoraron notablemente su dominio del vocabulario inglés,
actuando como un recurso eficaz de refuerzo después de la introduccion de nuevas palabras.
Este contraste podria explicarse desde la Teoria del Procesamiento Profundo (Craik y Lockhart,
1972), que sostiene que el aprendizaje del vocabulario requiere una elaboracion significativa 'y
contextualizada, no solo repeticion mecédnica. En nuestro caso, la predominancia de un nivel

bajo sugiere que las flashcards pudieron haberse utilizado de manera aislada, sin actividades
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que fomentaran reflexionar sobre el uso de las palabras, elaborar ejemplos propios o vincularlas

con experiencias previas.

Por otro lado, la investigacion de Logro y Reina (2024) mostr6 que el uso de flashcards
interactivas favorecid un ambiente mds participativo, donde mas del 78% de los estudiantes
reportaron que “siempre aprenden cosas nuevas” en clases, y mas del 50% manifestaron agrado
hacia el método de ensefianza. Estos resultados resaltan que el vocabulario receptivo puede
mejorar cuando las tarjetas se integran en dindmicas activas e interactivas, que promueven no
solo la memorizacion, sino también la comprension y el uso contextualizado de las palabras,
en linea con la Teoria de la hipotesis del Input de Krashen (1982). Segun Krashen, los
estudiantes adquieren nuevo vocabulario de forma mas efectiva cuando estan expuestos a
mensajes comprensibles y significativos, ligeramente mas avanzados que su nivel actual. En
nuestra investigacion, la alta proporcion en nivel bajo podria indicar que el input brindado no

fue suficiente o no estuvo contextualizado para favorecer la comprension global y significativa.

Asimismo, el estudio de Pérez (2023) hall6 una relacion moderada (rho=0.438) entre el
uso de flashcards y el desarrollo de competencias en inglés, lo que confirma que estas tarjetas
pueden contribuir activamente al aprendizaje del vocabulario receptivo si se utilizan como
parte de estrategias didacticas integrales. Este hallazgo coincide también con los
planteamientos de la Teoria de la Conexion Léxica de Aitchison (2012) y la Teoria de redes
semanticas de Collins y Quillian (1969), que explican que las palabras se retienen mejor cuando
se agrupan en redes significativas y jerdrquicas. Si en nuestro caso no se trabajaron
asociaciones semanticas ni mapas conceptuales, esto podria explicar por qué la mayoria de

estudiantes no logro internalizar de forma sélida el nuevo vocabulario.

Desde una mirada mas amplia, la teoria de la interlengua de Selinker (1972) nos ayuda

a comprender que el aprendizaje del vocabulario receptivo implica un proceso dindmico en el

73



que los estudiantes construyen gradualmente un sistema intermedio entre su lengua materna y
el inglés. La alta proporcion en nivel bajo refleja que esta construccion atin esta incompleta,
probablemente por falta de estrategias que fomenten la reflexion sobre las palabras, sus
significados y usos reales. En palabras de Paisig (2023) reportaron una correlacion positiva
(rho=0.928) entre el uso de materiales audiovisuales y la competencia oral, lo que muestra que
los recursos visuales pueden fortalecer el vocabulario receptivo cuando se integran de manera
coherente en actividades de comprension auditiva y lectura. Ademads, los aportes de
Namaziandost et al. (2020) y Rasulova y Shamuratova (2021) destacan que el aprendizaje de
vocabulario no solo se basa en memorizacion, sino en comprender, generar y emplear las
palabras en diferentes formas de comunicacion.

En conclusion, aunque los antecedentes internacionales evidencian que las flashcards
pueden potenciar el vocabulario receptivo cuando se utilizan estratégicamente (como refuerzo,
en dinamicas participativas o vinculadas a contextos reales), los resultados de nuestra
investigacion muestran que la mayoria de los estudiantes permanece en nivel bajo. Esto
confirma que el éxito de las flashcards no depende solo de su uso aislado, sino de su integracion
en estrategias que activen un procesamiento profundo, exposiciéon a input comprensible y
construccion de redes semanticas significativas, alineadas con teorias contemporaneas sobre el

aprendizaje del vocabulario en lengua extranjera.

Tabla 8

Dimension vocabulario productivo de la variable Aprendizaje del vocabulario inglés

Rango
Calificacion Frec. %
Desde Hasta
Bajo 5 7 18 78.3%
Alto 8 10 5 21.7%
Total 23 100%

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 7

Dimension Vocabulario productivo
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Nota. Elaboracion propia.

Analisis y discusion

En la tabla 9 y figura 7, con relacion a la dimensién vocabulario productivo de la
variable Aprendizaje del vocabulario inglés, revela que el 78.3% de los estudiantes (18 de un
total de 23) se encuentra en el nivel bajo, mientras que solo el 21.7% (5 estudiantes) alcanzo
un nivel alto. Este resultado pone de manifiesto que, aunque los estudiantes pueden reconocer
o comprender palabras en inglés, presentan mayores dificultades al momento de utilizarlas de
manera activa en actividades de expresion oral o escrita. Esto confirma una brecha significativa
entre el aprendizaje receptivo del vocabulario y su uso productivo, que constituye un desafio

constante en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Al contrastar estos hallazgos con los antecedentes revisados, se observa tanto
coincidencias como diferencias importantes. En este sentido, Saputri y Prasetyarini (2024)
sostienen que el uso de tarjetas didacticas tuvo un impacto positivo en distintas habilidades
lingiiisticas, incluyendo lectura, ortografia y pronunciaciéon, ademas de favorecer la

concentracion y la memoria. Sin embargo, los resultados de este estudio sugieren que, si bien
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estrategias como las flashcards pueden ayudar a familiarizar a los estudiantes con el 1éxico, su
impacto en el vocabulario productivo sigue siendo limitado. Esto podria deberse a que las
tarjetas, por si solas, no aseguran que los estudiantes empleen activamente las palabras

aprendidas en situaciones comunicativas reales.

De manera similar, el estudio de Zuifiiga (2024) evidenci6 una relacion significativa y
muy fuerte (r=0.943) entre el uso de flashcards y el aprendizaje del vocabulario inglés, mientras
que Villegas (2024) encontrd también una relacion significativa, aunque de menor magnitud.
En el presente estudio, la mayoria de estudiantes sigue concentrandose en un nivel bajo de
desempefio productivo, lo que sugiere que la estrategia ha fortalecido més el reconocimiento
que la produccion autéonoma del vocabulario. Esto coincide con la hipdtesis de que el
aprendizaje del vocabulario requiere no solo exposicidon visual 0 memorizacion, sino también
actividades que fomenten su aplicacion activa. Por otro lado, la investigacion de Paisig (2023)
reportd una correlacion positiva entre el uso de materiales audiovisuales y la competencia oral,
destacando el papel del apoyo visual y auditivo para la expresion oral. En el contexto de este
estudio, los resultados muestran que el desafio principal no es solo reconocer las palabras
aprendidas, sino usarlas adecuadamente en situaciones reales, lo cual puede requerir
metodologias maés centradas en la practica comunicativa, dramatizaciones y tareas

colaborativas.

Desde el marco tedrico, la Teoria de la Interlengua de Selinker (1972) ayuda a
comprender que los estudiantes construyen gradualmente un sistema lingiiistico intermedio, y
que los errores o dificultades para producir vocabulario reflejan una etapa natural de este
proceso. Asimismo, segin la Hipdtesis del Input de Krashen (1982), los estudiantes necesitan
estar expuestos a mensajes comprensibles para adquirir nuevas palabras. Sin embargo, este

input debe complementarse con oportunidades de output para desarrollar la fluidez productiva,
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aspecto que parece haber sido insuficiente en el grupo evaluado. Por otro lado, la Teoria del
Procesamiento Profundo de Craik y Lockhart (1972) aporta otra clave para interpretar los
resultados: la retencion efectiva del vocabulario ocurre cuando los estudiantes procesan
activamente la informacion, por ejemplo, al relacionarla con experiencias personales, crear
frases o utilizarla en contextos significativos. El predominio del nivel bajo en la dimension
productiva sugiere que gran parte del aprendizaje pudo haberse quedado en un nivel superficial,
basado en repeticion o memorizacion sin suficiente elaboracion cognitiva. De igual manera, la
Teoria de la Conexion Léxica de Aitchison (2012) sefiala que las palabras se organizan
mentalmente en redes semanticas, y que los estudiantes retienen mejor el vocabulario cuando
este se vincula por temas o significados. Esto implica que actividades que integren vocabulario
en campos semanticos, acompanadas de dinamicas orales, pueden facilitar que los estudiantes

recuerden y usen activamente las palabras aprendidas.

En conclusion, estos resultados y reflexiones subrayan la importancia de fortalecer el
paso del reconocimiento a la produccion activa del vocabulario, mediante estrategias didacticas
que fomenten un procesamiento profundo, mds tiempo de practica oral, situaciones
comunicativas reales y actividades significativas que permitan a los estudiantes usar el
vocabulario de manera auténtica. Solo asi serd posible cerrar la brecha entre lo que los

estudiantes entienden y lo que realmente pueden expresar en inglés.

Tabla 9

Relacion entre el uso de flashcards y el dominio del vocabulario inglés

Dominio del

vocabulario Total  Significacion
Bajo Alto
Uso de Recuento 16 0 16
Inadecuado 0.000
Flashcards % 69,6% 0,0% 69,6%
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Recuento 1 6 7

Adecuado
% 4,3% 26,1% 30,4%
Recuento 17 6 23
Total
% 73,9% 26,1% 100,0%

Nota. Elaboracion propia.

Analisis y discusion

En la tabla 10, se demuestra que la relacion entre el uso de flashcards y el dominio del
vocabulario inglés muestra resultados reveladores. Se observa que entre los estudiantes que
emplearon de manera inadecuada las flashcards, el 69,6% (16 de 23) obtuvo un dominio bajo
del vocabulario, mientras que ninguno logré un dominio alto. En cambio, entre aquellos que
usaron las flashcards de forma adecuada, el 26,1% (6 estudiantes) alcanz6 un dominio alto del
vocabulario, y apenas un 4,3% (1 estudiante) quedd en nivel bajo. La significancia estadistica
(p=0.000) confirma que existe una relacion significativa entre la adecuada utilizacion de las
flashcards y un mayor dominio del vocabulario inglés, evidenciando que la calidad y frecuencia

en el uso de esta estrategia tiene un impacto real y positivo en los resultados de aprendizaje.

Estos hallazgos coinciden ampliamente con los antecedentes revisados. Por ejemplo,
Saputri y Prasetyarini (2024) demostraron que las tarjetas didacticas generaron un ambiente de
aprendizaje mas interactivo, mejorando la concentracién, memoria y colaboracion entre
estudiantes, ademas de fortalecer habilidades como la lectura y pronunciacion. Sin embargo,
sus resultados destacan principalmente los efectos en el aprendizaje receptivo y en la
motivacion, mientras que los datos obtenidos en este estudio muestran un impacto concreto en

la produccion 1éxica, es decir, en la capacidad activa para utilizar el vocabulario en inglés.

Por otro lado, el estudio de Lisa (2019) evidencid que el uso de flashcards incremento

significativamente la motivacion y el dominio del vocabulario, con un aumento notable del
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76,6% y un valor t de 7,74 entre los grupos experimental y control. Este hallazgo guarda una
estrecha relacion con el presente andlisis, donde se observa que aquellos estudiantes que usaron
las flashcards de forma adecuada alcanzaron un dominio alto del vocabulario. Este resultado
corrobora la efectividad de las flashcards como herramienta de refuerzo y consolidacion del
léxico, en linea con el principio de que la practica deliberada y significativa potencia el

aprendizaje.

De igual modo, las investigaciones de Zuiiiga (2024), con un coeficiente de correlacion
de r=0.943, y de Pérez (2023), con un rho=0.438, sostienen que existe una relacion positiva
entre el uso de flashcards y el desarrollo de competencias lingiiisticas en inglés. Aunque el
tamafio de las muestras y contextos educativos difieren, los resultados coinciden en que el uso
adecuado de esta estrategia contribuye significativamente al dominio del vocabulario,
reforzando tanto el vocabulario activo como el pasivo. Asimismo, Logro y Reina (2024)
concluyeron que las flashcards interactivas favorecen un aprendizaje mas dindmico y
participativo, permitiendo a los escolares disfrutar y aprovechar mejor sus clases de inglés, algo
que se refleja también en este estudio, pues quienes utilizaron las tarjetas con mayor dedicacion

lograron resultados superiores.

Desde el punto de vista teorico, estos resultados pueden explicarse a partir de la Teoria
de la Codificacion Dual de Paivio (1971), que sostiene que cuando la informacion es presentada
de manera visual y verbal, se incrementan las posibilidades de retencién en la memoria a largo
plazo. Las flashcards, al combinar imagenes y palabras, facilitan esta doble codificacion,
favoreciendo que los estudiantes no solo memoricen las palabras, sino que también puedan
usarlas activamente. Del mismo modo, el elemento estimulador, activador y evaluador descrito
por autores como De Ruig et al. (2023) y Hohman et al. (2020) se encuentra implicito en el uso

de flashcards: primero se presenta el estimulo visual o verbal (elemento estimulador), luego el
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estudiante reflexiona y asocia (elemento activador), y finalmente verifica su conocimiento o

respuesta (elemento evaluador), completando un ciclo que fortalece el aprendizaje.

Ademas, la Teoria de la Interlengua de Selinker (1972) explica que los estudiantes
construyen progresivamente un sistema lingiiistico intermedio entre su lengua materna y la
meta. El uso adecuado de flashcards parece ayudar a consolidar y estabilizar este sistema
intermedio, disminuyendo errores tipicos como sobreextensiones o interferencias lingiiisticas.
Complementariamente, la Hipotesis del Input de Krashen (1982) refuerza la idea de que los
estudiantes requieren exposicion comprensible y contextualizada para adquirir vocabulario; las
flashcards contribuyen a ofrecer ese input de manera visual, repetitiva y atractiva, permitiendo

reforzar lo aprendido.

En el mismo sentido, la Teoria del Procesamiento Profundo de Craik y Lockhart (1972)
subraya que los estudiantes retienen mejor el vocabulario cuando lo procesan de forma
significativa, por ejemplo, creando frases, asociando con iméagenes o elaborando historias. Este
procesamiento profundo se activa cuando las flashcards se usan de forma reflexiva, no solo
mecanica. Finalmente, la Teoria de la Conexioén Léxica de Aitchison (2012) y la Teoria de
redes semanticas de Collins y Quillian (1969) explican que las palabras se almacenan y
recuperan en redes relacionadas; el uso sistematico de flashcards, especialmente agrupadas por
campos semanticos, facilita que los estudiantes organicen mejor el 1éxico, recorddndolo mas

facilmente.

En sintesis, la tabla evidencia de manera clara que la adecuada utilizacion de flashcards
esta vinculada con un mayor dominio del vocabulario inglés, reforzando la importancia de esta
estrategia didactica como herramienta eficaz no solo para la memorizacién, sino para la
produccion activa del 1éxico. Los resultados concuerdan con la evidencia previa y se sustentan

tedricamente, subrayando que el aprendizaje del vocabulario requiere no solo repeticion, sino
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actividades significativas, visuales e interactivas que fomenten un procesamiento profundo,
integrando tanto input como output. Este hallazgo refuerza la necesidad de que docentes
prioricen el uso reflexivo y planificado de flashcards para optimizar el desarrollo Iéxico en los

estudiantes..

Tabla 10

Relacion entre los flashcards y el aprendizaje del vocabulario

Aprendizaje del vocabulario

Chi cuadrado df Sig.

Variables

Flashcards 101.264 70 .009

Nota. Elaboracion propia.

Analisis y discusion

En la tabla 11, se evidencia un valor de chi cuadrado de 101.264 con 70 grados de
libertad y un nivel de significancia (p=0.009). Este resultado indica que existe una relacion
estadisticamente significativa entre el uso de flashcards y el aprendizaje del vocabulario en
inglés. En otras palabras, los datos revelan que la forma en que se utilizan las flashcards no es
indiferente: su uso se asocia de manera importante con mejores resultados en el aprendizaje del
vocabulario. Esto significa que los estudiantes que emplean adecuadamente las flashcards
tienden a presentar un mayor dominio del vocabulario, en comparacion con quienes no las usan
o las usan de forma inadecuada. Por ultimo, el valor p menor a 0.05 confirma que esta relacion
observada en la muestra no se debe al azar, sino que refleja un patron consistente y

significativo.

A partir de estos resultadosa, se infiere que cuando el uso de flashcards es mas adecuado
o frecuente, tiende a observarse un mayor nivel de aprendizaje del vocabulario. Sin embargo,

dado que la investigacion no es experimental y no se manipularon variables, esta relacion
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identificada describe y explica cobmo se asocian ambos fenémenos en la muestra, sin establecer

causalidad, pero mostrando que estan significativamente vinculados.

4.2. Prueba de hipotesis

Hipotesis especifica 1:

HI1: El uso de flashcards de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa
Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, es inadecuado

Ho: El uso de flashcards de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa
Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, no es inadecuado.

Tabla 11
Prueba de hipotesis 1

Calificacion %
Inadecuado 69.6%
Adecuado 30.4%
Total 100.0%

Regla de decision:

Si el porcentaje mas elevado se encuentra en el nivel inadecuado, se acepta H1, caso
contrario se rechaza H1.

Como se puede observar en la tabla 10, el 69,6% de los estudiantes se encuentran
ubicados en un uso inadecuado, demostrando que existe problemas en la utilizacién de

flashcards, confirmado la hipotesis planteada H1.

Hipotesis especifica 2

H2: El dominio del vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la

Institucién Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, es bajo.
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HO: El dominio del vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la
Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, no es

bajo.

Tabla 12
Prueba de hipotesis 2

Calificacion %
Bajo 73.9%
Alto 26.1%
Total 100.0%

Regla de decision:

Si el porcentaje mas elevado se encuentra en el nivel bajo, se acepta H2, caso contrario
se rechaza H2.

Como se puede observar en la tabla 11, el 73,9% de los estudiantes se encuentran
ubicados en un dominio bajo, demostrando que existe dificultades en el aprendizaje de
vocabulario, confirmado la hipdtesis planteada H2.

Hipotesis especifica 3

H3: Existe correlacion significativa entre el uso de flashcards y el dominio del
vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil
de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

HO: No existe correlacion significativa entre el uso de flashcards y el dominio del
vocabulario inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil

de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.
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Tabla 13

Prueba de hipotesis 3
Dominio del vocabulario
Variables Bajo Alto
Significacion
Inadecuado
Uso de Flashcards .000
Adecuado

Regla de decision:

Si el p — valor es menor de 0.050, se confirma la relacion significativa.

Si el p — valor es mayor de 0.050, se rechaza la relacion significativa.

Respecto a la informacion de la tabla 12, muestra la relacion entre el uso de flashcards
y el dominio del vocabulario inglés, siendo la significacion 0.000, el cual es menor al nivel de
significancia establecido de 0.05, confirmado la aceptacion de la H3.
Hipotesis general

HG: Existe correlacion significativa entre el uso de flaschcards y el aprendizaje del
vocabulario del area de inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa
Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

HO: No existe correlacion significativa entre el uso de flaschcards y el aprendizaje del
vocabulario del area de inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa

Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.
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Tabla 14

Prueba de hipotesis 4
Aprendizaje del vocabulario
Variables
Sig.
Flashcards .009

Regla de decision:

Si el p — valor es menor de 0.050, se confirma la relacion significativa.

Si el p — valor es mayor de 0.050, se rechaza la relacion significativa.

Respecto a la informacion de la tabla 13, muestra la relacion entre las variables de
estudio, flashcards y aprendizaje del vocabulario, con un valor de significancia p = 0.009, el

cual es menor al nivel de significancia establecido de 0.05, confirmado la aceptacion de la HG.
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CONCLUSIONES

Se determind que existe una relacion estadisticamente significativa entre el uso de
flashcards y el aprendizaje de vocabulario en el area de inglés de los estudiantes de primer
grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca,
Cajamarca, 2024, puesto que se obtuvo un nivel de significancia de 0.009, resultado que
confirma la validez de la hipdtesis planteada.

Se determino que el uso de flashcards en los estudiantes de primer grado de la Institucion
Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, evidencid que
el 69.6% de los estudiantes se ubico en la categoria inadecuada, mientras que solo el 30.4%
alcanzd un nivel adecuado. Se deduce que la mayoria de los estudiantes atin no emplean
de manera Optima esta estrategia didactica; en consecuencia, se presenta la necesidad de
fortalecer su aplicacion pedagogica para maximizar sus beneficios en el aprendizaje del
vocabulario en inglés.

Se determinod que el dominio del vocabulario en inglés de los estudiantes de primer grado
de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca,
2024, presenta limitaciones, porque el 73.9% se ubic6 en un nivel bajo, mientras que
unicamente el 26.1% alcanzé un nivel alto, reflejando dificultades en la adquisicion y
retencion del vocabulario; asi como de evidenciar la necesidad de implementar estrategias
didacticas mas efectivas para fortalecer el aprendizaje del area.

Se determino6 que la relacion entre el uso de flashcards y el dominio del vocabulario en
Inglés de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de
Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024, es estadisticamente significativa (p =
0.000), resultado que evidencia que el uso inadecuado de los flashcards se asocia con

niveles bajos de aprendizaje, reflejados en dificultades para identificar nuevo vocabulario,
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comprender el significado de palabras, aplicar correctamente las reglas gramaticales y

consolidar el uso del idioma en contextos comunicativos.
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SUGERENCIAS

Al especialista del area de inglés encargado de la Direccion de Formacion Docente de la
de la UGEL Hualgayoc-Bambamarca, se sugiere que tanto docentes como estudiantes
reciban capacitaciones sobre el uso adecuado de las flashcards como herramienta para el
aprendizaje del vocabulario, para ello se pueden organizar talleres dirigidos a los docentes,
donde se les ensefie a disefiar e implementar flashcards de manera efectiva en sus sesiones
de clase y a los estudiantes para explicarles como potenciar la utilizacion flashcards en el
aprendizaje. Esta capacitacion mejoraria la comprension y aplicacion de este recurso,

asegurando que se utilice de manera efectiva y alineada con los objetivos educativos.

Al Director de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca se
sugiere que promueva la incorporacion del uso de flashcards en las sesiones de clase y
monitorear su implementacion, para ello, se deberian planificar en conjunto con los
docentes, actividades donde las flashcards sean utilizadas regularmente, integrandolas en
diversas lecciones y tipos de ejercicios, ademas, se sugiere realizar seguimientos
constantes a través de observaciones en clase y evaluaciones periddicas, estas practica
mejoraria la comprension y aplicacion practica del vocabulario, ya que los estudiantes

serian capaces de utilizarlas activamente en conversaciones y tareas.

A los docentes de la Institucion Educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca
se sugiere que el disefio de flashcards integren imagenes, palabras y frases, con el fin de
hacerlas mas completas y eficaces en el proceso de aprendizaje del vocabulario, estas
deben ser utilizadas en el aula de clase, alineados a los objetivos y se incentivara el trabajo
grupal, donde los estudiantes puedan revisar, discutir y practicar el vocabulario en

conjunto. Esta estrategia mejoraria la comprension profunda del vocabulario, fomentara la
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interaccion social, mejorando las habilidades comunicativas de los estudiantes y

promoviendo un ambiente de aprendizaje cooperativo.
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Matriz de consistencia

APENDICES/ANEXOS

Titulo: Los flashcards y su relacion con el aprendizaje del vocabulario del area de inglés en los estudiantes de primer grado de la Institucion
educativa Sagrado Perfil de Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024

actividad.

PROBLEMAS | OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema Objetivo Hipétesis Impulsa la curiosidad del estudiante al presentar Tivo de
general: general: general: imagenes variadas. in\lf)es tigacion:
(Qué relacion | Determinar la | Existe Explora los conocimientos previos del estudiante al Basica )
existe entre los | relacion  entre | correlacion relacionar los nuevos contenidos con experiencias
flashcards y el | los flaschcards y | significativa pasadas. Disefio de
aprendizaje del | el aprendizaje | entre el uso de Elemento Facilita la recuperacion de saberes previos al activar la investigacion:
vocabulario del | del vocabulario | flaschcards y el estimulador memoria del estudiante. Descriptiva
area de inglés | del drea  de | aprendizaje del Estimula la imaginacion al presentar situaciones | .,irelacional
de los | inglés en los | vocabulario del novedosas.
estudiantes de | estudiantes de | area de inglés de Fomenta la exploracion activa del entorno del | gsquema:
primer grado de | primer grado de | los estudiantes estudiante al representar objetos, animales o
la  Institucion | la  Institucién | de primer grado situaciones de su vida cotidiana.
Educativa Educativa de la Ipst1tuc16n Flashcard Capta la atencion del estudiante al presentar imagenes "
Sagrado Perfil | Sagrado Perfil | Educativa ashcards llamativas.
de Cristo, | de Cristo, Chala, | Sagrado  Perfil Facilita el proceso de memorizacion al asociar v
Chala, Bambamarca, de Cristo, Chala, conceptos con imdgenes.
Bambamarca, Cajamarca, Bambamarca, Motiva al estudiante al convertir el aprendizaje en una v
Cajamarca, 2024. Cajamarca, Elemento actividad divertida
? activador — -
20247 L. 2024. Ayuda al estudiante a mantener la concentracion al
Probl ObJet,l;.'os Hinétesi variar los estimulos visuales. Poblacid
ro ,ef.mas. ]e)spem 1c0s: 1 1p0t’(;u51s . Estimula la participacion activa del estudiante al oblacion:
especilicos: cterminar el | especificas: permitirle asociar conceptos con imagenes y expresar )
uso de | E1 uso de sus ideas 24 estudiantes de
(Cual es el uso | flashcards de los | flashcards de los Evald X — . primero de
. . valta el nivel de comprension del estudiante al .
de flashcards de | estudiantes de | estudiantes de Elemento . secundaria de la
. . . observar sus respuestas y comentarios durante la o,
los estudiantes | primer grado de | primer grado de evaluador Institucion
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de primer grado
de la Institucion
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo,
Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
2024?

(Cudl es el
dominio del
vocabulario
inglés de los
estudiantes de
primer grado de
la  Institucion
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo,
Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
20247

(Qué relacion
existe entre el
uso de
flashcards y el
nivel de
vocabulario del
area de inglés
de los
estudiantes de
primer grado de
la  Institucidén

la  Institucion
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo, Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
2024.

Identificar el
dominio del
vocabulario
inglés de los
estudiantes  de
primer grado de
la  Instituciéon
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo, Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
2024.

Determinar
estadisticamente
la relacion entre
el uso de
flashcards y el
nivel de
vocabulario del
area de inglés de
los estudiantes
de primer grado
de la Institucion
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo, Chala,

la  Institucion
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo, Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
2024, es
inadecuado.

El dominio del
vocabulario
inglés de los
estudiantes de
primer grado de
la  Institucion
Educativa
Sagrado  Perfil
de Cristo, Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
2024, es bajo.

Existe
correlacion
significativa
entre el uso de
flashcards y el
dominio del
vocabulario
inglés de los
estudiantes de
primer grado de
la Institucion
Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo, Chala,

Facilitan la evaluacion del progreso del estudiante al
observar su capacidad para identificar y relacionar
conceptos presentados anteriormente.

Ayudan al docente a valorar el grado de atencion y
concentracion del estudiante.

Evaltia la retencion de conocimientos previos del
estudiante al observar su capacidad para recordar.

Ofrece una herramienta para evaluar la capacidad para
describir, comparar y clasificar las imagenes
presentadas.

Aprendizaje
del
vocabulario

Vocabulario
receptivo

Identifica vocabulario nuevo o palabras desconocidas
presentadas en contextos familiares, de acuerdo con
las imagenes compartidas.

Comprende el significado del nuevo vocabulario al
asociarlo con acciones, objetos o situaciones
especificas.

Identifica el significado del nuevo vocabulario al
relacionarlo con palabras o conceptos previamente
aprendidos.

Identifica el nuevo vocabulario al responder preguntas
sobre el significado de palabras desconocidas
presentadas en cuentos o textos cortos.

Identifica nuevo vocabulario al participar en
actividades de clasificacion o asociacion de palabras
basadas en su significado.

Vocabulario
productivo

Utiliza correctamente las reglas gramaticales al formar
oraciones simples con el nuevo vocabulario aprendido.

Utiliza el nuevo vocabulario en oraciones completas
con estructuras gramaticales adecuadas (sujeto-verbo-
objeto).

Pronuncia correctamente las palabras del nuevo
vocabulario, mostrando una comprension clara de los
sonidos y la entonacion.

Utiliza el nuevo vocabulario de manera adecuada en
conversaciones cotidianas con sus compafieros de
clase o con el docente.

Educativa Sagrado

Perfil de Cristo,
Chala,
Bambamarca,

Cajamarca, 2024

Muestra:

24 estudiantes del
primer afio de
secundaria de la
Institucion
Educativa Sagrado
Perfil de Cristo,
Chala,
Bambamarca,
Cajamarca, 2024
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Educativa
Sagrado Perfil
de Cristo,
Chala,
Bambamarca,
Cajamarca,
20247

Bambamarca,
Cajamarca,
2024.

Bambamarca,
Cajamarca,
2024.

Utiliza el nuevo vocabulario en la escritura al incluirlo
en cuentos cortos, descripciones de imagenes o
respuestas a preguntas escritas.
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Instrumentos

i
o
2
:
i
4y

CRISTO, CAJAMARCA

FICHA DE OBSERVACION

FICHA DE OBSERVACION SOBRE LOS FLASHCARDS
EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA SAGRADO PERFIL DE

dde é
1(ulun % ¢ ),,(q
l €Ly
»

HAIC

USO DE FLASHCARDS
Ne tems Si NO
Dimension: Elemento estimulador
1 Impulsa la curiosidad del estudiante al presentar imagenes
variadas.
) Permite explorar los conocimientos previos del estudiante al
relacionar los nuevos contenidos con experiencias pasadas.
3 Facilita la recuperacion de saberes previos al activar la memoria
del estudiante.
4 | Estimula la imaginacion al presentar situaciones novedosas.
5 Fomenta la exploracién activa del entorno del estudiante al
representar objetos, animales o situaciones de su vida cotidiana.
Dimension: Elemento activador
6 Capta la atencion del estudiante al presentar imagenes
llamativas.
. Facilita el proceso de memorizacion al asociar conceptos con
imagenes.
g Motiva al estudiante al convertir el aprendizaje en una actividad
divertida.
9 Ayuda al estudiante a mantener la concentracion al variar los
estimulos visuales.
10 Estimula la participacion activa del estudiante al permitirle
asociar conceptos con imagenes y expresar sus ideas.
Dimension: Elemento evaluador
1 Evalta el nivel de comprension del estudiante al observar sus
respuestas y comentarios durante la actividad.
Facilitan la evaluacion del progreso del estudiante al observar su
12 | capacidad para identificar y relacionar conceptos presentados
anteriormente.
13 Ayudan al docente a valorar el grado de atencion y concentracion
del estudiante.

106




14

Evalta la retencion de conocimientos previos del estudiante al
observar su capacidad para recordar.

15

Ofrece una herramienta para evaluar la capacidad para describir,
comparar y clasificar las imagenes presentadas.
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FICHA DE OBSERVACION SOBRE EL APRENDIZAJE 4 gtad ¥ &)

DEL VOCABULARIO EN LOS ESTUDIANTES DEL | :
PRIMER GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

SAGRADO PERFIL DE CRISTO, CAJAMARCA ohe

Yy
e,
73
&)

FICHA DE OBSERVACION

APRENDIZAJE DEL VOCABULARIO

N° Items Si NO

Dimension: Vocabulario receptivo

Identifica vocabulario nuevo o palabras desconocidas
1 | presentadas en contextos familiares, de acuerdo con las imagenes

compartidas.

) Comprende el significado del nuevo vocabulario al asociarlo con
acciones, objetos o situaciones especificas.

3 Identifica el significado del nuevo vocabulario al relacionarlo

con palabras o conceptos previamente aprendidos.

Identifica el nuevo vocabulario al responder preguntas sobre el
4 | significado de palabras desconocidas presentadas en cuentos o
textos cortos.

Identifica nuevo vocabulario al participar en actividades de

. clasificacion o asociacion de palabras basadas en su significado.
Dimension: Vocabulario productivo
6 Utiliza correctamente las reglas gramaticales al formar oraciones
simples con el nuevo vocabulario aprendido.
7 Utiliza el nuevo vocabulario en oraciones completas con
estructuras gramaticales adecuadas (sujeto-verbo-objeto).
g Pronuncia correctamente las palabras del nuevo vocabulario,

mostrando una comprension clara de los sonidos y la entonacion.

Utiliza el nuevo vocabulario de manera adecuada en
9 | conversaciones cotidianas con sus compafieros de clase o con el
docente.

Utiliza el nuevo vocabulario en la escritura al incluirlo en
10 | cuentos cortos, descripciones de imagenes o respuestas a
preguntas escritas.
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Validaciones por Expertos

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DEL CLIMA INSTITUCIONAL
(JUICIO DE EXPERTO)

Yo, 1 . identificado con DNI N° l? Yé}ﬁﬂ,

con grado académico de! Universidad:

Nay

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los veinticinco (25) items correspondientes a

la Tesis : Los Flashcards y su relacién con el aprendizaje del vocabulario del drea de inglés en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil De Cristo, Chala,

Bambamarca, Cajamarca, 2024.

Los items del cuestionario estan distribuidos en cinco (05) dimensiones de apoyo a los
flashcards: Elemento Estimulador (05 items), Elemento Activador (05 items), Elemento
Evaluador (05 items) Vocabulario Receptivo (05 items) y Vocabulario Productivo (05 items). Para
la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y
adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Los Flashcards y su relaciéon con el aprendizaje del
vocabulario del drea de inglés en los estudiantes del primer grado de la Institucién Educativa

Sagrado Perfil De Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

Luego de la evaluaciéon de cada item y realizada las correcciones
respectivas, los resultados son los siguientes: CUESTIONARIO DE

ENCUESTA
N° de items N° de items validos % de items validos
25 25 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 10 de octubre de 2024

Y.
Nombres y Apellidos del Evaluador: M@&_ﬁva M

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DEL CLIMA INSTITUCIONAL

(JUICIO DE EXPER'TO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: *{QV a

—

O

Titulo: Los Flashcards y su relacién con el aprendizaje del vocabulario del drea de inglés en los
estudiantes del primer grado de la Institucién Educativa Sagrado Perfil De Cristo, Chala,
Bambamarca, Cajamarca, 2024.

Variable: Flashcards.

Autor: Katherin Edymar Aguilar Caruajulca

Fecha: Cajamarca, 10 de octubre de 2024

110

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con los
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la principios de la
problema, objetivos e variable y dimension redaccion cientifica
hipdtesis de dimensiones /indicador (propiedad y
investigacion. coherencia)
si NO si NO SI NO si NO
1 X X r X
2 X X X X
3 5.4 X X X
4 X X X X
5 X % X X
6 ¥ X ¥ X
7 X ¥ X X
8 g X X X
9 X X X X
10 X X X ¥
11 % X X X
12 X X h ¥
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 e X X X
17 . B T ¥ X
18 . X X X
19 X X X X
20 X X p.S X
21 % X X X
22 v X X X
23 X 3 X ¥
24 X X X X
25 X X X X




VALIDACION DEL CUESTIONARIO DEL CLIMA INSTITUCIONAL

(JUICIO DE EXPERTO)

Yo, LLC\Y\O G‘IO’AmC\\/\ E enwione __, identificado con DNI N° 261094 ¢,
con _ grado acaaémico de: Magster  ea Edmcguo ,  Universidad:

O PAGL - C Anonio GolWermo Owelo)

Hago constar que he leido y revisado los y revisado los veinticinco (25) items correspondientes a

la Tesis : Los Flashcards y su relacion con el aprendizaje del vocabulario del drea de inglés en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil De Cristo, Chala,

Bambamarca, Cajamarca, 2024.

Los items del cuestionario estan distribuidos en cinco (05) dimensiones de apoyo a los
flashcards: Elemento Estimulador (05 items), Elemento Activador (05 items), Elemento
Evaluador (05 items) Vocabulario Receptivo (05 items) y Vocabulario Productivo (05 items). Para
la evaluacién de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores: Claridad, coherencia y
adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Los Flashcards y su relacién con el aprendizaje del
vocabulario del drea de inglés en los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa

Sagrado Perfil De Cristo, Chala, Bambamarca, Cajamarca, 2024.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones
respectivas, los resultados son los siguientes: CUESTIONARIO DE

ENCUESTA
N° de items N° de items validos % de items validos
25 25 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 10 de octubre de 2024
Iy e
Nombres y Apellidos del Evaluador: anG @o\:})ﬂoﬂ erron

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DEL CLIMA INSTITUCIONAL

Y)UICIO DE EXPERTO)
? v /
Apellidos y Nombres del Evaluador: 1.\ ane 6\%’“0 n\\evro né,

Titulo: Los Flashcards y su relacién con el aprendizaje del vocabulario del drea de inglés en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Sagrado Perfil De Cristo, Chala,
Bambamarca, Cajamarca, 2024.

Variable: Flashcards.
Autor: Katherin Edymar Aguilar Caruajulca

Fecha: Cajamarca,10 de octubre de 2024

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con los
Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la principios de la
problema, objetivos e variable y dimension redaccion cientifica
hipétesis de dimensiones /indicador (propiedad y
investigacion. coherencia)
si NO Si NO Si NO Si NO
1 P X X X
2 % X X X
3 X Y% X "
4 X % X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X ¥ X
9 X X X X
10 X X X X
1 X X X aS
12 X % X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X *
19 X X X X
20 X X X X
21 X X X X
22 X X X X
23 X X X X
24 X Y X X
25 X ¥ X X
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L CONSTANCIA DE AUTORIZACION

1. Datos de autor:
Nombres y Apellidos:_Kolhovin Flumay Kiabe  Comgidea
DNI/Otros N°: _ 73603541 - - '
Correo Electrénico:_Kagilavel3_ ) @onc-edo - po
Teléfono:__ 940763674 =
2. Grado académico o titulo profesional
[ Bachiller [A Titulo profesional [0 Segunda especialidad

N

[ Maestro [ Doctor

3. Tipo de trabajo de investigacion
[ Tesis [ Trabajo de investigacién [ Trabajo de suficiencia profesional
[] Trabajo académico

Titulo:_ "] os Flosheards
. - , -~ :
Ayec de Inalés ew Jos estudiantes del nyimev avodo de lo Znstidvcion

‘ J ) ) O . YA
Educativa S (J)’Od" Pevki } do  Chisto C)"G/a f:u m }‘/ maYCa Caiowmgreca 20 V
) % i/ o N) Y

< f»plc‘(vo\: Con e\ G OY0Y C)‘S.v,e r\"\ \_[(J('fll)(,"(l"l{) C)Q‘
¥

5 U<

)

Asesor:_M.CS Rowinag Genoveva  Acune  Plcdntova

Jurados:_Dva . Jeticic floem: Zawolete Gonzales
Dyo . Mavic Poola @:P;,\O Petez
ma_)- liliona Guimgn Tevrones

Fecha de publicacién: 20 / o1 / 909

Escuela profesional/Unidad:

Lacvela Neademico  ProSesional de  Fducncion
4. Licencias

Bajo los siguientes términos autorizé el depdsito de mi trabajo de investigacion en el
repositorio digital institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacidon de depdsito de mi trabajo de investigacion otorgo la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir distribuir comunicar al
publico, transformar (Gnicamente mediante su traduccién a otros idiomas) y poner a
disposicion del publico mi trabajo de investigacion, en formato fisico o digital en
cualquier medio, conocido por conocerse, a través de los diversos servicios provistos por
la Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC,
Coleccidn de tesis, entre otros, en el Pert y en el extranjero, por el tiempo y veces que
consideren necesarias y libre de remuneraciones.

En virtud de dicha licencia, la Universidad Nacional de Cajamarca podra reproducir mi

trabajo de investigacidon en cualquier tipo de soporte y en mds de un ejemplar, sin
modificar su contenido, sélo con propdsitos de seguridad, respaldo y preservacion.
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jlAlImarcs CONSTANCIA DE AUTORIZACION

Declaro que el trabajo de investigacion es una creacion de mi autoria y exclusiva
titularidad o coautoria con titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder
la presente licencia y, asimismo garantizo que he dicho trabajo de investigacién no
infringe derechos de autor de terceras personas. La universidad Nacional de Cajamarca
consignard el nombre del (los) autor(es) del trabajo de investigacidn, y no le hard
ninguna modificacion mds que la permitida en la presente licencia.

Autorizo el depdsito (marque con una X)

A Si, autorizo que se deposite inmediatamente.
Si, autorizo que se deposite a partir de la fecha

/ /

No autorizo

Fecha
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