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RESUMEN 

La presente investigación tiene por objetivo determinar la relación entre el rendimiento 

escolar y la clase social de los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución 

Educativa Pública N° 83006, del distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. La investigación 

es de tipo correlacional, con diseño no experimental y transversal. La información sobre las 

variables de investigación fue obtenida mediante el análisis documental de los reportes finales 

de evaluación de los aprendizajes de los alumnos, así como a través de una encuesta realizada 

a la población de estudio.  

En la investigación se logró determinar la existencia de una relación positiva entre las 

variables rendimiento escolar y clase social de los alumnos, teniendo en cuenta que el 

coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman (rs) fue de 0.379, según la escala de 

medición utilizada, encontrándose los puntajes obtenidos por cada una de las variables de 

estudio en el mismo rango de medición (tercero de un intervalo de cuatro rangos). Del mismo 

modo, se evidencio que no existe una relación entre la dimensión económica de la variable 

clase social con ninguna de las dimensiones (intelectual, físico y moral) de la variable 

rendimiento escolar, lo que significa que el rendimiento escolar es un fenómeno eminentemente 

social relacionado sobre todo con el capital social y cultural de los alumnos. El capital 

económico pierde relevancia en la medida que la institución educativa logra proveer a los 

alumnos los bienes educativos que necesitan para su aprendizaje, es decir cuando funciona 

como un mecanismo de compensación y no de reproducción de las desigualdades existentes en 

sus hogares.  

Palabras claves: Rendimiento escolar, clase social, capital, campo, habitus. 
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ABSTRACT 

The objective of this research is to determine the relationship between school 

performance and social class of fifth-grade primary-level students of Public Educational 

Institution No. 83006, Los Baños del Inca district, Cajamarca. The research is of a correlational 

type, with a non-experimental and cross-sectional design. The information on the research 

variables was obtained through the documentary analysis of the final evaluation reports of the 

students' learning, and through a survey carried out with the fifth-grade students of the referred 

educational institution.  

In the results of the research, it was possible to determine the existence of a positive 

relationship between the variables school performance and social class of the students, taking 

into account that the Rho Spearman rank correlation coefficient (rs) was 0.379 according to the 

scale of measurement used, finding the scores obtained by each of the study variables in the 

same measurement range (third of an interval of four ranges). In the same way, it was evidenced 

that there is no relationship between the economic dimension of the social class variable with 

any of the dimensions (intellectual, physical and moral) of the school performance variable, 

which means that school performance is an eminently social phenomenon. mainly related to 

the social and cultural capital of the students. Economic capital loses relevance to the extent 

that the educational institution manages to provide students with the educational goods they 

need for their learning, that is, when it functions as a mechanism for compensation and not for 

reproduction of existing inequalities in their homes. 

Keywords: School performance, social class, capital, field, habitus. 
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INTRODUCCIÓN 

La problemática del rendimiento escolar y clase social de los alumnos de quinto grado 

de nivel primaria de la Institución Educativa N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, 

Cajamarca, es abordada desde la perspectiva de la sociología de la educación, y en donde el 

rendimiento escolar es definido como el resultado exigido a los alumnos por la autoridad 

legítima y legal del sistema educativo para medir sus aprendizajes; mientras que la variable 

clase social, es caracterizada a partir de la teoría del habitus del sociólogo francés Bourdieu 

(2007), definiéndola como el conjunto de agentes sociales que comparten un habitus común, 

estructurado y estructurante a la vez, durante el proceso de intercambio de capital económico, 

cultural y social, producido dentro del campo familiar y campo educativo. 

Las categorías o instrumentos teóricos utilizados en la investigación son los 

denominados tipos ideales (Weber, 2006), que nos permitió obtener marcos referenciales de 

comparación con los elementos significativos generados por los agentes sociales de acuerdo 

con las variables, dimensiones e indicadores observables, y que fueron medidos a través de los 

instrumentos de recojo de información, siendo estos últimos los únicos con contenido empírico. 

En el ámbito académico el resultado de la investigación es un insumo para que se 

profundice sobre la problemática estudiada desde la perspectiva de la sociología de la 

educación, mientras que, en el ámbito de la toma de decisiones de las instituciones 

gubernamentales, es un aporte para el proceso de formulación de políticas públicas y/o 

proyectos de desarrollo locales en materia educativa, vinculando el rendimiento escolar de los 

alumnos con la esfera social. 

El estudio ha sido dividido en cuatro capítulos de la siguiente manera: Capítulo I: 

Planteamiento del problema, que incluye la descripción del problema de estudio, formulación 

y justificación de la investigación, y objetivos; Capítulo II: Marco teórico, que comprende los 

antecedentes de la investigación, la base teórica y conceptual, así como la perspectiva teórica 
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desde la cual es abordado el problema de estudio; Capítulo III: Método y materiales, que 

comprende la hipótesis de investigación, operacionalización de variables, metodología de la 

investigación, técnicas e instrumentos de recojo de información, procesamiento y análisis de 

resultados, aspectos éticos, y limitaciones; y Capítulo IV: Presentación y discusión de 

resultados, que comprende la presentación lógica y ordenada de los resultados y la discusión 

de acuerdo con la perspectiva y marco teórico desarrollado. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



14 

 

CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Planteamiento 

El problema del rendimiento escolar y sus relaciones han sido estudiados desde 

diferentes especialidades académicas, tales como: la psicología (Erazo, 2012; Kohler, 

2013; Cerda, et al., 2019), la pedagogía (Chipana, 2012), y hasta la economía (Aguirre, 

2014), coincidiendo todos estos autores, que el rendimiento escolar es un fenómeno 

multidimensional que tiene relaciones con distintos factores que van desde el entorno o 

contexto donde se desarrolla el alumno hasta su situación socioeconómica, la convivencia 

familiar, métodos de enseñanzas, entre otros factores extraescolares (Guadalupe, León, 

Rodríguez & Vargas, 2017). Sin embargo, en ninguna de estas investigaciones se ha 

podido explicar convincentemente este fenómeno, debido a que han estudiado el 

rendimiento escolar como una consecuencia lógica y objetiva realizada por los docentes, 

ignorando el sistema de relaciones sociales que une la esfera educativa con la esfera 

social de acuerdo con la perspectiva de la sociología de la educación, que establece la 

relación entre educación y sociedad (Colom, 1979).  

El estudio más importante a nivel mundial sobre el rendimiento escolar es el 

denominado Programa Internacional para la Evaluación de Estudiantes (PISA, por sus 

siglas en ingles), que incluye como materias de evaluación la lectura, matemáticas y 

ciencia (OCDE, 2016). En el último Informe PISA 2015, se señala que en promedio uno 

(01) de cada cinco (05) alumnos de los países miembros de la OCDE no alcanzo el nivel 

de conocimientos básicos en las materias evaluadas, estableciendo que los alumnos más 

desfavorecidos socio - económicamente tienen el tiple de posibilidades de no lograr un 

nivel básico de aprendizaje en ciencias, pero el 29% de estos alumnos logran 
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sobreponerse a esta adversidad, alcanzando resultados por encima de lo esperado 

(OCDE, 2016). Esto demuestra que los simples factores socio - económicos (materiales, 

físicos) de los estudiantes no son determinantes para su rendimiento escolar, porque 

logran superar estos factores bajo ciertas circunstancias que aún no han sido investigadas. 

Por otro lado, en los países latinoamericanos la situación del rendimiento escolar es aún 

más preocupante debido a que en promedio tienen a poco más del 40% de su población 

en el nivel de desempeño más bajo (República Dominicana 70.7%, Perú 46.7%, Brasil 

44.1%, Colombia 38.2%, México 33.3%, Costa Rica 33.0%, Uruguay 30.8%, Chile 

23.3%) (OCDE, 2016). En el caso peruano esto se agrava porque apenas el 0.6% de los 

alumnos evaluados tienen un nivel de excelencia en al menos una de las materias 

evaluadas, ubicándose en el puesto 64° en ciencias, 63° en lectura, y 62° en matemática, 

de un total de 70 países o economías participantes en esta evaluación (MINEDU, 2017a). 

Estos resultados como se mencionó no pueden ser explicados solamente a través de 

factores socio - económicos, ni políticos o culturales teniendo en cuenta que países con 

mejores condiciones materiales de existencia como Qatar o Estados Unidos que se 

encuentran en el puesto 37° y 13° del Índice de Desarrollo Humano (IDH) (PNUD, 2018), 

se ubican en el puesto 55° y 25° respectivamente en la evaluación PISA 2015 (en 

ciencias), mientras que Vietnam, con un sistema político socialista que es opuesto al 

sistema democrático de los países miembros de la OCDE, y que está ubicado en el puesto 

116 del IDH, se encuentra en el puesto 8° en la evaluación PISA 2015 (en ciencias); 

similar situación se aprecia en Pekín, Singapur, Jiangsu, y Guandong, que siendo 

provincias de la República Popular China gobernadas por el partido comunista de ese 

país, ocupan el puesto 10° en ciencias, 27° en lectura, y 6° en matemática, por encima de 

países con sistemas de gobierno democrático como Suiza y Austria (OCDE, 2016). El 

caso más resaltante es de Singapur que ocupa el puesto 9° en el IDH y obtiene el primer 
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puesto en todas las materias evaluadas (ciencias, lectura, y matemática), desplazando a 

la democrática Finlandia (puesto 15° IDH) que otrora ostentaba el mejor modelo 

educativo del mundo al puesto 5° en ciencias, 4° en lectura, y 13° en matemática (OCDE, 

2016; PNUD, 2018).  

A nivel nacional, la problemática del rendimiento escolar es analizada a través de 

los resultados de la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) del periodo 2018, donde se 

aprecia que solamente el 30.7% de los alumnos de 4° grado de educación primaria 

obtuvieron un rendimiento escolar satisfactorio en la materia de matemáticas, y 34.8% 

en la materia de lectura, precisando que el resto de alumnos se encuentran en los niveles 

denominados “previo al inicio”, “en inicio” y “en proceso”; siendo la región de Tacna 

que muestra mejores resultados de logro satisfactorio (matemática 60.1%, lectura 58.0%) 

y la región Loreto la que muestra resultados bajos (matemática 5.9%, lectura 11.0%); 

mientras que la región de Cajamarca tiene un nivel de logro satisfactorio de 25.8% en 

matemática, y 26.8% en lectura, y Lima Metropolitana tiene un  nivel de logro 

satisfactorio de 36.8% y 43.4% en matemática y lectura respectivamente (UMC, 2018a). 

Estos resultados tampoco pueden ser explicados a partir de variables económicas y 

culturales, considerando que la región Cajamarca obtiene mejores resultados en el 

rendimiento escolar que la región Loreto, a pesar que se encuentra en el primer grupo de 

incidencia de pobreza monetaria, cuyos indicadores fluctúan entre el 43.1% y 52.0%, 

mientras que la región Loreto se encuentra en el segundo grupo, con indicadores que 

varían entre 33.3% y 36.8% de incidencia de pobreza monetaria (INEI, 2018a). En el 

aspecto cultural es importante resaltar que a pesar que ambas regiones mayoritariamente 

se autoperciben étnicamente como mestizos con el 76.4% de cajamarquinos, y el 75.9% 

de loretanos (INEI, 2018b), no se debe desconocer la herencia cultural variada que tienen 

cada una de estas regiones. Tal es así, que, en el caso de Cajamarca, ubicada en la sierra 
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norte del país tiene una herencia cultural pre - inca y hasta cuenta con vestigios de esta 

cultura; y en el caso de la región Loreto ubicada en la selva noreste del país presenta una 

influencia cultural proveniente de las comunidades nativas de la amazonia, debido a que 

es el lugar donde se concentra la mayor cantidad de estos grupos a nivel nacional (Mayor 

& Bodmer, 2009). Del mismo modo, los resultados de incidencia de pobreza monetaria 

de las regiones de Lima y Tacna, que a pesar que se encuentran en el mismo grupo 

(cuarto), con tasas que fluctúan entre el 2.1% y 4.8% (INEI, 2018a), no muestran un 

patrón de relación con su rendimiento escolar, considerando que la región de Tacna 

obtiene puntajes significativamente superiores que la región Lima, debido a que cuentan 

con mayor cantidad de alumnos con logro satisfactorio en las materias de matemáticas 

(23.3% más) y lectura (14.6% más) (UMC, 2018a).         

Ahora bien, efectuando un análisis a nivel regional del factor “área de residencia”, 

se aprecia una diferencia significativa en el rendimiento escolar, teniendo en cuenta que 

el promedio de las materias evaluadas en la prueba ECE 2018 llega al 128% más, por 

parte de los alumnos de la zona urbana sobre los alumnos de la zona rural, debido a que 

en el área urbana el 32.8% y 35.1% de los alumnos obtienen un nivel de logro 

satisfactorio en matemática y lectura respectivamente, mientras que, en el área rural los 

alumnos con este nivel de logro se reducen a 15.4%  en matemática y 14.4% en lectura 

(UMC, 2018b). Estos porcentajes demuestran que los tipos de sociedad que se configuran 

en las ciudades y en el campo muestran un patrón de relación directa con el rendimiento 

escolar. Se debe descartar que la principal diferencia entre la ciudad y campo se deba al 

mero espacio geográfico como se suele distinguir al factor área de residencia. En efecto, 

de acuerdo con el sociólogo francés Durkheim (2007), esta diferencia tiene un carácter 

eminentemente social, debido a que tanto la ciudad como la comunidad surgen a partir 

de la división del trabajo, generándose en las primeras una “solidaridad orgánica” por la 
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mayor individualización y especialización de las labores, y en las segundas una 

“solidaridad mecánica” por una colectivización y débil diferenciación de la fuerza 

productiva (Angelcos, 2017). En cuanto al factor “tipo de gestión” de la institución 

educativa, se evidencia que existe 8.2% más de alumnos con rendimiento escolar de logro 

satisfactorio en la materia de matemáticas pertenecientes a instituciones educativas no 

estatales sobre los alumnos de instituciones educativas estatales, siendo los porcentajes 

los siguientes: 33.4% no estatal y 25.2% estatal, pero si se compara este factor eliminando 

la área de residencia, el porcentaje de diferencia es menor acorándose a 2.2%, mostrando 

los siguientes resultados: 34.7% no estatal urbana, y 32.5% estatal urbana de logro 

satisfactorio en matemática (UMC, 2018b). Esto último demuestra que el rendimiento 

escolar presenta una relación más significativa con un factor social como es el área de 

residencia, que con un factor administrativo como es el tipo de gestión.        

De este modo y como se desprende del análisis de las investigaciones realizadas 

en las diferentes latitudes del mundo, la problemática del rendimiento escolar no está 

relacionado de manera determinante a factores económicos, culturales, políticos, 

administrativos o psicológicos, sino especialmente a factores sociales que deben ser 

abordados desde la perspectiva de la sociología por encontrarse dentro de su campo de 

estudio. Por esto resulta necesario realizar una investigación que determine si existe o no 

relación entre la variable “rendimiento escolar” con una variable netamente sociológica 

como es la categoría “clase social” de los alumnos de quinto (5°) grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, ubicada en el distrito de Los 

Baños del Inca, provincia y región de Cajamarca; considerando como premisa que desde 

el campo de la sociología de la educación se afirma que existe un grado de relación entre 

el rendimiento escolar con variables de índole social (Feito, 2003). 
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1.2. Formulación 

1.2.1. Pregunta general  

¿Cuál es la relación entre rendimiento escolar y clase social de los 

alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 

83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca? 

 

1.2.2. Preguntas especificas 

a) ¿Cuál es el rendimiento escolar de los alumnos de quinto grado de nivel 

primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños 

del Inca, Cajamarca? 

b) ¿Qué características presenta la clase social de los alumnos de quinto grado de 

nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los 

Baños del Inca, Cajamarca? 

c) ¿Qué factores influyen en el rendimiento escolar de los alumnos de quinto 

grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito 

de Los Baños del Inca, Cajamarca? 

d) ¿Qué tipo de relación existente entre rendimiento escolar y clase social de los 

alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública 

N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca? 

 

1.3. Justificación  

El estudio brinda una perspectiva distinta desde las ciencias sociales sobre la 

problemática del rendimiento escolar, relacionándolo con una categoría sociológica 

como es la clase social, teniendo en cuenta que esta problemática ha sido abordada desde 

diferentes disciplinas sin lograr la comprensión correcta de este fenómeno. En efecto, las 
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investigaciones realizadas sobre esta temática han establecido una simple relación entre 

el rendimiento escolar con categorías como la llamada situación “socioeconómica” de 

los estudiantes, que no es otra cosa que la mera descripción de factores externos o 

materiales referidos a: ingreso económico, zona geográfica, tipo de trabajo de padres, 

tipo de vivienda, etc., que si bien son importantes, no son suficientes, puesto que estos 

indicadores por sí solos no logran caracterizar la esfera social de los estudiantes y mucho 

menos logran esclarecer el problema de estudio. Así, negar la existencia de una relación 

entre el rendimiento escolar con la clase social significa aceptar que los estudiantes de 

las poblaciones más vulnerables del país tienen menos capacidades que los estudiantes 

de las clases sociales más favorecidas, normalizando y naturalizando estas diferencias, 

siendo una afirmación contraproducente que ha sido rebatida por distintos autores 

(Giddens, 2002; Savater, 1997).     

El estudio es relevante académicamente porque sirve como base teórica para 

posteriores investigaciones sobre la problemática del rendimiento escolar desde la 

perspectiva de la sociología de la educación, teniendo en cuenta que la mayoría de los 

estudios realizados hasta la fecha, utilizan mecanismos o métodos de medición que 

esconden o encubren el sistema de relaciones sociales que se configuran en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje.  

El estudio es relevante a nivel practico porque los resultados de la investigación 

pueden ser utilizados como fuente de información referencial para el diseño y ejecución 

de políticas, programas y proyectos de intervención social en materia educativa en 

beneficio de los 3,498,498 alumnos que conforman la población escolar de educación 

primaria, de los cuales el 75% corresponde a las instituciones públicas y el 25% a las 

instituciones privadas (MINEDU, 2018). 
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En el plano metodológico, la investigación es relevante porque aporta una guía 

de entrevista semiestructura, que sirve para medir la variable clase social de la población 

objetivo, y que ha sido elaborada a partir de las categorías teóricas de campo, capital y 

habitus (Bourdieu, 2007).  

  

1.4. Objetivos de investigación  

1.4.1. Objetivo general  

Determinar la relación entre el rendimiento escolar y clase social de los 

alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 

83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. 

 

1.4.2. Objetivos específicos 

a) Describir el rendimiento escolar de los alumnos de quinto grado de nivel 

primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños 

del Inca, Cajamarca. 

b) Caracterizar la clase social de los alumnos de quinto grado de nivel primaria 

de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, 

Cajamarca. 

c) Identificar los factores influyentes en el rendimiento escolar de los alumnos de 

quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, 

distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. 

d) Identificar el tipo de relación existente entre el rendimiento escolar y clase 

social de los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución 

Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO  

 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. Internacionales 

En el estudio realizado por Coschiza, et al. (2016), se concluye que las 

variables utilizadas para medir el nivel socioeconómico de los alumnos son 

significativas para explicar su rendimiento académico, debido a que presentan una 

correlación positiva (Coschiza, et al., 2016). El estudio se basó en dos fuentes de 

información distintas para medir las variables de estudio, por un lado, se utilizó la 

encuesta de reinserción que sirvió para medir la variable características 

socioeconómicas y que fue contestada por los mismos alumnos, y por el otro lado, 

se utilizó los registros de sus calificaciones para medir la variable rendimiento 

académico (Coschiza, et al., 2016). Un aspecto resaltante del estudio es la forma 

como fue operacionalizada la variable nivel socioeconómico, considerando que fue 

realizada a través de los indicadores: cobertura médica, financiamiento de estudios 

y beneficiario de becas (Coschiza, et al., 2016), todos referidos con el fenómeno 

educativo y no simplemente con la mera posesión de recursos económicos o ingresos 

monetarios.         

En el estudio realizado por Fajardo, F. et al. (2017), demuestran que existe 

una relación directa entre la variable rendimiento académico con la formación 

académica de los padres de los estudiantes, así como con su pertenencia a las clases 

ocupacionales medias o altas (Fajardo, F. et al., 2017). En el estudio se utilizó como 

instrumento de recojo de información un cuestionario o test sociodemográfico para 

medir las variables socio culturales, y se usó el registro de notas de los alumnos como 
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fuente de información de la variable rendimiento académico (Fajardo, F. et al., 

2017). La muestra de estudio fue realizada de manera accidental, supeditada a los 

permisos otorgados por cada una de instituciones para aplicar los instrumentos de 

recojo de datos (Fajardo, F. et al., 2017), por lo que los resultados no pueden ser 

generalizados al no ser una muestra representativa de la población objetivo. Es 

importante resaltar que en el estudio se analiza las variables de manera estática o 

como simples posesiones de los estudiantes, y no como una práctica social 

significativa, que les impide conocer la forma o características del tipo de relación 

existente entre ambas variables.  

Otro estudio de investigación sobre el rendimiento académico y su relación 

con una variable social como la categoría “apoyo familiar”, es el realizado por 

Lastre, López & Alcázar (2017), cuyo objetivo es esclarecer el tipo de relación 

existente entre las variables de estudio en los estudiantes de tercer grado de una 

institución educativa de la ciudad colombiana de Sucre. En este estudio se determinó 

que los alumnos con mayor rendimiento académico tenían un mayor apoyo de sus 

familias en el proceso de enseñanza aprendizaje (Lastre, López & Alcázar, 2017). 

En el estudio se utilizaron como instrumentos de recojo de información una encuesta 

sociodemográfica para conocer aspectos familiares del alumno y otra encuesta sobre 

el acompañamiento de padres, ambas aplicadas a cada una de las 92 familias de los 

98 alumnos que conformaron la población de estudio (Lastre, López & Alcázar, 

2017). Sin embargo, a pesar que la investigación pretende entre otras casas explicar 

el fenómeno de estudio (Lastre, López & Alcázar, 2017), no cumple con esta 

finalidad porque los autores miden las variables de estudio por separado, sin 

establecer los aspectos que vinculen una variable con la otra, que es el sustento 

fundamental de toda explicación racional sobre cualquier problema de estudio. 
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2.1.2. Nacionales 

En el Perú, el estudio realizado por Balarín (2016), analiza diferentes factores 

relacionados con el rendimiento académico, concluyendo que existe un grado de 

segregación en el sistema educativo nacional, sugiriendo tomar en cuenta los 

contextos educativos para desarrollar políticas públicas más contextualizadas 

(Balarín, 2016). El estudio es un análisis teórico basado en las criticas sociológicas 

sobre los efectos de la compasión escolar en la llamada “eficacia escolar” del alumno 

(Balarín, 2016). Este estudio considera a la escuela como el centro de aprendizaje y 

a su entorno como el contexto social, de esta manera logra establecer una diferencia 

entre escuelas urbanas y escuelas rurales, desplazando la problemática de la escuela 

como institución pedagógica al contexto que la rodea. Así, este estudio no aborda el 

problema de manera integral entre la escuela y la sociedad, proponiendo que existan 

escuelas para cada tipo de localidad distribuidas según sus ingresos económicos, 

ubicación geográfica, etc. (Balarín, 2016). Esta propuesta lejos de solucionar el 

problema de estudio, acentuaría las diferencias sociales, y sería una práctica 

discriminatoria contra la población más vulnerable del país, que estarían condenados 

a reproducir las practicas sociales de su comunidad. 

El estudio realizado por Chávez (2019), muestra que las variables de estudio 

clima social familiar y rendimiento escolar se relacionan de manera directa y 

significativa (Chávez, 2019). El estudio es de nivel básico con enfoque cuantitativo 

y diseño transversal, y en donde se utilizó como instrumento de recojo de 

información un cuestionario con preguntas formuladas en una escala de valor para 

medir el clima social familiar, aplicada a una muestra no probabilística de 79 

estudiantes (Chávez, 2019). Es importante resaltar que a pesar que el autor señala 

que la variable clima social familiar se encuentra constituida por elementos 
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institucionales, psicológicos y sociales, al momento de operativizarla utiliza factores 

netamente psicológicos, diluyendo los factores institucionales y sociales a la 

perspectiva del individuo (Chávez, 2019), relativizando los resultados de la 

investigación a la mera subjetividad del alumno.        

En el estudio realizado por Ramírez (2012), se concluye que los dos factores 

primordiales que contribuyen con el bajo rendimiento escolar son los instrumentos 

y estrategias que utilizan los docentes para el dictado de sus clases, así como el 

desarrollo de un currículo escolar no adecuado a su realidad (Ramírez, 2012). En la 

investigación se determinó que el 83% de los alumnos sujetos de análisis habían 

normalizado las practicas violentas de las que han sido objeto, tales como: gritos, 

insultos, humillaciones, y golpes, reflejando un tipo de violencia estructural y 

simbólica característica del modelo de enseñanza en las escuelas, que tiene como 

causa la falta de manejo de estrategias pedagógicas adecuadas por parte de los 

docentes (Ramírez, 2012). El estudio es de tipo descriptivo, y se usaron técnicas de 

investigación de enfoque cualitativo como la observación y las entrevistas a 

profundidad a una muestra de estudio de 230 escolares de entre 9 a 12 años de edad 

(Ramírez, 2012). 

 

2.1.3. Locales  

El estudio realizado por Sánchez (2018), se afirma que el clima institucional 

es importante para el buen desempeño de los directivos, docentes, alumnos y 

personal administrativo (Sánchez, 2018); demostrando que las prácticas sociales de 

convivencia que se presentan en la escuela son relevantes para el desempeño de cada 

uno de los actores sociales que forman parte del sistema educativo. El estudio es una 

investigación aplicada, en donde se utilizó como instrumento de recojo de 
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información una guía de entrevista, que fue aplicada a todos los docentes de la 

referida institución educativa, y cuyos resultados sirvieron para plantear una 

alternativa de solución al problema identificado (Sánchez, 2018). En el estudio se 

evidencia que a través de un buen uso de los procesos pedagógicos didácticos por 

parte de los docentes se puede mejorar la calidad de los aprendizajes de los 

estudiantes (Sánchez, 2018). Esto demuestra que el fenómeno del aprendizaje está 

relacionado en mayor medida con prácticas sociales y no a aspectos biológicos como 

el coeficiente intelectual, teniendo en cuenta la naturaleza de los aprendizajes que se 

imparten en la educación básica regular.        

Otro estudio es el realizado por Chuquilin (2015), en donde se afirma que 

existe una relación directa entre las variables de estudio clima social familiar y 

rendimiento académico en la I.E. N° 82101, Succhapampa - Calquis, San Miguel, 

Cajamarca. El autor mide la variable “clima social familiar”, a través de las 

siguientes dimensiones: 1° relación, 2° desarrollo, y 3° estabilidad (Chuquilin, 

2015). El estudio es no experimental con diseño transversal y correlacional, y en 

donde se utilizó como instrumento de recojo de información el cuestionario 

denominado test de Moos, para medir la variable clima social familiar, que fue 

aplicada a una muestra de estudio no probabilística de 20 alumnos (Chuquilin, 2015). 

Un aspecto relevante del estudio es que las preguntas del instrumento de recojo de 

información fueron formuladas de tal modo que, de la lectura de las mismas, se 

aprecia que existe una orientación determinada y hace predecible las respuestas de 

los alumnos, sumado a que solamente existen dos alternativas de respuesta 

(verdadero o falso) que contrasta con los diferentes alternativas o resultados del 

rendimiento académico que pueden obtener los alumnos. 
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2.2. Base teórica y conceptual  

2.2.1. El sistema educativo como mecanismo de reproducción social  

El francés Emile Durkheim señala que el sistema educativo tiene un aspecto 

doble; por un lado es múltiple porque hay distintos tipos de educación como capas 

sociales existentes en la sociedad, derivadas de la división del trabajo 

(especialización, profesionalización), y también es única porque toda sociedad 

transmite por medio de la educación un ideal de hombre desde el punto de vista 

intelectual, físico y moral, que forman los lazos homogéneos que mantienen la 

convivencia y subsistencia de la sociedad (Durkheim, 2003). Este doble aspecto de 

la educación refleja una relación íntima con la estructura o forma de organización de 

la sociedad; por lo que, un tema de investigación del sistema educativo como el 

“rendimiento escolar” puede ser relacionado con una categoría sociológica como la 

“clase social”, considerando que se encuentran estrechamente vinculados como lo 

advirtió el sociólogo francés: 

(…) entre todas las instituciones pedagógicas, quizá no haya una que no sea 

análoga de una institución social de la que reproduzca (…) En la escuela hay una 

disciplina, como la hay en la sociedad. Las reglas que fijan al escolar sus deberes 

son comparables a las que prescriben su conducta al hombre hecho y derecho. 

(Durkheim, 2002, p. 34) 

 

Pero la escuela no solo tiene por función reproducir las relaciones o hechos 

sociales que sustentan su base estructural (Durkheim, 2002), sino también se encarga 

de ocultar este tipo de relación (Bourdieu & Passeron, 1996); debido a que la clase 

social dominante ya no puede transmitir directamente sus privilegios a sus herederos 

por el simple hecho de pertenencia a una clase social determinada como ocurría por 

ejemplo en la edad media (siglo v d. c.  hasta el siglo xv d. c.), en cambio ahora es 

necesario disfrazar estos privilegios utilizando el sistema educativo: 
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Así, la función más oculta y más específica del sistema de enseñanza consiste en 

ocultar su función objetiva, es decir, en enmascarar la verdad objetiva de su 

relación con la estructura de las relaciones de clase (…) confiere a los 

privilegiados el privilegio supremo de no aparecer como privilegiados, logra 

tanto más fácilmente convencer a los desheredados de que deben su destino 

escolar y social a su falta de dones o de méritos cuanto más la desposesión 

absoluta excluya en materia de cultura la conciencia da la desposesión. (Bourdieu 

& Passeron, 1996, pp. 266:269) 

 

En el caso de estudio el proceso de legitimización de los privilegios de la 

clase social dominante o dominada (desventajas) por medio de la escuela es 

materializado a través de la clasificación de los alumnos por el llamado “rendimiento 

escolar”, y cuya identificación de pertenencia a una clase social especifica es 

efectuada por el “docente”, que de acuerdo con la tipología del poder desarrollada 

por Max Weber, es la autoridad que ostenta el poder legal y legítimo dentro del aula 

para realizar este tipo de clasificación (Weber, 2002). Esta función oculta y 

especifica del sistema educativo que describe Bourdieu & Passeron (1996) no debe 

entenderse como “función latente” porque a diferencia de la clasificación propuesta 

por Robert K. Merton, esta función si es intencionada y reconocida (Merton, 1965), 

aunque subrepticiamente por el poder legal y legítimamente constituido como parte 

del mecanismo de reproducción social. Este proceso es realizado tanto por los 

docentes como por los alumnos, a partir de la utilización de estrategias de 

identificación social como el “estatus” o “estigma”, que son puestas de manifiesto 

en el lenguaje, apariencia, y/o modales de las personas en el proceso de interacción 

social (Goffman, 2006). Teniendo como finalidad castigar las acciones desviadas o 

anormales y premiar las acciones que están en concordancia con el proceso de 

normalización ejecutado por el aparato de poder disciplinario del sistema educativo 

(Foucault, 1988).  
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Para el sociólogo François Dubet en la medida que la escuela interioriza los 

problemas sociales que existen en la sociedad no solo los reproduce en el aula, sino 

que contribuye con crearlos, mediante el trato igual a los alumnos que jerarquiza, 

generando una contradicción que desemboca en la exclusión escolar (Dubet, 2009). 

Este autor sostiene que una escuela justa es aquella que reduce las diferencias entre 

los mejores y peores alumnos a través del modelo de igualdad de resultados y no 

solo de igualdad de oportunidades, que se caracteriza porque elimina la obsesión por 

jerarquizar a los alumnos a partir de su mérito personal (rendimiento escolar), debido 

a que el mérito personal no es ningún logro que dependa netamente del individuo, 

sino es una condición dada o natural, y a partir de lo cual se debe trabajar en el 

sistema educativo (Zabaleta & Gómez, 2015).            

   

2.2.2. Campo, capital, habitus y agente social como categorías sociológicas de 

investigación  

El sociólogo Pierre Bourdieu acuño el término “campo” para referirse a un 

estado o espacio de relación de fuerzas entre los agentes o instituciones sociales que 

intervienen como parte de la lucha por el poder o por la distribución de algún tipo de 

capital especifico (Bourdieu, 2002b). Así, de conformidad con este autor el campo 

es un sistema “relacional” superando con esto los paradigmas sociológicos que 

colocan al individuo por encima de la sociedad (micro sociología) o a la sociedad 

por encima del individuo (macro sociología), olvidando que el objeto de estudio 

sociológico se encuentra en la “acción social”, tal y como se manifiesta ante los ojos 

del investigador (Weber, 2002), como fenómeno productor y reproductor de hechos 

sociales. Todo campo va unido a un determinado capital especifico (Bourdieu, 
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2001), y este puede presentarse a través de la forma económica, cultural y social, con 

las siguientes características: 

(…) el capital económico es directa e inmediatamente convertible en dinero, y 

resulta especialmente indicado para la institucionalización en forma de derechos 

de propiedad; el capital cultural puede convertirse bajo ciertas condiciones en 

capital económico y resulta apropiado para la institucionalización, sobre todo, en 

forma de títulos académicos; el capital social, que es un capital de obligaciones 

y "relaciones" sociales, resulta igualmente convertible, bajo ciertas condiciones, 

en capital económico, y puede ser institucionalizado en forma de títulos 

nobiliarios. (Bourdieu, 2001, pp. 135 - 136) 

 

La forma de presentarse de cada uno de estos tipos de capital dependerá 

fundamentalmente de cuál sea el campo de estudio y de la cuantía de los costes de 

transformación del capital que posean los actores o instituciones sociales, a saber: a 

mayor presencia de intercambios sociales de preminencia económica sobre los 

demás tipos de capital, se caracterizará como capital económico, lo que no implica 

la ausencia de otros tipos de capital en una relación social especifica. Del mismo 

modo, la convertibilidad de un tipo de capital como, por ejemplo, el económico por 

otro tipo de capital que puede ser el cultural o social es otro aspecto relevante de la 

caracterización que realiza Bourdieu (2001), sobre todo considerando que nuestro 

campo de estudio no es único sino bidimensional: campo educativo y campo 

familiar, y en donde pueden presentarse durante el proceso relacional entre ambos 

campos la transformación de capital social en capital cultural o viceversa. 

Otra categoría teórica importante desarrollada por el sociólogo francés Pierre 

Bourdieu para comprender el entramado de la cuestión social es el “habitus”, que es 

producido por los condicionamientos asociados a condiciones de existencia 

(económicos, culturales, sociales, políticos, etcétera), y que en palabras de este autor 

son: “(…) sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras 

estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes” (Bourdieu, 
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2007). El habitus está configurado por un sistema de disposiciones o 

predisposiciones para hacer frente a las diversas situaciones que se presentan en el 

mundo social, y es duradero porque responde a la estructura social de las 

organizaciones, y es transferible porque puede pasar de un campo especifico a otro, 

así como es transferido mediante los procesos de reproducción social (por ejemplo 

la escuela puede reproducir el habitus producido en la estructura familiar), y son 

estructuras estructurantes porque no solo predisponen la acción social de los agentes, 

sino también son modificadas por los agentes sociales en el proceso de intercambio 

de capital (Martínez, 2017). El último término utilizado por Bourdieu para el análisis 

de los fenómenos sociales es “agente social”, que es definido a partir de la posición 

que ocupa en el espacio social según la posesión y distribución de los diferentes tipos 

de capital.      

A los agentes y grupos de agentes se les asigna una posición, una situación o una 

clase determinada de posiciones; así pues, son definidos por su posición relativa 

en términos de un sistema multidimensional de coordenadas cuyos valores 

corresponden a valores de las diversas variables pertinentes. (Bourdieu, 2001, 

pp. 106 - 107) 

  

Así, el agente social adquiere su posición en el campo social de acuerdo con 

la posesión de los diferentes tipos de capital, y cuyo habitus particular lo puede llevar 

a aumentar o disminuir el volumen de capital total o capital especifico, debido a que 

el agente social es el único con la capacidad de producir, transformar y destruir los 

diferentes tipos de capital.     

 

2.2.3. Rendimiento escolar y clase social como tipos ideales 

De acuerdo con Weber (2006) para el estudio objetivo de las ciencias sociales 

en general y en especial de la sociología se debe construir “tipos ideales” como 
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categorías conceptuales para la caracterización de las variables de estudio, en 

palabras del sociólogo alemán se obtiene tipos ideales: 

(…) mediante el realce unilateral de uno o varios puntos de vista y la reunión de 

una multitud de fenómenos singulares, difusos y discretos, que se presentan en 

mayor medida en unas partes que en otras o que aparecen de manera esporádica, 

fenómenos que encajan en aquellos puntos de vista, escogidos unilateralmente, 

en un cuadro conceptual en si unitario. Este, en su pureza conceptual, es 

inhallable empíricamente en la realidad (…) [énfasis del original]. (Weber, 2006, 

pp. 70-80)   

 

Desde esta perspectiva la construcción de tipos ideales es una labor 

metodológica del investigador para comprender la realidad social que es materia de 

estudio, y son construidos a partir de la conceptualización de las características 

específicas o singulares que comparten los elementos de una determinada relación 

social. En consecuencia, la finalidad de la tipificación ideal de las variables de 

estudio (rendimiento escolar y clase social) es servir como marco referencial o 

conceptual para medir o comparar el grado de desviación o normalidad que presentan 

los elementos significativos generados por los agentes sociales en cada una de estas 

variables, siendo los únicos con contenido empírico (elementos significativos). Los 

tipos ideales al no existir tal y como son descritos en la realidad objetiva, solamente 

ayudan a comprender las manifestaciones sociales dotándolas de significado, por lo 

que también deben ser abiertos y cambiantes para que puedan captar la dinámica de 

la realidad social.  

De este modo, la caracterización tipo ideal de la variable rendimiento escolar 

está dotada de elementos de desempeño del alumno en el ámbito intelectual, físico y 

moral, que corresponden al ideal de hombre que debe ser formado por el sistema 

educativo según el francés Durkheim (2003); mientras que la variable clase social, 

analizada a través de las categorías de campo y capital que poseen los alumnos, está 
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formada por elementos económicos, culturales y sociales de acuerdo con la 

clasificación de los tipos de capital efectuado por Bourdieu (2001). 

                  

2.2.4. Rendimiento escolar  

Etimológicamente la palabra rendimiento proviene del latín reddere, que 

significa devolver o volver a dar, formada a partir de la conjugación con el sufijo 

miento que significa resultado, es decir la palabra rendimiento es el resultado exigido 

por quien o quienes dieron algo a alguien, concordante con la primera acepción que 

el Diccionario de la Lengua Española tiene para este vocablo, definiéndola como: 

“Producto o utilidad que rinde o da alguien o algo” (RAE, 2014). Por otro lado, el 

vocablo “escolar” deriva de la escuela que es la institución destinada a la enseñanza 

en el nivel primaria de la modalidad de educación básica regular de nuestro país y 

que está compuesta de seis (06) grados que son cursados por los estudiantes a razón 

de un año por cada grado de estudio (MINEDU, 2017b). Así, el rendimiento escolar 

viene a ser el resultado exigido a los alumnos, por parte de la autoridad legal y 

legítima de la escuela, con la finalidad de medir, si las enseñanzas efectuadas por el 

docente han sido aprendidas por los alumnos como parte del proceso de enseñanza 

y aprendizaje. 

Ahora bien, en el Currículo Nacional de la Educación Básica aprobado 

mediante Resolución Ministerial N° 281-2016-MINEDU, la medición del 

rendimiento escolar es efectuada por periodo de aprendizaje que pueden ser 

bimestrales, trimestrales o anuales, según los siguientes criterios: 

 

 



34 

 

Tabla 01                                                                                                                                 

Escala de calificación de rendimiento escolar del nivel primaria   

Calificación  Descripción 

Logro destacado (AD) 
- Cuando el estudiante evidencia un nivel de aprendizaje 

superior a lo esperado. 

Logro esperado (A) 

- Cuando el estudiante evidencia el nivel de aprendizaje 

esperado, realizando las tareas satisfactoriamente y en el 

tiempo establecido. 

En proceso (B) 

- Cuando el estudiante no alcanza el nivel de aprendizaje 

esperado y requiere acompañamiento por un determinado 

periodo para lograrlo. 

En inicio (C) 

- Cuando el estudiante evidencia un nivel mínimo de 

aprendizaje según el nivel esperado, demostrando dificultad 

para el desarrollo de las tareas, y necesita acompañamiento 

por un mayor tiempo y la intervención del docente. 

                                      Fuente: MINEDU (2017b, p. 181). 

 

Este proceso de evaluación al ser eminentemente cualitativo hace necesario 

que el docente emita un juicio de valor en base a los criterios descritos y fijando un 

estándar de aprendizaje esperado que sirve como parámetro de medición (en este 

modelo el estándar es A) para que pueda calificar el rendimiento de sus estudiantes.    

(…) la evaluación cumple un papel no solo para certificar qué sabe un estudiante, 

sino también para impulsar la mejora de los resultados educativos y de la práctica 

docente. Este enfoque es válido para todas las modalidades y niveles de la 

Educación Básica. (MINEDU, 2017b, p. 177) 

 

La escuela a certificar el saber mediante los criterios de evaluación descritos 

funciona como una institución de poder disciplinario, premiando o sancionado el 

desempeño de los alumnos, logrando no solo certificar el saber o impulsar la mejora 

de los resultados educativos que son los objetivos manifiestos del sistema educativo, 

sino también consigue normalizar los resultados obtenidos por los estudiantes que es 

el objetivo oculto de este sistema educativo (Bourdieu & Passeron, 1996; Foucault, 

1988). Asimismo, en el campo educativo, el capital de los docentes y alumnos que 
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intercambian en el proceso de enseñanza aprendizaje es de preminencia cognoscitivo 

y cultural, relacionado con la transmisión de conocimientos científicos, morales o 

costumbres respectivamente, así como lo relacionado con el desempeño físico, tal y 

como lo señalo el sociólogo francés Emile Durkheim:      

La educación (…) Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el niño un cierto 

número de estados físicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la 

sociedad política en su conjunto como el medio ambiente específico al que está 

especialmente destinado. (Durkheim, 2003, p. 63) 

 

En concordancia con este autor los aprendizajes impartidos por los docentes 

en el quinto (5°) grado de educación básica regular de nivel primaria, que constan 

de ocho (08) materias y dos (02) competencias transversales, pueden ser agrupadas 

en materias que exigen de los estudiantes un estándar de rendimiento escolar de tipo 

intelectual, físico y moral, de acuerdo con las dimensiones propuestas por este autor, 

generando un habitus especifico como se muestran en la siguiente tabla: 

Tabla 02                                                                                                                                

Materias de evaluación según dimensiones del rendimiento escolar 

Dimensión Materias / horas por semana 

Intelectual 

- Ciencia y tecnología (4 horas) 

- Matemática (04 horas) 

- Comunicación (04 horas) 

Físico - Educación física (03 horas) 

Moral 

- Personal social (04 horas) 

- Educación religiosa (01 hora) 

- Arte y cultura (03 horas) 

- Inglés (03 horas) 

- Desenvolvimiento en entornos virtuales generados por las 

TIC´s (competencia transversal) 

- Gestión de aprendizaje (competencia transversal) 

                                          Fuente: Elaboración propia en base a información del MINEDU (2017b, p. 162). 
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De este modo, la dimensión de rendimiento escolar intelectual (A) 

comprende las materias relacionadas con el conocimiento científico o los producidos 

por disciplinas especializadas del mundo académico, que exigen de los alumnos un 

habitus caracterizado por una respuesta cognoscitiva durante el proceso de 

evaluación; mientras que la dimensión de rendimiento escolar físico (B) comprende 

la materia relacionada con la motricidad, y exige de los alumnos un habitus 

caracterizado por una respuesta motriz o kinésica (del griego κίνησις que significa 

movimiento) del cuerpo durante el proceso de evaluación; y la dimensión del 

rendimiento escolar moral (C) comprende las materias y competencias transversales 

relacionadas con el conocimiento de prácticas sociales de convivencia en la sociedad 

de índole cultural (costumbres, normas, valores), y exigen de los alumnos un habitus 

caracterizado por una respuesta práctica sobre su desenvolvimiento o performance 

(ritual) en el proceso de evaluación. Otro aspecto relevante es que de las veintiséis 

(26) horas semanales dedicadas exclusivamente al estudio de las materias, el 46% es 

dedicado a las materias de carácter intelectual, mientras que el 12% y 42% son 

dedicados a las materias de carácter físico y moral respectivamente.            

 

2.2.5. Clase social  

En el Manifiesto Comunista publicado en el año 1872, Karl Marx y Federico 

Engels señalaron que la sociedad se encontraba dividida en dos clases sociales 

antagónicas; por un lado, están los opresores representados por la burguesía, y por 

el otro, se encuentran los oprimidos que tienen en el proletariado a su mayor figura 

(Marx & Engels, 2017). Si bien, esta clasificación sirvió para develar los vínculos 

de poder que encubren las relaciones de producción y su correspondencia con la base 

material del sistema productivo de la sociedad capitalista, en la actualidad es 
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necesario que esta categoría social se enriquezca con los nuevos elementos de 

diferenciación social, entendiendo a la clase social como el conjunto de 

desigualdades estructurales que existen entre los agentes sociales de una determinada 

sociedad (Giddens, 2004).   

La clase es un modo de llamar a la conexión entre los atributos individuales y 

esas condiciones materiales de vida: la clase identifica los atributos 

económicamente importantes de la gente que determina sus posibilidades y 

elecciones en una economía de mercado y, por tanto, sus condiciones materiales 

de vida. Las clases no se deben identificar simplemente con los atributos 

individuales ni con las condiciones individuales de la gente, sino con las 

interconexiones entre estos dos aspectos. (Wright, 2018, p. 7) 

 

Las condiciones materiales de vida no solo están determinadas por factores 

económicos como señala el autor, sino que es multidimensional, interviniendo 

factores políticos, culturales o sociales en el proceso de formación de estas 

condiciones. Para Max Weber, por ejemplo, la estratificación en clases se debe en 

mayor medida al prestigio del estatus de los grupos educados, teniendo mayor 

preferencia los provenientes de los monopolios económicos y los que tienen mayores 

oportunidades sociales, debido a que ostentan títulos académicos de acreditación del 

saber que no poseen otros grupos sociales (Weber, 1978).    

(…) las clases construidas pueden ser caracterizadas en cierto modo como 

conjuntos de agentes que, por el hecho de ocupar posiciones similares en el 

espacio social (esto es, en la distribución de poderes), están sujetos a similares 

condiciones de existencia y factores condicionantes y, como resultado, están 

dotados de disposiciones similares que los llevan a desarrollar prácticas 

similares. (Bourdieu, 2001, p. 110) 

 

Según esta perspectiva, la clase social no está definida por meras propiedades 

o posesiones de las personas como pueden ser el ingreso económico, origen étnico, 

edad, sexo, etcétera, sino entre la estructura de relaciones que confiere la disposición 

o predisposición de los agentes en un campo de acción especifico (Bourdieu, 2002a), 

es decir se define a partir del habitus. En consecuencia, la clase social viene a ser un 
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grupo de agentes sociales que comparten un habitus similar que es estructurado y 

estructurante a la vez por las condiciones de existencia que son definidos por el 

capital económico, cultural y social que poseen los agentes sociales para el proceso 

de intercambio de capital dentro del campo familiar (hogar) y campo educativo 

(escuela). Así, la variable clase social es medida a través de los atributos de la 

relación social que configuran el habitus de los alumnos como agentes sociales 

dentro de su espacio de convivencia o campo, que en el caso de los alumnos de una 

institución educativa incluye tanto a la familia como a la escuela. 

Figura 01 

Distribución de habitus, capital y campo 

Campo familiar 

Habitus 

 

                                                                      Fuente: Elaboración propia en base a Bourdieu (2001). 

 

Desde esta teoría, la unidad objetiva y medible de las condiciones de 

existencia de los alumnos de una institución educativa de nivel primaria es el habitus, 

caracterizado según el tipo de capital y campo donde se desenvuelven los agentes 

sociales: 
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Tabla 03                                                                                                                                

Clasificación de la clase social según habitus de los alumnos 

Tipo de capital  
Tipo de campo  

Familiar  Educativo  

Económico 
 

- Equipos tecnológicos 

- Materiales bibliográficos 

- Acceso al servicio de 

internet       

- Materiales educativos 

 

Cultural 

 
 

- Practica de aprendizajes 

escolares 

- Estudio de las materias y 

competencias evaluadas 

- Participación en actividades 

culturales 

- Preferencia de las materias y 

competencias evaluadas 

- Comprensión del lenguaje del 

docente  

Social 

 
 

- Apoyo familiar para 

realización de tareas y 

trabajos escolares   

- Lazos de afinidad con 

miembros del hogar 

  

- Apoyo docente en el proceso de 

enseñanza de las materias y 

competencias evaluadas 

- Lazos de afinidad con miembros 

de la escuela  

- Participación en clase 

- Satisfacción de realizar trabajos 

colaborativos o en grupo 

                                      Fuente: Elaboración propia. 

 

De esta manera, la interrelación entre los tres (3) tipos de capital con los dos 

(2) tipos de campos establecidos para el análisis de la clase social de los alumnos de 

una institución educativa de nivel primaria, configuran la existencia de seis (6) 

diferentes tipos de habitus, a saber: 

a) Habitus económico - familiar (Hef). - Configurado por la disposición por parte de 

los alumnos de equipos tecnológicos como son computadoras o laptops, 

materiales bibliográficos como libros o textos especializados, y acceso al servicio 
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de internet, y que definen una estructura estructurante de su proceso de enseñanza 

aprendizaje. 

b) Habitus económico - educativo (Hee). - Configurado por la disposición por parte 

de los alumnos de materiales educativos requeridos por los docentes como son 

laminas, hojas bond, temperas, lapiceros, lápiz, papelografos, cartulinas, y otros 

similares, y que definen una estructura estructurante de su proceso de enseñanza 

aprendizaje. 

c) Habitus cultural - familiar (Hcf). - Configurado por la disposición por parte de 

los alumnos a practicar o utilizar en su vida cotidiana los aprendizajes obtenidos 

en la escuela, y el tiempo dedicado para el estudio de los contenidos de las 

materias y competencias evaluadas, y que definen una estructura estructurante de 

su proceso de enseñanza aprendizaje. 

d) Habitus cultural - educativo (Hce). -  Configurado por la disposición por parte de 

los alumnos a participar en actividades artísticas realizadas en la escuela, 

preferencia de materias y/o competencias evaluadas, y comprensión del lenguaje 

utilizado por el docente, y que definen una estructura estructurante de su proceso 

enseñanza aprendizaje. 

e) Habitus social - familiar (Hsf). - Configurado por la disposición por parte de los 

alumnos a recibir apoyo de los miembros del hogar para la realización de tareas 

y trabajos escolares, y los lazos de afinidad establecidos con sus familiares, y que 

definen una estructura estructurante de su proceso de enseñanza aprendizaje. 

f) Habitus social - educativo (Hse). -  Configurado por la disposición por parte de 

los alumnos a recibir apoyo de los docentes para la realización de tareas y trabajos 

escolares, los lazos de afinidad establecidos con sus docentes, participación en 

clase, y por el grado de satisfacción a realizar trabajos colaborativos o en grupo 
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en la escuela, y que definen una estructura estructurante de su proceso de 

enseñanza aprendizaje. 

En consecuencia, la medición de la clase social de los alumnos nos muestra 

la intensidad, grado, cantidad y/o trayectoria de cada uno de los diferentes tipos de 

habitus, configurados a partir del capital económico, cultural y social de los agentes, 

que interactúan en el campo familiar y social. 

 

2.3. Perspectiva teórica 

Para comprender la lógica del problema de estudio no solo basta con analizar las 

variables empíricas situadas en un momento y lugar histórico determinado, sino también 

es necesario captar tanto lo variante como lo invariante de la estructura del objeto de 

estudio a través de lo que Pierre Bourdieu llamo la “objetivación participante”, que es la 

objetivación del sujeto mediante el análisis de las relaciones que establece con su objeto 

de estudio, lo que permite crear una ciencia social genuinamente reflexiva que combate 

los determinismos sociales en la práctica del investigador (Bourdieu, 2001). Las 

dicotomías individuo - estructura o subjetivo - objetivo que han caracterizado a la 

sociología clásica y moderna solamente han generado confusión y una ilusión de rigor 

científico (Rorty, 1996), creyendo que la realidad social es semejante a la realidad natural 

como lo sostuvo Emile Durkheim en su libro “Las reglas del método sociológico”, tratando 

a los hechos sociales como cosas (Durkheim, 2001), o en la supuesta imparcialidad del 

investigador al estilo de juez justo, olvidando que ya Max Weber demostró que todo 

investigador al momento de analizar la realidad, está influido por su sesgo teórico 

producido por su propio punto de vista, por lo que el investigador solamente puede y debe 

evitar utilizar juicios de valor (neutralidad valorativa) que no tienen ninguna base empírica 
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(Weber, 2002). Una postura moralmente neutral es un esfuerzo vano o carente de sentido 

(Bauman, 2004).          

Así, el problema de estudio es analizado a través del verstehen o comprensión de 

la acción social mediante la interpretación de las conductas significativas de los agentes 

sociales (Weber, 2002), donde el sujeto no solo contempla el objeto de estudio, sino que 

forma parte de la realidad empírica (Gadamer, 1999), en tanto es parte de un mismo 

fenómeno social. Se utiliza tipos ideales para caracterizar las variables de estudio, así como 

las categorías sociológicas de campo, capital, habitus y agente social para poder 

comprender nuestro objeto de investigación.  

La comprensión de la realidad problemática se realiza determinando si existe o no 

un tipo de relación correlacional entre las dimensiones y variables de estudio, teniendo en 

cuenta que una explicación sobre una problemática de estudio específica es racional 

porque es mejor que sus predecesoras en los test de refutabilidad, debido a que el 

conocimiento científico es siempre provisional, renovándose constantemente y 

aproximándose cada vez más a la verdad (Popper, 1991). La investigación científica es 

entendida como un proceso social; lo que significa que nuestra explicación racional del 

problema de investigación se basa en conocimientos teóricos previos que han sido 

ajustados o perfeccionados a partir de los cuales se han elaborado nuevas formas de 

abordar las variables de estudio y sus propias particularidades (Bunge, 1987). 
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CAPÍTULO III 

MÉTODO Y MATERIALES  

  

3.1. Hipótesis 

De conformidad con la clasificación establecida por Hernández, Fernández & 

Baptista (2014), se plantearon las siguientes hipótesis de estudio:  

a) Hipótesis de investigación (Hi). - Existe relación positiva entre las variables 

“rendimiento escolar” y “clase social” de los alumnos de quinto grado de nivel primaria 

de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca 

(1 ≤ rs > 0). 

b) Hipótesis nula (Ho). - No existe relación entre las variables “rendimiento escolar” y 

“clase social” de los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución 

Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca (rs ≠ 0). 

c) Hipótesis alternativa (Ha). - Existe relación negativa entre las variables “rendimiento 

escolar” y “clase social” de los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca        

(0 < rs ≥ -1). 

 

3.2. Operacionalización de variables  

El procedimiento de operacionalizar las variables de estudio consiste en especificar 

las actividades o acciones que deben realizarse para que puedan ser susceptibles de 

medición (Hernández, Fernández & Baptista, 2014); en consecuencia, las variables 

“rendimiento escolar” y “clase social” han sido descompuestas de forma deductiva (de lo 

general a lo especifico) en dimensiones, indicadores e ítems, para que puedan ser medidas 
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cuantitativamente y/o cualitativamente según corresponda, tal y como se aprecia en la 

siguiente tabla:  

Tabla 04 

Matriz de operacionalización de variables 

Variables Dimensiones Indicadores Ítems 
Instrumento de 

recojo de datos 

1. Rendimiento 

escolar 

1.1. Intelectual  

1.1.1. Calificación en 

matemática 

1.1.2. Calificación en 

comunicación  

1.1.3. Calificación en 

ciencia y tecnología   

Sistema de 

calificación: 

 

- Alumnos con 

calificación logro 

destacado = AD 

(04) 

 

- Alumnos con 

calificación logro 

esperado = A (03) 

 

- Alumnos con 

calificación en 

proceso = B (02) 

 

- Alumnos con 

calificación en 

inicio = C (01) 

Ficha de 

sistematización 

de información 

del reporte 

final de 

evaluación de 

aprendizajes de 

los alumnos de 

quinto grado 

1.2. Físico  
1.2.1. Calificación en 

educación física   

1.3. Moral 

1.3.1. Calificación en 

personal social  

1.3.2. Calificación en 

educación religiosa  

1.3.3. Calificación en arte y 

cultura  

1.3.4. Calificación en inglés 

1.3.5. Calificación en la 

competencia 

desenvolvimiento en 

entornos virtuales 

generados por las 

TIC’s  

1.3.6. Calificación en la 

competencia gestión 

de aprendizaje de 

manera autónoma 

2. Clase social 2.1. Económica  

2.1.1. Equipos tecnológicos  

2.1.2. Material bibliográfico 

2.1.3. Servicio de internet  

2.1.4. Material educativo  

 

Escala de Likert: 

 

Cuestionario 

aplicado a los 

alumnos de 

quinto grado 
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2.2. Cultural  

2.2.1. Practica de 

aprendizajes 

2.2.2. Estudio de materias y 

competencias  

2.2.3. Actividades artísticas 

2.2.4. Preferencia de 

materias y/o 

competencias 

2.2.5. Comprensión del 

lenguaje del docente  

- Alumnos con 

disposición 

siempre (04) 

 

- Alumnos con 

disposición casi 

siempre (03) 

 

- Alumnos con 

disposición a 

veces (02) 

 

- Alumnos con 

disposición nunca 

(01) 
2.3. Social  

2.3.1. Apoyo familiar en el 

aprendizaje  

2.3.2. Lazos de afinidad 

familiar 

2.3.3. Apoyo docente en el 

aprendizaje  

2.3.4. Lazos de afinidad 

escolar  

2.3.5. Participación en clase 

2.3.6. Trabajo colaborativo 

                                                                                                                                                                                                                            

Fuente: Elaboración propia en base a Durkheim (2003), MINEDU (2017b), Bourdieu (2001; 2002a; 2002b; 2007).      

 

3.3. Metodología de la investigación 

3.3.1. Nivel de investigación 

De acuerdo con las características del presente estudio, el nivel de 

investigación es correlacional (Tamayo, 2003), porque nuestro propósito es 

determinar el grado de covariación existente entre las variables “rendimiento 

escolar” y “clase social” respectivamente, teniendo en cuenta que el grado de 

covariación no significa que entre estas variables exista una relación de causalidad, 

sino solamente un grado de asociación cuantificable o medible (Hernández, 

Fernández & Baptista, 2014). 
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3.3.2. Diseño de investigación 

La investigación tiene un diseño no experimental, porque el propósito es 

observar los fenómenos o hechos sociales que son objeto de estudio tal y como se 

muestran en su contexto natural sin manipulación deliberada de las variables 

(Hernández, Fernández & Baptista, 2014). Del mismo modo, considerando el 

espacio temporal de recopilación de información o datos, es una investigación 

transeccional o transversal, debido a que la recopilación de información incluye 

solamente un momento en el tiempo, que servirá para establecer el grado de 

covariación de las variables (Hernández, Fernández & Baptista, 2014). 

Figura 02 

Diseño de investigación 

M

O1 = V1 Rendimiento escolar

O2 = V2 Clase social

rs = Coeficiente de 

correlación

Investigación no experimental - transversal - correlacional

P

 

                                   Fuente: Elaboración propia. 

 

 

3.3.3. Unidad de análisis y observación 

a) Unidad de análisis. - Rendimiento escolar y clase social de los alumnos de quinto 

grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de 

Los Baños del Inca, Cajamarca.  

b) Unidad de observación. - Alumnos de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, 

Cajamarca. 
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3.3.4. Población y muestra 

a) Población. - Ciento once (111) Alumnos de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños del Inca, 

Cajamarca. 

b) Muestra. - Considerando las características de la investigación se utilizó una 

muestra probabilística o estadística, donde todas las unidades de la población de 

estudio tienen las mismas posibilidades de ser elegidos (Hernández, Fernández, y 

Baptista, 2014). Asimismo, utilizando un margen de error de 05% (+ o -), y un 

nivel de confianza de 95% sobre el total de la población (111), se obtuvo una 

muestra representativa de ochenta y seis (86) casos (unidades de observación) de 

acuerdo con la siguiente fórmula para el cálculo de muestras de poblaciones 

finitas: 

𝑛 =  
𝑁 × 𝑍α

2 × 𝑝 × 𝑞

𝑒2 × (𝑁 − 1) + 𝑍α
2 × 𝑝 × 𝑞

 

Donde: 

n: Tamaño de muestra.  

N: Población (111).  

Za: Coeficiente del nivel de confianza (1.96 para un nivel de confianza de 95%). 

p: Probabilidad que el resultado sea favorable (50% o 0.5). 

q: probabilidad que el resultado sea desfavorable (50% o 0.5). 

e: margen de error aceptado (05% o 0.05). 

Reemplazando: 

𝑛 =  
111 × 1.962 × 0.5 × 0.5

0.052 × (111 − 1) + 1.962 × 0.5 × 0.5
 

𝑛 =  86 
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La muestra representativa obtenida es de ochenta y seis (86) alumnos, siendo 

necesario dividirla por estratos o segmentos proporcionales entre la cantidad de 

alumnos (hombres y mujeres), así como por secciones existentes de quinto grado de 

nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, para aumentar el nivel 

de precisión de la investigación, a fin de cumplir con el objetivo de estudio 

(Hernández, Fernández & Baptista, 2014). Para esto es necesario obtener la 

constante de fracción por estrato (c) de la muestra, mediante la siguiente formula: 

𝑐 =  
𝑛ℎ

𝑁ℎ
 

Donde: 

c: Constante de fracción por estrato. 

nh: Tamaño de muestra (86).  

Nh: Tamaño de población (111).   

Reemplazando:  

𝑐 =  
86

111
 

𝑐 =  0.7748 

 

Luego la constante de fracción por estrato de la muestra (c) es multiplicada 

por cada una de las cantidades de alumnos (hombres y mujeres) que existen en las 

secciones de quinto grado. 
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Tabla 05                                                                                                                                 

Distribución de muestra probabilística estratificada 

Estrato por 

Sección  

Población (P) Muestra (P x c) 

Hombres  Mujeres Subtotal Hombres Mujeres Subtotal 

Quinto grado A 13 12% 12 11% 25 23% 10 12% 9 11% 19 23% 

Quinto grado B 10 9% 18 16% 28 25% 8 9% 14 16% 22 25% 

Quinto grado C 11 10% 17 15% 28 25% 9 10% 13 15% 22 25% 

Quinto grado D 17 15% 13 12% 30 27% 13 15% 10 12% 23 27% 

Total 51 46% 60 54% 111 100% 40 46% 46 54% 86 100% 

                              Fuente: Elaboración propia en base a estadísticas proporcionadas por la I. E. P. N° 83006. 

 

Una vez obtenida la muestra probabilística estratificada proporcionalmente 

entre la cantidad de población existente por sección según género (ver tabla 05), es 

necesario establecer los criterios inclusión y exclusión que cumplieron los 

participantes de la muestra representativa, teniendo en cuenta el objetivo de la 

investigación: 

▪ Criterio de inclusión. - Alumnos de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, que cuentan con calificaciones 

obligatorias en la totalidad de los cursos dictados en el año escolar 2018, habiendo 

iniciado y/o terminado el año escolar en la mencionada institución educativa. 

▪ Criterio de exclusión. - Alumnos de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, que han sido retirados o traslados 

durante el año escolar 2018, no habiendo iniciado y/o terminado el año escolar en 

la mencionada institución educativa. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recojo de información 

De acuerdo con las características de las variables de estudio se utilizaron las 

siguientes técnicas e instrumentos de recojo de información o datos que se encuentran 
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interrelacionadas unas con otras, es decir cada técnica utilizada cuenta con su respectivo 

instrumento de recojo de información: 

a) Técnicas: 

a.1.) Entrevista. - Mediante el uso de esta técnica se logró entrevistar de manera 

organizada a los cuatro (04) docentes de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, recabando información sobre los 

factores influyentes en la variable rendimiento escolar.  

a.2.) Encuesta. - Mediante el uso de esta técnica se formularon a través de un 

cuestionario una serie de preguntas que fueron autoadministradas y con la debida 

orientación y soporte técnico a los alumnos de quinto grado de nivel primaria de 

la Institución Educativa Pública N° 83006, para recabar información sobre la 

variable de estudio clase social.  

a.3.) Observación. - Mediante el registro sistemático de observaciones de las unidades 

de estudio se recogió información relevante de fuentes primarias de las variables 

de investigación “rendimiento escolar” y “clase social” de los alumnos de quinto 

grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006. 

a.4.) Revisión documental. - Mediante el análisis sistemático de la bibliografía 

especializada y documentos relevantes se obtuvo información de fuentes 

secundarias sobre las variables de estudio “rendimiento escolar” y “clase social” 

de los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa 

Pública N° 83006. 

 

b) Instrumentos: 

b.1.) Guía de entrevista semiestructurada. - Mediante el uso de una guía de entrevista 

de once (11) preguntas previamente revisadas y aprobadas por nuestro asesor, y 
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que fueron formuladas a los docentes de quinto grado de nivel primaria de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, se obtuvo información sobre los factores 

influyentes en la variable rendimiento escolar. 

b.2.) Cuestionario. - Mediante el uso de un cuestionario previamente revisado y 

confiable, conformado por dieciséis (16) preguntas, una (01) de las cuales es 

abierta y quince (15) con alternativas de respuesta múltiple, se obtuvo 

información sobre la variable “clase social”. El sentido de las preguntas fue 

organizado de menor a mayor grado y de izquierda a derecha según la escala de 

Likert con los siguientes intervalos: “nunca”, “a veces”, “casi siempre”, y 

“siempre”. Según el coeficiente de Alfa de Cronbach, el nivel de confiabilidad de 

este instrumento es de 0.65, lo que significa que su confiabilidad es aceptable de 

conformidad con la escala de medición de este coeficiente (Apéndice F).      

b.3.) Guía de observación. - Mediante el uso de este instrumento se registró información 

de fuentes primarias sobre las características observables de las variables de 

estudio “rendimiento escolar” y “clase social” de los alumnos de quinto grado de 

nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006. 

b.4.) Ficha de sistematización de información. - Mediante el uso de este instrumento se 

obtuvo información sistematizada de fuentes secundarias de las variables de 

estudio “rendimiento escolar” y “clase social” de los alumnos de quinto grado de 

nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006. 

 

3.5. Procesamiento y análisis de resultados 

Mediante el uso del programa estadístico informático SPSS v24 (paquete 

estadístico para las ciencias sociales) se procesó y analizo la información recogida sobre 

las variables de estudio “rendimiento escolar” y “clase social” de los alumnos de quinto 
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grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006. Para la presentación 

de los resultados de la investigación de carácter cuantitativo se utilizó la estadística 

descriptiva (medidas de tendencia central, dispersión y variabilidad); mientras que, para el 

procesamiento de las entrevistas a los docentes, se usó el programa informático Atlas ti 

v8, el cual nos permitió elaborar una Red semántica y Nube de palabras considerando que 

es información de carácter cualitativo. Asimismo, se empleó el coeficiente de correlación 

de rangos de Rho Spearman (rs) como prueba estadística validad para determinar el grado 

de relación entre las variables de estudio, teniendo en cuenta que son variables ordinales y 

los datos de una de ellas es no paramétrico, es decir presenta una distribución anormal de 

datos (Hernández, Fernández & Baptista, 2014).  

Para el procesamiento y análisis de las variables de investigación fue necesario 

realizar la conversión de sus valores cualitativos a valores cuantitativos equivalentes. Así, 

los valores de la variable “rendimiento escolar”: logro destacado (AD), logro esperado (A), 

en proceso (B), y en inicio (C), fueron convertidos a los siguientes valores cuantitativos: 

cuatro (04), tres (03), dos (02), y uno (01) respectivamente; mientras que los valores de la 

variable “clase social”, que de acuerdo con el instrumento de recojo de información puede 

obtener los resultados de: “siempre”, “casi siempre”, “a veces”, y “nunca”, fueron 

convertidos también a los valores numéricos de: cuatro (04), tres (03), dos (02), y uno (01) 

respectivamente, a fin que las variables de estudio puedan ser medidas y estudiadas 

estadísticamente. 

 

3.6. Aspectos éticos  

Desde el inicio del proceso de investigación se cumplió con respetar la integridad, 

dignidad, idiosincrasia y en general la cultura de la población objeto de estudio; quienes 

fueron informados expresamente sobre el propósito, duración, alcances y metodología de 
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investigación, a fin de obtener su consentimiento informado antes de aplicar los 

instrumentos de recojo de datos.  

La información de carácter documental fue recopilada de fuentes oficiales 

fidedignas como el Ministerio de Educación (MINEDU) y la propia Institución Educativa 

Pública N° 83006, quien nos proporcionó a través de la autoridad administrativa 

correspondiente los reportes finales de evaluación de los aprendizajes de los alumnos de 

quinto grado de nivel primaria. Esto nos permite garantizar que la información obtenida 

cumple con el criterio de rigor, validez y veracidad respectiva. 

                         

3.7. Limitaciones 

Durante el proceso de recojo de información sobre la variable de estudio “clase 

social” existió una limitación relacionada con el tiempo que se dispuso para aplicar el 

cuestionario a los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa 

Pública N° 83006, considerando que el tiempo debía ser corto para no interrumpir con el 

desarrollo las clases programadas por los docentes. Empero esta limitación fue 

debidamente superada mediante la coordinación con cada uno de los docentes, por lo que 

no afecto la investigación. 
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CAPÍTULO IV 

PRESENTACIÓN Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

4.1. Presentación de resultados 

Los resultados recabados mediante la aplicación de los instrumentos de recojo de 

información a la muestra poblacional representativa, y a los docentes de la Institución 

Educativa Pública N° 83006, han sido estructurados de manera lógica y en concordancia 

con los objetivos de la investigación. Así, se muestran por separado los resultados de cada 

variable de estudio, para luego conocer los factores influyentes en el rendimiento 

académico de los alumnos, y posteriormente establecer el grado de correlación entre las 

variables de estudio. 

 

a) Descripción del rendimiento escolar 

De acuerdo con los resultados de los reportes de evaluación de aprendizajes de 

los alumnos de quinto grado de nivel primaria, la media ( ) de su rendimiento escolar 

es de 3.05, que equivale a logro esperado (A), y cuyo valor es igual que las demás 

medidas de tendencia central (mediana y moda); mientras que la desviación estándar (s) 

a nivel de variable es de + o - 0.21, que representa la probabilidad de variación de los 

valores muéstrales respecto de la media.   
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Tabla 06                                                                                          

Medidas de tendencia central y dispersión de la variable rendimiento escolar 

Dimensión / materia 

y/o competencia  

Medidas de tendencia 

central 
Medidas de dispersión 

Media 

( )  

Mediana 

(Me)  

Moda 

(Mo) 

Rango 

(R)  

Varianza 

(s2) 

Desviación 

estándar (s) 

Coeficiente 

de variación 

(CV)  

Intelectual  3.11 3.00 3.00 1.67 0.11 0.33 10.60 

Matemática  3.09 3.00 3.00 2.00 0.18 0.42 13.70 

Comunicación  3.10 3.00 3.00 2.00 0.12 0.35 11.08 

Ciencia y 

tecnología  
3.14 3.00 3.00 1.00 0.12 0.35 11.10 

Físico 3.00 3.00 3.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

Educación física  3.00 3.00 3.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

Moral  3.03 3.00 3.00 1.67 0.05 0.22 7.14 

Personal social  3.09 3.00 3.00 1.00 0.09 0.29 9.45 

Educación religiosa  2.95 3.00 3.00 2.00 0.19 0.44 14.84 

Arte y cultura  3.12 3.00 3.00 1.00 0.10 0.32 10.35 

Ingles  2.99 3.00 3.00 2.00 0.11 0.33 10.88 

Desenvolvimiento 

en ternos virtuales 

generados por las 

TIC´s 

3.00 3.00 3.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

Gestión de 

aprendizaje de 

manera autónoma  

2.97 3.00 3.00 2.00 0.27 0.52 17.50 

Total 3.05 3.00 3.00 1.20 0.04 0.21 6.87 

                   Fuente: Elaboración propia en base al reporte final de evaluaciones de los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 

 

En promedio el rendimiento escolar de los alumnos de quinto grado de nivel 

primaria, presentan datos homogéneos, porque su coeficiente de variación (CV) es de 

apenas el 6.87%, siendo la dimensión “intelectual” que incluye a las materias 

relacionadas con el conocimiento científico o producidas por disciplinas especialidades 

del mundo académico (matemática, comunicación, y ciencia y tecnología)  la que 

presenta una mayor variabilidad (10.60%), y la dimensión “físico” que está relacionada 
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con la educación física o motricidad de los alumnos no tiene variabilidad (0%), tal y 

como se aprecia en la siguiente figura: 

                     Figura 03 

 Distribución de la variable rendimiento escolar por dimensión 

 
         Fuente: Elaboración propia en base al reporte final de evaluaciones de los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 

  

Los valores del rendimiento escolar de los alumnos de quinto grado de las 

secciones A y C presentan resultados similares, que se encuentran por encima o por 

debajo de la media ( ), mientras que los alumnos de la sección B solo presentan valores 

iguales o por encima de la media ( ), y los alumnos de la sección D solamente tienen 

valores iguales a la media ( ), que es un aspecto significativo considerando que la 

distribución de los alumnos en cada una de las secciones de quinto grado es similar 

tanto en número como en género (ver tabla 01), así como los contenidos desarrollados 

son los mismos, siendo la única variación relevante: el docente de aula.  

En la siguiente figura se muestra la variación de los valores del rendimiento 

escolar de los alumnos de quinto grado en mayor detalle, considerando que se encuentra 

distribuido por indicador de medición:   
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  Figura 04 

  Distribución de la variable rendimiento escolar por indicador 

 
  Fuente: Elaboración propia en base al reporte final de evaluaciones de los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 

 

Como se aprecia, no solamente la materia de educación física no muestra 

ninguna variación (0%), sino que también, comparte esta situación la competencia 

transversal de desenvolvimiento en entornos virtuales generados por las Tecnologías de 

la Información y Comunicación (TIC´s); siendo las materias y/o competencias con 

mayor variación: gestión de aprendizaje de manera autónoma (17.50%), educación 

religiosa (14.84%), y matemática (13.70%). 
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Figura 05 

Distribución de alumnos por preferencia de materias de evaluación 

 
           Fuente: Elaboración propia en base al cuestionario aplicado a los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 

 

La materia preferida por los alumnos de quinto grado es matemática con el 

48.24% (05 de cada 10 alumnos), le sigue comunicación con el 21.18%, (02 de cada 10 

alumnos) y ciencia y tecnología con el 11.76% (01 de cada 10 alumnos), que forman 

parte de la dimensión cognoscitiva de la variable rendimiento escolar, que representa el 

81.18% de preferencia por parte de los alumnos (08 de cada 10 alumnos). 

   

b) Caracterización de la clase social 

De acuerdo con los resultados obtenidos de la aplicación del cuestionario a los 

alumnos de quinto grado de educación primaria, la media ( ) de la variable clase social 

es de 2.71, la mediana 2.70, y la moda es de 2.71; mientras que la desviación estándar 

(s) de esta variable es de + o - 0.35, que representa la probabilidad de variación de los 

valores muéstrales según su media ( ), con un coeficiente de variación (CV) de 12.92%, 

que es casi el doble del coeficiente de variación (CV) de la variable rendimiento escolar 

(6.87%), lo que significa que sus datos son menos homogéneos que los datos de la 

variable rendimiento escolar. 
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Tabla 07                                                                                                                                                                 

Medidas de tendencia central y dispersión de la variable clase social 

Dimensión / Tipo de 

habitus  

Medidas de tendencia 

central 
Medidas de dispersión 

Media 

( )  

Mediana 

(Me)  

Moda 

(Mo) 

Rango 

(R)  

Varianza 

(s2) 

Desviación 

estándar (s) 

Coeficiente 

de variación 

(CV)  

Económica  2.57 2.50 2.17 2.17 0.28 0.53 20.71 

Habitus económico 

familiar (Hef) 
2.35 2.33 2.33 2.67 0.31 0.56 23.64 

Habitus económico 

escolar (Hee)  
2.79 3.00 2.00 3.00 0.71 0.84 30.16 

Cultural  2.77 2.75 3.00 2.00 0.24 0.49 17.57 

Habitus cultural 

familiar (Hcf) 
2.87 2.50 2.50 2.50 0.48 0.69 24.06 

Habitus cultural 

escolar (Hce) 
2.66 2.50 2.50 2.50 0.33 0.58 21.64 

Social  2.79 2.80 2.45 1.75 0.20 0.44 15.91 

Habitus social 

familiar (Hsf) 
2.83 2.50 2.50 2.50 0.51 0.71 25.21 

Habitus social 

escolar (Hse) 
2.76 2.80 2.80 2.00 0.23 0.48 17.30 

Total 2.71 2.70 2.30 1.49 0.12 0.35 12.92 

   Fuente: Elaboración propia en base al cuestionario aplicado a los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 
 

De acuerdo con esta tabla, de las tres dimensiones que conforman la variable 

clase social, la dimensión económica es la que presenta el mayor coeficiente de 

variación (CV) con 20.71%, le sigue la dimensión cultural con 17.57%, y social con 

15.91%. En la siguiente figura se muestra gráficamente los niveles de clase social según 

los rangos de medición: 
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Figura 06 

Niveles de la variable clase social 

 
                               Fuente: Elaboración propia. 

 

Como se aprecia en la figura, la clase social de los alumnos de quinto grado se 

encuentra dentro del rango denominado “media alta” con un puntaje de 2.71, siendo el 

mismo rango en que se encuentra la variable rendimiento escolar considerando que 

tiene un puntaje de 3.05 según la escala de medición de esta variable. Sin embargo, los 

valores de la variable clase social a diferencia de la variable rendimiento escolar, 

presentan puntajes iguales, superiores, y hasta inferiores en las cuatro secciones de 

quinto grado que son objeto de investigación, y no solo en las secciones “A” y “C” 

como ocurre con la variable rendimiento escolar (ver figura 03).   
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Figura 07 

Distribución de la variable clase social 

 
       Fuente: Elaboración propia en base al cuestionario aplicado a los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 

 

A nivel de variable, la clase social de los alumnos fluctúa entre el valor mínimo 

de 2.07 y el valor máximo de 3.57, existiendo un patrón similar de dispersión en cada 

una de las secciones de quinto grado con picos máximos y mínimos de puntaje, y con 

una tendencia decreciente de izquierda a derecha (desde la sección A hasta la sección 

D). 

En la siguiente figura se muestra la dispersión de los puntajes de la variable 

clase social por dimensión según el tipo de capital que poseen los alumnos de quinto 

grado:  
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Figura 08 

Distribución de la variable clase social por dimensión 

 
       Fuente: Elaboración propia en base al cuestionario aplicado a los alumnos de la I. E. P. N° 83006. 

 

Como se aprecia en la figura, la línea de tendencia del capital social es similar 

a la del capital cultural, y la tendencia del capital económico es inferior a ambas, 

aumentando la diferencia a medida que se distribuye de izquierda a derecha (desde la 

sección A hasta la sección D), debido a que el capital social obtiene un puntaje de 2.79 

en la escala de medición establecida (01 - 04), ubicándose por encima del capital 

cultural y capital económico que obtienen unos puntajes de 2.77 y 2.57 respectivamente 

(ver tabla 07). Ahora bien, considerando los valores de la variable clase social 

distribuidos ya no por tipo de capital, sino por tipo de campo se muestra un patrón 

opuesto según sus líneas de tendencia:  
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 Figura 09 

 Distribución de la variable clase social por tipo de campo 

 
         Fuente: Elaboración propia en base al cuestionario aplicado a los alumnos de la I. E. P. N° 83006.  

 

El promedio de la variable clase social en el campo familiar es de 2.68 puntos, 

y en el campo escolar es de 2.74, lo que demuestra un grado de similitud que va 

aumentando a medida que se distribuye sus datos de izquierda a derecha según las líneas 

de tendencia correspondientes (desde la sección A hasta la sección D). 

    

c) Factores influyentes 

Los cuatro (04) docentes de quinto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa N° 83006, distrito de Los Baños de Inca, Cajamarca, en la entrevista 

realizada a través del instrumento de recojo de información, señalan y fundamentan que 

los factores influyentes en el rendimiento escolar de los alumnos son los siguientes:  

 

 

 

 

0.0

0.5

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

1 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86

C
la

se
 s

o
ci

al
 

Alumnos 

Campo familiar Campo escolar

Lineal (Campo familiar) Lineal (Campo escolar)



64 

 

Figura 10 

Red semántica de entrevistas 

  

Fuente: Elaboración propia en base a las entrevistas realizadas a los docentes de la I. E. P. N° 83006.  

 

Como se aprecia en la figura, los docentes entrevistados reconocen que durante 

las sesiones de aprendizaje deben usar palabras o términos de fácil comprensión para 

sus alumnos, “contextualizando los aprendizajes” a través del uso de un “lenguaje más 
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sencillo” que esté acorde al “grado de estudios”; y dentro de otros factores que influyen 

en el rendimiento escolar señalaron los siguientes: “clima en el aula”, “clima familiar”, 

“indiferencia de los padres”, “mal uso de la tecnología”, “nivel socio económico”, 

“buen trato al estudiante y confianza”. Por otro lado, las materias y/o competencias 

preferidas (pregunta 10) de los docentes entrevistados son la comunicación, y 

matemática, que pertenecen a la dimensión cognoscitiva de la variable rendimiento 

escolar. 

Figura 11 

Nube de palabras de entrevistas 

 
Fuente: Elaboración propia en base a las entrevistas realizadas a los docentes de la I. E. P. N° 83006. 

 

La palabra más usada por los docentes en las entrevistas fue “sí”, que fue 

mencionada treinta y cinco veces (35), y que está referida a la respuesta afirmativa sobre 

la influencia o no de los factores mencionados en la Red semántica de la entrevista (ver 

figura 10); también es resaltante el uso de la palabra “aprendizaje” (06 veces), 

“refuerza” (04 veces), “apoyo” (03 veces), y “aprendido” (03 veces), y que se explica 
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porque para los docentes los factores influyentes en el rendimiento escolar son los que 

refuerzan o apoyan los aprendizajes, es decir son los factores que tienen una relación 

directa y no indirecta con los aprendizajes enseñados en la escuela.     

 

d) Tipo de relación 

Para determinar qué tipo de análisis estadístico debemos usar para la prueba de 

hipótesis, es necesario realizar previamente la prueba de normalidad de las 

distribuciones de las variables de estudio (Hernández, Fernández & Baptista, 2014), 

dentro de las cuales se encuentra la prueba de Kolmogorov - Smirnov con la corrección 

de Lillierfors, que es la recomendada por Hernández, Fernández & Baptista (2014), para 

la muestra de dos variables ordinales superiores a cincuenta (50) casos. Utilizando el 

programa estadístico SPSS v24 se obtuvieron los siguientes resultados: 

Tabla 08                                                                                          

Prueba de normalidad de variables  

Variables  

Kolmogorov - Smirnov*  Descriptivos  

Estadístico de 

prueba (Z) 

gl 

(casos)  

Significancia 

(bilateral)  
Asimetría  Curtosis  

Rendimiento escolar (x) 0.308 86.00 0.000 1.110 2.184 

Clase social (y) 0.072 86.00 0.200 0.304 -0.455 

   Fuente: Elaboración propia en base a reportes final de evaluaciones y cuestionario.  

   Nota: *Corrección de significación de Lillierfors.  

 

Como se aprecia en esta tabla, la variable rendimiento escolar tiene una 

distribución no normal porque su nivel de significancia (bilateral) es menor a 0.05, que 

es el margen de error aceptado para la muestra estadística (ver numeral 3.3.4.), lo que 

significa que se acepta la afirmación que los datos de la variable tienen una distribución 

no normal, y esto se confirma considerando que su asimetría y curtosis se alejan de cero 

(0); a diferencia de la variable clase social que tiene una distribución normal, debido a 
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que su nivel de significación (bilateral) es mayor a 0.05, que significa que se rechaza la 

afirmación que los datos de la variable tienen una distribución no normal, aceptándose 

la afirmación contraria, y esto se confirma porque la distribución de sus datos muestran 

una asimetría y una curtosis negativa que se acercan más a cero (0). De esta manera, el 

análisis estadístico elegido para la prueba de hipótesis de esta investigación es el no 

paramétrico, considerando que es el único que acepta distribuciones no normales, 

siendo el coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman (rs) la prueba 

estadística recomendada para este tipo de investigación (ver Hernández, Fernández & 

Baptista, 2014), y cuya fórmula para valores repetidos o empatados es la siguiente: 

𝑟𝑠 =
∑ 𝑋𝑖2 +  ∑ 𝑌𝑖2 −𝑛

𝑖=1
𝑛
𝑖=1 ∑ 𝑑𝑖

2𝑛
𝑖=1

2√(∑ 𝑋𝑖2) (∑ 𝑌𝑖2)𝑛
𝑖=1

𝑛
𝑖=1

 

∑ 𝑋𝑖2 =
𝑛3 − 𝑛

12
 ∑ 𝑇𝑥 

∑ 𝑌𝑖2 =
𝑛3 − 𝑛

12
 ∑ 𝑇𝑦 

Donde: 

rs: Coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman 

di: Diferencia entre los rangos (Xi - Yi) 

n: Número de datos 

Tx: Número de veces que se repite un valor en la variable X 

Ty: Número de veces que se repite un valor en la variable Y 

 

Ahora bien, a través del programa estadístico SPPP v24 se procesaron los datos 

recabados a través de los instrumentos de recojo de información para cada una de las 

variables estudias, obteniendo los siguientes resultados: 
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Tabla 09                                                                                         

Coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman  

Variables  
Coeficiente de 

correlación (rs) 
N (casos)  

Significancia 

(bilateral)  

Rendimiento escolar (x) 
0.379* 86.00 0.000 

Clase social (y) 

                                                  Fuente: Elaboración propia en base a reportes final de evaluaciones y cuestionario.  

                                                  Nota: * La correlación es significativa en el nivel 0.01 (bilateral).     

 

De acuerdo con el coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman (rs) 

existe una relación positiva entre la variable rendimiento escolar (x) y clase social (y), 

con un grado de correlación de 0.379, y un nivel de significancia (bilateral) de 0.000, 

que al no superar el margen de error aceptado en la investigación que es de 0.05, es 

rechazada la hipótesis nula (H0), y es aceptada la hipótesis de investigación (Hi); 

representándose gráficamente esta correlación de la siguiente manera: 

Figura 12 

Dispersión de la variable rendimiento escolar y variable clase social 

 
       Fuente: Elaboración propia en base a reportes final de evaluaciones y cuestionario. 

 

Como se aprecia en la línea de tendencia del grafico de dispersión, existe una 

correlación positiva débil (+ 0.26 hasta – 0.50), y en dirección ascendente, entre la 
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variable rendimiento escolar (x) y clase social (y) de los alumnos de quinto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, distrito de Los Baños 

de Inca, Cajamarca, de acuerdo con los rangos establecidos para la interpretación de 

correlaciones (Hernández, Fernández, y Baptista, 2014), concentrándose 

mayoritariamente los datos de las variables en el cuadrante superior (Máx. - Máx.), y la 

otra parte representativa en el cuadrante inferior de la variable rendimiento escolar y 

superior de la variable clase social (Min. - Máx.).  Asimismo, utilizando el coeficiente 

de correlación de rangos Rho Spearman (rs) pero a nivel de dimensión de las variables 

de estudio se obtuvieron los siguientes resultados:   

Tabla 10                                                                                          

Coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman según dimensiones 

Clase social (y) 
Rendimiento escolar (x) 

Intelectual  Físico  Moral  

Económica  0.172 (sig. 0.112) 0.00 (sig. 0.00) 0.053 (sig. 0.626) 

Cultural  0.364** (sig. 0.001) 0.00 (sig. 0.00) 0.327** (sig. 0.002) 

Social  0.239* (sig. 0.027) 0.00 (sig. 0.00) 0.418** (sig. 0.000) 

                                         Fuente: Elaboración propia en base a reportes final de evaluaciones y cuestionario.  
                                         Nota:  * La correlación es significativa en el nivel 0.05 (bilateral). 

                                                    ** La correlación es significativa en el nivel 0.01 (bilateral). 

 

De acuerdo con estos datos, las dimensiones (tipos de capital) cultural y social 

de la variable clase social se relacionan con las dimensiones intelectual y moral de la 

variable rendimiento escolar, con un nivel de significancia que oscila entre el 0.05 y 

0.01 (bilateral); y la dimensión económica de la variable clase social no presenta ningún 

tipo de relación con ninguna de las dimensiones de la variable rendimiento escolar, al 

igual que el rendimiento escolar en la materia de educación física que tampoco se 

relaciona con ninguna dimensión de la variable clase social.  
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4.2. Discusión de resultados 

De acuerdo con el coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman (rs), se 

estableció que existe una relación de 0.379 entre las variables rendimiento escolar (x) y 

clase social (y), y existe una relación de reproducción social de las características de la 

variable “y” sobre la variable “x” de acuerdo con las entrevistas a los docentes de la 

Institución Educativa Pública N° 83006, en concordancia con lo sostenido por Emile 

Durkheim (2002), Bourdieu & Passeron (1996), para quienes las instituciones educativas 

como la escuela es análoga y reproduce las características de las instituciones sociales 

como la familia, y cuyos indicadores se encuentran presentes y son visibles en el proceso 

de enseñanza aprendizaje, y que también se evidencia al comparar la distribución de sus 

datos, tal y como se aprecia en la siguiente figura: 

Figura 13 

Distribución de la variable rendimiento escolar y variable clase social 

 
                  Fuente: Elaboración propia en base a reportes final de evaluaciones y cuestionario. 

 

Como se aprecia en la figura existe un patrón similar o análogo en la distribución 

de los datos de la variable rendimiento escolar con la diferencia que se encuentra por 

encima de la distribución de los datos de la variable clase social, y cuyo puntaje de su 
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media ( ) es 3.05 y 2.71 respectivamente. Otro aspecto resaltante es que el patrón o 

tendencia de distribución de los datos de las variables se presenta en las secciones A, B, y 

C, y desaparece al llegar a la sección D, debido a que los datos de la variable rendimiento 

escolar son homogéneos en todas sus dimensiones en esta sección al estilo de igualdad de 

resultados según François Dubet (ver Zabaleta & Gómez, 2015), y que contrasta con los 

datos de la variable clase social; lo que resalta la importancia del docente como factor 

importante en el proceso de enseñanza aprendizaje, y más precisamente en la calificación 

del rendimiento escolar de sus alumnos. En efecto, el docente al desempeñar el rol de 

autoridad legal y legítima en el proceso de enseñanza aprendizaje en el sistema educativo, 

ejerce el poder disciplinario en el aula (cfr. Weber, 2002; Foucault, 1988), mediante la 

determinación en última instancia de las calificaciones o notas de cada uno de los alumnos 

en las materias y competencias evaluadas; eliminando todo tipo de neutralidad en este 

proceso porque interviene un agente social que se encuentra influido por sesgos y/o 

prejuicios no solo producidos por su formación académica, sino también por aspectos 

económicos, políticos y sociales que configuran su estatus social (ver Weber, 2002), así 

como del dominio o disposición de los medios educativos utilizados durante todo el 

proceso de enseñanza aprendizaje; esto se suma a la barrera generacional que existe entre 

el docente y el alumno, y que provoca que los docentes adecuen el lenguaje que utilizan 

en su vida cotidiana para que sus alumnos puedan comprender las enseñanzas impartidas 

en clases como ellos mismos lo reconocen. Así, los alumnos se ven enfrentados en la 

escuela a un conjunto de prácticas o estrategias de identificación social a partir de su 

estatus o estigma (Goffman, 2006) que es objetivado por sus docentes, y cuya respuesta es 

medida a través de su rendimiento escolar; y en donde se ha evidenciado que existe un 

patrón de correspondencia entre la medición de la clase social de los alumnos y las 

calificaciones obtenidas en las materias y competencias evaluadas (ver figura 10).        
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Ahora bien, analizando los resultados de la variable clase social se puede afirmar 

que está variable se caracteriza a partir de la posición de los alumnos en el espacio social 

configurado por los diferentes tipos de capital (Bourdieu, 2001). Así, tanto las relaciones 

sociales que los alumnos establecen en su hogar como en la escuela configuran su habitus 

particular, que se demuestra en la relación de correspondencia entre ambos campos de 

estudio (ver figura 09); y la relación de los capitales cultural y social con el rendimiento 

escolar en las materias referidas a los conocimientos intelectuales y morales de los 

alumnos, se explican porque ambos son adquiridos en el proceso de socialización (sujeto 

- sujeto), a diferencia del capital económico cuyo proceso de interacción social es 

instrumentalizada a través de la disposición de bienes (materiales) con derecho de 

propiedad por parte del sujeto (cfr. Bourdieu, 2001), y que en la presente investigación no 

tiene ninguna relación con el rendimiento escolar en cada una de las materias y 

competencias estudiadas (ver tabla 10), debido a que los alumnos de la institución 

educativa que no disponen en el campo familiar de este tipo de bienes (bibliografía, 

computadoras, etc.), pueden hacer uso de estos en el campo educativo, igualando las 

condiciones en las que se desenvuelven estos alumnos en comparación con los otros 

alumnos que disponen de estos bienes en el campo familiar. Estos resultados demuestran 

que la institución pedagógica como la escuela no solo es una simple organización pasiva 

formada a imagen y semejanza de una institución social (Durkheim, 2002), sino que 

también puede cumplir un rol activo y generador de transformaciones en la sociedad, 

mediante mecanismos de producción y no solo de reproducción social como se ha 

evidenciado (ver Dubet, 2009), y puede compensar las desigualdades existentes en los 

hogares de los alumnos proveyéndoles de bienes y servicios que equiparen las condiciones 

en las que se desarrolla el proceso de enseñanza aprendizaje en el sistema educativo. Existe 

evidencia a nivel nacional que refuerza esta afirmación considerando que las brechas en el 



73 

 

rendimiento escolar surgen como respuesta a las carencias en la dotación de recursos y por 

la deficiente gestión de los mismos (Beltrán & Seinfeld, 2013).         

Asimismo, la relación inexistente entre la dimensión física de la variable 

rendimiento escolar con las dimensiones de la variable clase social, se explica porque esta 

dimensión es de naturaleza distinta a las demás dimensiones de las variables de estudio 

como sostiene Savater (1997), considerando que la dimensión física evalúa una respuesta 

kinésica referida al estado biológico de los alumnos, y no mide una característica o atributo 

conseguido a través del proceso de socialización propio de las dimensiones intelectual y 

moral de la variable rendimiento escolar (cfr. Durkheim, 2003), es decir mientras la 

primera mide un aspecto biológico relacionado con la destreza física, la segunda mide un 

aspecto social relacionado con la internación o acción social de los alumnos, sin que esto 

signifique el desconocimiento que el factor físico de las personas puede ser desarrollado a 

través de contextos sociales que promuevan la actividad física.  

Otro punto importante de la investigación es la homogenización de los resultados 

de la variable rendimiento escolar en la materia de educación física y en la competencia 

transversal de desenvolvimientos en entornos virtuales generados por las Tecnologías de 

la Información y Comunicación (TIC), que obtienen en todos los casos estudiados la 

calificación Logro esperado (A) o tres (3), y esto es porque las competencias evaluadas en 

cada uno de ellos no tienen criterios competitivos que permitan establecer una escala de 

valoración del rendimiento escolar, por ejemplo: la materia de educación física mide las 

competencias relacionadas con el “desenvolvimiento autónomo de la motricidad”, “asumir 

una vida saludable”, y la “interacción a través de habilidades motrices”, mientras que la 

competencia transversal analizada, mide la “personalización”, “gestión de la información”, 

“interacción”, y la “creación de objetos en entornos virtuales” (MINEDU, 2017b), siendo 

todas estas categorías de naturaleza básica que no buscan crear un entorno competitivo ni 
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innovador entre los alumnos, y solamente exigen un desempeño que tiende a la 

normalización y estandarización del rendimiento escolar de los alumnos. De este modo, el 

sistema de evaluación del rendimiento escolar es horizontal y no vertical porque no 

promueve la competencia sino la homogeniza en el valor de logro esperando A o tres (3) 

como se evidencia también en los puntajes obtenidos en las demás materias y competencias 

analizadas (ver tabla 06), debido a que la diferencia en las calificaciones está en función 

del grado o nivel de dominio de la competencia enseñada y no en la superación de la misma 

(MINEDU, 2017b). Este proceso de homogenización y estandarización del rendimiento 

escolar cumple con la función oculta de las instituciones educativas, que es esconder las 

relaciones de reproducción social entre la escuela y la familia tal y como lo advirtieron 

Bourdieu & Passeron (1996), debido a que los escasos cuatro niveles de calificación 

propuestos en el Currículo Nacional de educación básica regular para evaluar el 

rendimiento escolar de los alumnos (ver tabla 01), son demasiado cortos en amplitud para 

calificar la variedad de saberes o competencias existentes en el aula (MINEDU, 2017b). 

El proceso de estandarización de los contenidos de las materias y competencias evaluadas 

y de los instrumentos de medición del rendimiento escolar tienen por finalidad identificar 

las diferencias entre los estudiantes para establecer incentivos para los docentes y alumnos 

para que mejoren su desempeño (Medina & Ibérico, 2011), es decir son simples 

estratégicas o medios de identificación social y no prácticas que promuevan el mejor 

aprendizaje de los alumnos.     

Es importante recalcar que el sistema de evaluación previsto en el Currículo 

Nacional de educación básica regular no es totalmente objetivo e imparcial, sino que está 

cargado de aspectos subjetivos y discrecionales por parte del docente que interpreta los 

lineamientos generales establecidos para la calificación en cada materia y competencia 

evaluada (MINEDU, 2017b). Esto le otorga un poder discrecional al docente que a pesar 
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de ser legal y legítimo (Weber, 2002), debe ser regulado disminuyendo este grado de 

discrecionalidad para que la calificación del rendimiento escolar sea el resultado de la 

congruencia entre lo enseñando y exigido por parte de los docentes a sus alumnos. La 

desviación o divergencia en este último punto nos pude dar luces sobre el bajo rendimiento 

escolar de los alumnos peruanos en pruebas internacionales como PISA y nacionales como 

la ECE. 
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CONCLUSIONES 

a) Existe una relación positiva entre la variable rendimiento escolar (x) y la variable clase 

social (y) de los alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa 

Pública N° 83006, con un coeficiente de correlación de rangos de Rho Spearman (rs) de 

0.379, ubicándose la mayor parte de sus datos en el cuadrante superior (Máx. - Máx.) de las 

variables de estudio, y no existe ningún tipo de relación entre la dimensión económica de la 

variable clase social con las dimensiones intelectual, físico y moral de la variable 

rendimiento escolar, debido a la mediatización de las relaciones sociales en la dimensión 

económica en contraste con las demás dimensiones de la variable clase social, evidenciando 

que el sistema educativo puede cumplir un rol productor como lo sostiene Dubet (2009), y 

no solo reproductor de las diferencias sociales de los alumnos descrito por Durkheim (2003).  

b) La media ( ) o promedio del puntaje obtenido de la variable rendimiento escolar de los 

alumnos de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, es 

de 3.05, que representa la calificación de logro esperado (A), es similar a los resultados de 

sus dimensiones (intelectual con 3.11, moral con 3.03, y físico con 3.00); y el análisis a nivel 

de sección demuestra que existe una distribución heterogénea de los datos en las secciones 

A, B, y C, y homogénea en la sección D, incidiendo el docente en estos resultados por ser 

la autoridad legal y legítima de acuerdo con Weber (2003), que evalúa y califica con un 

grado de discreción el proceso de enseñanza aprendizaje de los alumnos, y en donde ejerce 

un poder disciplinario en concordancia con lo sostenido por Foucault (1988). 

c) La media ( ) o promedio del puntaje obtenido de la variable clase social de los alumnos de 

quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 83006, es de 2.71, que 

representa el rango de medición media alta, y se encuentra en el mismo rango de los 

resultados de sus dimensiones (económica con 2.57, cultural con 2.77, y social con 2.79), 

presentado una distribución de datos similar en el capital social y en el capital cultural, y 
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que es mayor que la distribución de los datos del capital económico según sus líneas de 

tendencia (que va de menor a mayor dispersión), y a nivel de campo la distribución de los 

datos también es similar pero con tendencia opuesta a la distribución de los datos de tipo de 

capital configurándose habitus especiales según el peso de cada tipo de capital en 

concordancia con Bourdieu (2001; 2002a; 2002b; 2007). 

d) Los docentes de quinto grado de nivel primaria de la Institución Educativa Pública N° 

83006, afirman que los factores influyentes de la variable rendimiento escolar están 

relacionados con indicadores de la variable clase social (disposición de materiales 

tecnológicos, bibliográficos, apoyo familiar, etcétera), debido a que estos factores facilitan, 

refuerzan, recrean, fortalece y otorgan una mayor confianza a los alumnos sobre sus 

aprendizajes.         
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RECOMENDACIONES 

a) Se debe poner énfasis en los aspectos relacionados con el capital cultural y capital social de 

los alumnos para mejorar su rendimiento escolar, teniendo en cuenta que el capital 

económico pierde relevancia en la medida que el sistema educativo logra proveer a los 

alumnos los bienes educativos que no disponen en sus hogares y que son necesarios para el 

proceso de enseñanza aprendizaje.  

b) Es necesario que el currículo escolar de la educación básica regular de nivel primaria, 

incluya indicadores de medición que sean competitivos o retadores en las materias y 

competencias evaluadas, en especial las referidas a educación física y desenvolvimiento en 

entornos virtuales, considerando que el sistema educativo no debe normalizar y/o 

estandarizar el rendimiento escolar de los alumnos, sino debe incentivarlos a innovar y 

superar sus limitaciones a través de un entorno competitivo que los prepare para afrontar los 

retos de la sociedad venidera. 

c) Los docentes del sistema educativo de nivel primaria deben ser capacitados no solamente 

en conocimientos teóricos y/o prácticos relacionados con los contenidos de los aprendizajes 

que tienen que transmitir a sus alumnos, sino también deben capacitarse en el dominio de 

estrategias y metodologías para interactuar con cada uno de sus alumnos, y que les permita 

compensar las desigualdades culturales y sociales existentes en cada uno de sus hogares, 

debido a que el trato estandarizado solamente reproduce estas desigualdades en la escuela 

porque los alumnos provienen de distintos contextos sociales. 

d) El sistema educativo básico regular a nivel nacional y en especial el correspondiente al nivel 

primaria deben tener por finalidad el cambio de la realidad social, debido a que este sistema 

no puede seguir siendo concebido como un simple instrumento de reproducción de las 

desigualdades sociales existentes en la sociedad, sino debe ser un medio o instrumento de 

cambio, superando y transformando la situación social de los alumnos. 
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Apéndice A: 
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Apéndice B: 
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Apéndice C:  

Guía de Observación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable:

Indicador: Ítem:

Lugar: Fecha: Hora:

Contexto social:

-

Descipción del acontecimiento social:

-

Agentes identificados:

a) 

b)

c)

d)
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Apéndice D: 

Ficha de Sistematización de Información   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable:

Indicador: Ítem:

Título: Año:

Autor: Página (s)

Fuente bibliográfica:

Cita textual o resumen:

-
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Apéndice E: 
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Apéndice F: 

Coeficiente de Alfa de Cronbach de Cuestionario  

 

N° 
Preguntas / Ítems Suma de 

Ítems 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 

1 1 2 1 4 1 2 2 3 3 2 2 1 2 2 4 32 

2 2 2 3 4 2 3 1 3 2 3 2 1 2 2 3 35 

3 2 3 2 2 1 4 1 3 2 4 4 1 1 3 3 36 

4 2 3 2 3 2 3 2 2 3 3 1 2 3 2 3 36 

5 1 3 1 2 3 3 1 4 2 3 3 2 4 4 4 40 

6 2 1 1 4 3 1 2 4 2 3 2 3 1 3 1 33 

7 3 4 4 4 3 4 2 3 2 2 2 4 3 3 4 47 

8 3 2 2 2 4 3 1 4 3 2 4 4 4 2 4 44 

9 3 2 3 2 2 2 2 4 2 3 4 3 4 2 4 42 

10 2 3 1 2 3 4 3 3 2 3 3 2 4 3 4 42 

11 3 2 2 2 3 4 2 1 4 3 2 2 1 2 4 37 

12 2 2 3 3 2 2 2 2 3 4 2 2 1 3 3 36 

13 2 3 2 2 4 4 1 3 4 4 2 4 3 2 2 42 

14 2 4 2 4 4 4 3 4 4 4 4 4 3 2 4 52 

Varianza 0.4 0.7 0.8 0.8 0.9 0.9 0.5 0.8 0.6 0.5 0.9 1.3 1.4 0.4 0.8 554 

Suma 11.70 29.53 

Fuente: Elaboración propia. 

Formula:        Reemplazar: 

 K: El número de ítems K= 15 

 ΣSi2: Sumatoria de Varianzas de los Ítems ΣSi2= 11.7 

 ST
2: Varianza de la suma de los Ítems ST

2= 29.53 

 α: Coeficiente de Alfa de Cronbach α= 0.65 

 

Escala de medición  

Nula: 0 

Muy baja: 0.01 - 0.30 

Baja: 0.31 - 0.50 

Aceptable: 0.51 - 0.70 

Elevada: 0.71- 0.99 

Perfecta: 1 
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Apéndice G: 

Fotografías 

 
Ilustración 01: Frontis de la Institución Educativa Pública N° 83006, del distrito 

de Los Baños del Inca, Cajamarca. 

  

 
Ilustración 02: Alumnos en el patio de la Institución Educativa Pública N° 

83006, del distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. 
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Ilustración 03: Alumnos en clases de educación física en el patio de la Institución 

Educativa Pública N° 83006, del distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. 

 

 
Ilustración 04: Alumnos en clases en una de las aulas de la Institución Educativa 

Pública N° 83006, del distrito de Los Baños del Inca, Cajamarca. 

 

 

 

 




	Página 2

