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RESUMEN
El estudio busco determinar la influencia del uso del mapa conceptual como estrategia didactica
en la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.LE.P. “Alexander
Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en el 2025. Metodoldgicamente, el enfoque del
estudio fue cuantitativo, de tipo aplicada y disefio preexperimental, aplicandose de un pretest y un
postest a un solo grupo intacto. La muestra se conformé por 17 estudiantes del quinto grado de
secundaria. Como técnica se usé la evaluacion pedagdgica y como instrumento una rabrica de
comprension lectora, que permitié evaluar los niveles literal, inferencial y critico. Los datos
obtenidos fueron procesados mediante Microsoft Excel y el programa SPSS, utilizandose la prueba
t de Student, previa comprobacion de la normalidad de los datos. Los hallazgos evidenciaron
mejoras en los niveles de compresion lectora después de la aplicacion de la estrategia,
observandose un desplazamiento favorable hacia los niveles medio y alto. En consecuencia, se
concluye que el uso del mapa conceptual influyd en la comprension lectora de estudiantes,
fortaleciendo la organizacion de ideas, la construccion de significados y el analisis critico del

contenido textual.

Palabras clave: mapa conceptual, estrategia didactica, comprension lectora.
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ABSTRACT

This study aimed to assess the impact of using concept maps as a pedagogical method on the
reading comprehension of fifth-year secondary students at the Alexander Graham Bell Private
Educational Institution in Bafios del Inca, Cajamarca, in 2025. Methodologically, the study used a
pre-experimental design, a quantitative technique, and an applied research strategy, with a single
intact group taking both the pre- and post-tests. Seventeen fifth-year high school students made up
the sample. A reading comprehension rubric was used to evaluate levels of literal, inferential, and
critical understanding; pedagogical assessment was the method of data collection. Once the data
was confirmed to be normal, it was analyzed using SPSS and Microsoft Excel. The paired-samples
t-test was then used. The findings demonstrated a considerable increase in reading comprehension
levels after the strategy's deployment, with a positive shift toward higher levels. Consequently, it
is concluded that the use of the concept map significantly influenced students' reading
comprehension, strengthening the organization of ideas, the construction of meanings, and the
critical analysis of textual content.

Keywords: concept map, teaching strategy, reading comprehension.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es crucial para el crecimiento personal asi como académico en
estudiantes, puesto que les permite comprender, categorizar y crear significado a partir de diversos
materiales. A pesar de ello, en el contexto académico peruano persisten dificultades en el desarrollo
de esta competencia. En el nivel secundario, este problema se vuelve mas pronunciado porque
muchos estudiantes luchan por encontrar informaciéon pertinente, hacer conexiones entre conceptos
y sacar conclusiones, todo lo cual tiene un efecto perjudicial en sus calificaciones.

Ante esta realidad, es fundamental utilizar nuevos enfoques para la ensefianza de lectura
que alienten a estudiantes a participar activamente en el texto. Los mapas de ideas se destacan
entre estas tacticas porque son una gran herramienta para visualizar la organizacion en la
informacion, la priorizacion de ideas y el establecimiento de vinculos l6gicos en el aula. Partiendo
del enfoque del aprendizaje significativo propuesto por Novak y Gowin (1984), el mapa conceptual
ayuda a los estudiantes a establecer conexiones entre lo que ya saben y lo que estan aprendiendo,
lo que a su vez promueve la comprension y el pensamiento organizado. Su uso anima a los
estudiantes a involucrarse mas, potencia su autonomia cognitiva y les ayuda a recordar lo
aprendido.

La Entidad Educativa Privada “Alexander Graham Bell”, situada en el distrito de Bafios
del Inca, Cajamarca, muestra datos que son consistentes con las tendencias nacionales: los
estudiantes de 5to grado en las escuelas secundarias tienen niveles de comprension lectora por
debajo de lo previsto para su periodo de desarrollo. Este problema se manifiesta como limitaciones
en la interpretacion del texto, la organizacidn de conceptos, la realizacién de inferencias y el juicio
critico, lo que resulta en brechas de aprendizaje que necesitan intervencién a través de practicas

educativas pertinentes y contextualizadas.
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En ese sentido, el estudio busco analizar la influencia del uso del mapa conceptual como
estrategia didactica en la comprension lectora. Por lo cual, se emple6 un disefio pre-experimental,
mediante un pretest y postest en un solo grupo a fin de determinar la variacion de niveles de
comprension lectora.

El estudio esta justificado por la necesidad de pruebas empiricas sobre la eficacia de mapas
conceptuales para mejorar las habilidades de lectura, particularmente en instituciones que buscan
mejorar la calidad educativa a través de metodologias creativas y facilmente implementables.
Ademas, es bueno para la educacion, ya que promueve recursos que los estudiantes de secundaria
pueden utilizar para desarrollar habilidades importantes como el pensamiento critico, la
organizacion cognitiva y el aprendizaje independiente. El estudio se dividié en los capitulos
siguientes:

Capitulo I: se desarrolla el planteamiento y formulacién del problema, la justificacion, las
delimitaciones y objetivos del estudio.

El Capitulo Il: se elabora el marco teorico, los antecedentes, el marco epistemolégico, el
sustento cientifico y definicion de términos clave que fundamentan el estudio.

El Capitulo Ill: detalla el marco metodoldgico, tipo y disefio, poblacion y muestra,
variables, matriz de operacionalizacion, técnicas e instrumentos de recoleccion, asi como el
proceso de analisis de los datos.

El Capitulo 1V: expone los hallazgos obtenidos en el pretest y postest, junto con su
respectiva discusion y la contrastacién con estudios previos.

Por ultimo, el Capitulo V: presenta las conclusiones, recomendaciones, referencias y

anexos correspondientes.
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CAPITULO I
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1. Planteamiento del problema

En la actualidad, el sistema educativo en América Latina presenta inconvenientes
académicos que se reflejan en el bajo desempefio en comprension lectora, competencia clave para
el desarrollo académico, el crecimiento personal y la ciudadania. Varios estudios mundiales, como
el informe PISA, han dejado esta cuestion muy clara con sus conclusiones (OCDE, 2019), la
investigacion encontré que mas de la mitad de estudiantes no cumplen con los estandares basicos
de competencia en lectura, lo que limita severamente su capacidad para deducir el significado de
los textos, evaluar argumentos y desarrollar opiniones. Este hecho muestra que la ensefianza de la
lectura tiene fallas fundamentales, particularmente en entornos donde la sabiduria convencional
sostiene que a los estudiantes se les debe ensefiar principalmente mediante la memoria y la
repeticion mecénica.

A nivel nacional, este escenario se replica de manera preocupante, los hallazgos de la
Evaluacion Muestral de Estudiantes del Ministerio de Educacion (2022), destaca importantes
limitaciones a la hora de promover un aprendizaje sustancial, ya que sélo el 29% de discentes
alcanzo nivel aceptable de comprensién lectora. A este panorama se suman factores como la
sobrecarga curricular, la limitada formacion docente en estrategias didacticas activas y la limitada
incorporacion de recursos visuales que favorezcan la comprension de textos, la mayoria de
instituciones aun reproduce modelos pedagdgicos centrados en el docente, lo cual restringe a

estudiantes desarrollar habilidades de analisis e interpretacion.



A nivel regional, conforme con la Direccion Regional de Educacién de Cajamarca (2023),
factores culturales, como la poca practica de lectura en el hogar, y cuestiones socioecondémicas,
como los bajos ingresos familiares y el acceso restringido a recursos educativos, contribuyen a que
solo el 24% de los estudiantes de secundaria alcancen niveles adecuados de lectura critica e
inferencial.

A nivel institucional, la Entidad Educativa “Alexander Graham Bell”, situada en el distrito
de Bafos del Inca, Cajamarca, atiende a una poblacion estudiantil mayoritariamente proveniente
de sectores socioecondémicos medio-bajos, cuyos entornos familiares presentan limitadas practicas
lectoras y escaso acompafiamiento académico en el hogar. Esta problematica se evidenci6 a partir
de los hallazgos de evaluaciones internas del &rea de comunicacion, ademas de la observacion
directa de nifios por parte del maestro de estudio mientras se planificaban las lecciones, se
descubri6 que tenian dificultades con cosas como reconocer ideas clave, establecer conexiones
entre diferentes conceptos, sacar conclusiones y hacer evaluaciones criticas.

Del mismo modo, se observd bajo desempefio en la elaboracion de resiumenes, escasa
coherencia en textos argumentativos y limitada participacion reflexiva. Estas dificultades reflejan
un predominio de précticas pedagdgicas tradicionales basadas en la lectura literal y la reproduccion
de informacion, como escaso uso de estrategia didacticas visuales y organizativas que favorezcan
el aprendizaje significativo. Una de esas estrategias es el mapa conceptual, que puede ayudar a los
estudiantes a organizar ideas en una estructura jerarquica, aprovechar conocimientos previos y
crear activamente significado a partir de los textos. Este estudio tiene como objetivo conocer la
influencia del mapa conceptual como técnica didactica en la comprension lectora debido a que, a
pesar de lo anterior, la institucion no ha sintetizado el uso pedagdgico de esta estrategia y no cuenta

con evidencia empirica sobre su impacto.



2. Formulacion del problema
2.1. Problema principal

¢Cual es la influencia del uso del mapa conceptual como estrategia didactica en la
comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la LE.P. “Alexander

Graham Bell” de Baios del Inca en Cajamarca en el 20257

2.2.  Problemas derivados
a) ¢Cudl es el nivel de comprension lectora previo al uso del mapa conceptual en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.LE.P. “Alexander Graham Bell” de

Barios del Inca en Cajamarca en el 2025?

b) ¢Cual es el nivel de comprensidn lectora posterior al uso del mapa conceptual en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.E.P. “Alexander Graham Bell” de

Barios del Inca en Cajamarca en el 2025?

c) ¢Cual es la diferencia en nivel de comprension lectora entre el pretest y el postest tras
la aplicacion del mapa conceptual en los estudiantes del quinto grado de secundaria de

la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en el 2025?



3. Justificacion del estudio
3.2. Justificacion tedrica

Bajo este enfoque, este estudio se basd en marcos educativos y psicopedagdgicos modernos
que ven el aprendizaje como un esfuerzo activo, colaborativo y constructivo. El uso de estrategias
como los mapas conceptuales fue respaldado por autores como Novak y Gowin (1984), afirmaron
que, al utilizar estos recursos, los nifios pueden organizar y ordenar de manera significativa el
conocimiento de manera jerarquica, lo que lleva a una comprension mas completa y duradera. Este
enfoque pedagb6gico se complementa con teorias constructivistas como las propuestas por
Vygotsky (1978), quienes sostuvieron la relevancia de relaciones interpersonales en el proceso de

formacion del conocimiento.

3.2. Justificacion practica

Partiendo de una perspectiva préactica, el objetivo declarado del estudio de mejorar los
puntajes de lectura de estudiantes de 5to grado en el IEP "Alexander Graham Bell™ en la region de
Barios del Inca en Cajamarca lo hizo significativo y aplicable. Los educadores pueden utilizar
mapas conceptuales para incentivar el pensamiento critico, el estudio estructurado de temas y la
lectura activa al brindar una herramienta concreta y facilmente comprensible. A diferencia de los
métodos tradicionales, esta técnica permite representar graficamente relaciones jerarquicas entre
conceptos, lo que potencia la comprension significativa del contenido textual, asi, su
implementacion contribuiria a superar las limitaciones observadas en los estudiantes en cuanto a

organizacion de la informacion, capacidad de sintesis e interpretacion inferencial.



3.3. Justificacion metodoldgica

El estudio se bas6 metodologicamente en la necesidad de examinar objetiva y
sisteméaticamente el impacto de mapas conceptuales en la comprension lectora entre alumnos de
quinto grado de secundaria. Para este objetivo se usd una técnica cuantitativa porque permite
recolectar, procesar y analizar datos numéricos que muestran la diferencia en el desempefio lector
previo y posterior de la intervencion educativa. El disefio elegido fue preexperimental ya que
incluia probar a un grupo de estudiantes antes y después de implementar un método de ensefianza
(el uso de mapas conceptuales). Este método fue apropiado en los casos en que la asignacion
aleatoria de sujetos o el control total de los factores externos no eran factibles.
4. Delimitacion del estudio
4.1. Epistemoldgica

Este estudio us6 una metodologia empirica basada en el positivismo, que sostiene que la
mejor forma de obtener informacidn es mediante experiencias practicas, métodos de observacion
objetiva y mediacion cuantitativa. EI método utiliza un enfoque preexperimental para examinar la
hipotesis del efecto de los mapas conceptuales en la comprension lectora utilizando datos
obtenidos de instrumentos estandarizados. Encontrar correlaciones causales entre variables y sacar
conclusiones verificables son los objetivos del estudio, y la técnica hipotético-deductiva es la base
de este enfoque. EIl investigador asume el rol de observador imparcial, guiado por criterios de
objetividad y rigor cientifico.
4.2. Espacial

El estudio se desarroll6 en la Entidad Educativa Privada "Alexander Graham Bell", situada

en el distrito de Bafios del Inca, Cajamarca.



4.3. Temporal
El estudio se desarroll6 entre los meses de agosto y octubre del afio 2025, periodo en el

cual se aplicaron los instrumentos de recoleccion de datos.

5. Objetivos del estudio
5.1. Objetivo general

Establecer la influencia del uso del mapa conceptual como estrategia didactica en la
comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.E.P. “Alexander

Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en el 2025.

5.2.0bjetivos especificos

a) Determinar el nivel de comprension lectora previo al uso del mapa conceptual en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.E.P. “Alexander Graham Bell” de
Barios del Inca en Cajamarca en el 2025.

b) Hallar el nivel de comprension lectora posterior al uso del mapa conceptual en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.E.P. “Alexander Graham Bell” de
Barfios del Inca en Cajamarca en el 2025.

c) Analizar la variacion del nivel de comprension lectora entre el pretest y el postest tras
la aplicacion del mapa conceptual en los estudiantes del quinto grado de secundaria de

la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en el 2025.



CAPITULO 1I
MARCO TEORICO
1. Antecedentes del estudio

A Nivel Internacional

Cusirimay et al. (2022), en el estudio La técnica de mapas conceptuales en la comprension
lectora en estudiantes de Educacion Basica Regular, presentada en la Escuela Nacional de Salud
Plblica de La Habana, Cuba, buscaron conocer el impacto de mapas conceptuales en la
comprension lectora. El disefio fue cuasiexperimental, nivel explicativo, de tipo aplicado. Los
hallazgos indicaron que el grupo experimental revel6 una mejora considerable en la comprension
lectora alta del 35% al 78%, frente al 45% del grupo control, (p < 0,05). En los niveles critico,
inferencial y literal, hubo mejoras notables. Se concluyé que usar mapas conceptuales impacta en
la comprension lectora, lo que a su vez promueve el aprendizaje significativo en las habilidades
lectoras de estudiantes.

Peralta (2022), en el estudio EI mapa conceptual como estrategia didactica para mejorar
la comprension lectora en textos del género narrativo, presentada ante la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua, busco determinar la impacto de mapas conceptuales en la comprension
lectora de textos narrativos. El disefio fue cuasiexperimental, nivel explicativo, de tipo aplicado.
Los hallazgos indicaron que existen distinciones notables (p <0,05) entre los dos grupos. El grupo
experimental revel6 una mejora en la comprension lectora, pasando del 38% en el pretest al 76%
en el postest, y en el de control solo logré 46%. En promedio, el grupo experimental obtuvo
mejores resultados en pruebas que median el razonamiento literal, inferencial y critico. Se
concluyd que usar mapas conceptuales impacta en la comprension lectora, lo que promueve el

aprendizaje significativo y habilidades lectoras.



Ta y Razali (2023) en su articulo denominado Concept Mapping to Enhance Reading
Comprehension in Second Language Education: A Systematic Review, published in the
International Journal of Learning, Teaching and Educational Research. Buscaron determinar la
conexion entre las variables. Esta investigacion fue del tipo conocido como revision sistematica y
fue principalmente de naturaleza cuantitativa. La muestra fueron 33 estudios. Los hallazgos
demuestran que se manifiesta aplicacion frecuente en estudiantes universitarios (42.4%), seguido
de secundaria (15.1%) y primaria (9.1%). El 87.9% empled disefio experimental o cuasi-
experimental, 63.6% con pretest-postest. EI 69.7% reportd efectos positivos inmediatos en
comprension lectora. Se concluye, que el uso estratégico del mapeo conceptual, especialmente en
entornos digitales, se vincula con éptimos resultados pedagogicos.

A Nivel Nacional

Loayza-Maturrano (2021), en el estudio El arborigrama como estrategia didactica de
comprension lectora de textos narrativos, buscaron determinar el impacto del arborigrama en la
comprension lectora de estudiantes. El disefio fue cuasiexperimental, nivel explicativo, de tipo
aplicado. Los hallazgos indicaron que al comparar el grupo experimental con el grupo control,
existen cambios (p < 0,05) entre los dos grupos. ElI grupo experimental demostré mejoras
sustanciales en los niveles literal, inferencial y critico. Hubo un nivel satisfactorio de confiabilidad
alcanzado por el instrumento utilizado (KR-20 = 0,827). Concluyé que el uso del diagrama de
arbol como método de instruccidn tiene un impacto favorable y sustancial en nivel de comprension
que tienen estudiantes de secundaria al leer textos narrativos.

Morales Espinoza (2021) en el estudio Influencia del uso de mapas conceptuales en el
desarrollo del aprendizaje significativo en estudiantes de una entidad educativa de Huacho. Buscd

conocer si las variables se relacionan. Fue un disefio descriptivo correlacional y no experimental.



La muestra fueron 35 estudiantes. Los hallazgos revelan una correlacion entre las variables.
Igualmente, el 84,62% usd esquemas, el 84,5% usd enfoques resumidos, el 83,61% identifico
conceptos clave, el 60,39% tuvo una actitud participativa y el 61,2% aprendiéo de forma
colaborativa. Nuestra investigacion muestra que el uso de mapas conceptuales en el aula ayuda a
estudiar de manera mas efectiva.

Quispe (2023), en el estudio Influencia de la aplicacion de los mapas conceptuales en la
comprension de textos escritos en estudiantes de una entidad educativa de Puno, presentada ante
la Universidad Nacional del Altiplano, buscé examinar cémo los alumnos de secundaria se
beneficiaron del uso de mapas conceptuales para comprender mejor los materiales textuales. El
disefio fue cuasiexperimental, nivel explicativo, de tipo aplicado. Los hallazgos evidenciaron que,
en el grupo experimental, el nivel bajo de comprensidn lectora se redujo del 62 % en el pretest al
18 % en el postest, mientras que el nivel alto se incremento6 del 14 % al 71 %. EI desempefio en
los niveles literal, inferencial y critico superd significativamente al grupo de control, cuyos
resultados no mostraron cambios discernibles. Los hallazgos muestran que los estudiantes se
benefician de un aprendizaje més activo y reflexivo cuando se utilizan mapas conceptuales para
fortalecer su comprensidn de materiales textuales.

A Nivel Local

Plasencia (2023) en el estudio el mapa conceptual como técnica metodoldgica para la
comprension de cuentos en el area de Comunicacion en estudiantes de una entidad educativa de
Cajamarca. Buscé conocer el efecto que cada variable tiene sobre las demas variables. El disefio
fue cuasiexperimental, nivel explicativo, de tipo aplicado. Se incluyeron dos grupos en la muestra:
el grupo experimental y el grupo control. Se aplicaron tanto un pre-test como un post-test. Los

hallazgos demuestran que se manifiesta incremento significativo en el grupo experimental,



pasando del 32% en nivel alto de comprension lectora en el pretest al 79% en el postest, mientras
que el nivel bajo se redujo del 58% al 15%. De manera similar, hubo mejoras en los niveles literal,
inferencial asi como critico, mientras que el grupo de control no demostré ninguna alteracion
significativa en sus hallazgos. Descubrimos que los mapas de ideas estan asociados con los
hallazgos educativos mas efectivos para ayudar a los estudiantes de secundaria a comprenderlos y

aprender de manera significativa.

2. Marco tedrico — cientifico
2.1.  Teoriade la comunicacion

La teoria de la comunicacion se enfocé en el estudio de procesos mediante los cuales se
transmite informacién entre individuos, grupos o sistemas, el modelo clasico propuesto por
Shannon y Weaver (1949) planted una vision técnica del proceso comunicativo, compuesto por
seis elementos: emisor, receptor, mensaje, canal, codigo y retroalimentacion. Este modelo resulto
fundamental en los inicios de la teoria, especialmente para el desarrollo de la comunicacion en

ingenieria y sistemas de informacion.

Sin embargo, posteriores desarrollos como el de Jakobson (1960) ampliaron esta vision al
incluir funciones del lenguaje, lo cual posibilité un abordaje mas amplio en contextos educativos
y sociales. Berlo (1960) también contribuyé a comprender la comunicacion como un proceso
dindmico entre personas, afectado por variables psicoldgicas, sociales y culturales. Esta teoria
permiti6 las formas en que estudiantes y los profesores negocian el significado y como el lenguaje

media el aprendizaje y otras habilidades de alfabetizacion.
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2.2.  Teoria del aprendizaje significativo

Las teorias del aprendizaje explican cédmo los seres humanos adquieren y procesan
conocimientos, el enfoque constructivista, planteado por Piaget (1970), afirma que el
conocimiento es construido por el alumno, que asimila y acomoda material nuevo de acuerdo con

esquemas previos.

Desde otra perspectiva, Vygotsky (1978) enfatizo la relevancia del contexto social en el
aprendizaje e introdujo la idea de una "zona de desarrollo préximo™ (ZPD), el area entre nivel
actual de competencia de un estudiante y nivel de competencia que podria alcanzar con la ayuda
de un docente, no se reducia a transmitir ideas, sino que construye el pensamiento. Los marcos
tedricos como el mapa conceptual alientan a estudiantes a participar en su propio aprendizaje

construyendo significado a partir de nueva informacion y relacionandola con lo que ya saben..

En el ambito contemporaneo, distintos estudios respaldan la eficacia de mapas
conceptuales en el aprendizaje significativo. Investigadores como Moreira (2012) y Pozo y
Monereo (2019) destacaron gue estos recursos no solo ayudaron a estudiantes a organizar mejor
sus pensamientos sobre el material, sino que también los alentaron a participar en la autorreflexion
a través del desarrollo de sus habilidades metacognitivas. De igual modo, Cafas y Novak (2014)
determinaron que los mapas de ideas funcionan bien para reunir conceptos sin sentido, fomentar

una comprensién profunda del tema y sefialar conexiones entre ellos.

Por otra parte, investigaciones como las de Herndndez Rojas (2021) y Tapia Lerma (2022)
determind que el rendimiento académico de estudiantes mejora cuando los docentes incluyen
sistematicamente mapas conceptuales en sus lecciones. Esto es particularmente cierto en areas
donde se requiere que los estudiantes interpreten textos y conceptos abstractos. Estos recursos

ayudaron a estudiantes con una diversidad de estilos de aprendizaje, incluidos los visuales y
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auditivos, pero también ayudaron a aquellos con discapacidades de aprendizaje al proporcionar un

marco mas organizado y manejable para el material del curso.

2.3.  Teoria cognitiva

Se demostrd por primera vez que la comprension lectora es un procedimiento activo de
procesamiento de informacion desde un punto de vista cognitivo. Este proceso incluyé estrategias
metacognitivas, comprension semantica, memoria de trabajo y atencion selectiva (Gagné, 1990;
Flavell, 1985). Para construir una imagen mental consistente del texto, el lector hizo mas que
simplemente descifrar palabras; Anteriormente he involucrado estructuras mentales aprendidas
para incorporar la nueva informacion. Segun este marco tedrico, para que un lector comprenda
plenamente un libro, debe buscar activamente contradicciones, releer, hacer preguntas o hacer

resumenes para controlar su velocidad de lectura y garantizar la precision.

2.4.  Teoria del constructivismo

La comprensidon lectora puede entenderse mejor a través de la lente del constructivismo,
que postula que la informacion no soélo se transfiere, sino que se desarrolla la interaccion con los
textos y el entorno. Esta perspectiva indica que el lector es un agente activo que, dado su entorno
sociocultural, reconstruye el significado. Como resultado, elementos como el objetivo del lector,
el tipo de texto y su propia motivacién influyen en gran medida en el grado de comprension del
lector (Cassany, 2006; Goodman, 1994).

Una de las propuestas mas influyentes en este campo es la de Isabel Solé (1992), quien
plantea que hay tres momentos criticos justo antes, durante y después de la lectura que impactan
el desarrollo de la comprension lectora. En la primera fase, el lector desarrolla conocimientos
previos, hace suposiciones sobre el texto y desarrolla el deseo de leer. Métodos como la inferencia,

la anticipacion asi como la verificacion de predicciones pueden resultar utiles al leer. Por altimo,
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después de leer, piense criticamente sobre lo que ha leido reflexionando sobre sus pensamientos y
sentimientos sobre el material.
2.5.  Dimensiones del mapa conceptual

La primera dimension es la jerarquia conceptual, lo que lleva a creer que hay un desarrollo
sistematico de conceptos generales a conceptos especificos. Una comprension global del tema es
posible desarrollando una estructura organizativa a partir de esta jerarquia, que permita percibir
claramente los grados de abstraccion del contenido. Segin Novak y Gowin (1988), esta estructura
jerarquica es esencial a fin de organizar la informacién de una forma clara y légica, lo que ayuda
a estudiantes a entender el vinculo entre las ideas y como se organizan.

La segunda dimension corresponde a las relaciones semanticas, visto como las conexiones
establecidas entre conceptos mediante el uso de palabras conectoras. Los estudiantes son capaces
de expresarse con claridad y establecer vinculos entre conceptos del mismo campo mediante la
construccion de proposiciones a partir de estas asociaciones. Los vinculos semanticos fueron
cruciales en el crecimiento del conocimiento porque transformaron una coleccion de palabras no
estructuradas en una vasta red de ideas interconectadas.

En tercer lugar, es la imagen y la dimension es la forma en que se colocan las imagenes
para proporcionar la informacion. Las ayudas visuales como diagramas jerarquicos, nodos y
enlaces mejoran la capacidad de estudiantes a fin de comprender y recordar informacion. Estudios
mas recientes (Cafias y Novak, 2014) se demostré que organizar visualmente ideas en un mapa
promueve la codificacion dual, lo que mejora el recuerdo y la memoria.

Para terminar, se necesitan frases concisas y significativas que transmitan ideas de una
manera accesible y relevante para la situacion, lo que llama la atencién sobre el componente

significativo de la proposicion. Un mapa conceptual es, en esencia, sélo una coleccion de
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afirmaciones con una palabra que las vincula. Este aspecto del aprendizaje apoya la idea de que es
constructivo al permitir a los estudiantes desarrollar sus propios significados basados en las
conexiones establecidas entre las ideas.
2.6. Dimensiones de la comprension lectora

La primera dimension significa para que se entienda lo escrito y se brillen los detalles. Las
personas con este conjunto de habilidades suelen utilizar la frase "comprension literal”. Este
aspecto abarca la ubicacion de datos, hechos, personajes, secuencias o definiciones accesibles
instantaneamente. En su nivel mas fundamental, sienta las bases para toda comprension textual
posterior. Segun Solé (1992), en este nivel el lector se centra en el "qué dice el texto", sin ir mas

alla de lo manifestado de forma explicita.

En segundo lugar, se ha identificado la dimension inferencial; representa un nivel méas
avanzado de comprension. Se requiere que el lector infiera el significado, haga asociaciones,
determine causas y efectos, anticipe consecuencias 0 deduzca informacion implicita en esta
seccion. Necesitara que usted aproveche su base de conocimientos y realice procesos mentales mas
complejos para lograrlo. Cassany (2006) destaca la importancia de esta dimension, ya que los
textos no siempre proporcionan explicaciones completas, siendo necesaria una estrategia de lectura

mas activa e interpretativa.

La tercera dimension es la comprension critica, indica una actitud de escepticismo sobre el
lenguaje escrito. En esta etapa, el lector evalla el mérito, la aplicabilidad y la coherencia de los
argumentos, asi como la sustancia y la organizacion del discurso. Piensa en los objetivos del autor,
la filosofia y la calidad de las fuentes. Parte de esto es desarrollar la capacidad de pensar
criticamente llegando a sus propias conclusiones, argumentando su propio caso y adoptando una

postura con respecto a su lectura (Solérzano, 2021).
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2.7.  Aspectos complementarios

2.7.1. Enfoques generales
2.7.1.1.Enfoque Comunicativo

El enfoque comunicativo en la ensefianza del lenguaje busca que los estudiantes utilicen el
lenguaje en contextos reales y significativos, este enfoque deja de lado una ensefianza puramente
gramatical y enfatiza el uso funcional del idioma para lograr objetivos comunicativos concretos.
Segtin el Ministerio de Educacion (2016), “el enfoque comunicativo mejora la capacidad de
comunicacion interpersonal al estudiar como las personas en diversos entornos sociales y
culturales usan el lenguaje” (p. 23). Este enfoque orienta la ensefianza hacia tareas auténticas de
lectura, escritura y oralidad que permiten desarrollar la competencia comunicativa.

2.7.1.2.Enfoque Socio interaccionista

Basado en los aportes de Vygotsky, el enfoque socio interaccionista sostiene que la
informacion no se absorbe de manera pasiva sino que se construye a través del contacto con otros,
y que el lenguaje y las herramientas simbolicas facilitan este proceso. Por tanto, el aprendizaje es
cultural y social. Como herramienta mediadora para el aprendizaje, los mapas conceptuales tienen
sentido en este contexto porque ayudan a los estudiantes a expresar graficamente lo que entienden,
reorganizar ideas y compartir sus ideas en clase, todo lo cual mejora su comprension de textos y
su capacidad de comunicacion.

2.7.1.3.Enfoque interactivo

Desarrollado por Rumelhart (1985) quien insiste en que la comprension depende de la
interaccion dindmica entre autor y lector y no de uno solo. Este método enfatiza tanto el
procesamiento ascendente que depende de indicaciones textuales como el lenguaje y la estructura

gramatical, las expectativas y las experiencias previas del lector. Cuando estos dos niveles de
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procesamiento se utilizan juntos de manera efectiva, se logra un conocimiento cada vez mas
profundo.

2.7.2. Curriculo Nacional del Area de Comunicacion

2.7.2.1.Enfoque comunicativo y sociocultural

El area de Comunicacién en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB) del
Ministerio de educacion (2022) se sustenta en el enfoque comunicativo, es ayudar a estudiantes a
ser comunicadores mas fluidos en la vida cultural y social de los lugares donde viven. Percibir el
lenguaje como un medio a través del cual uno puede expresarse y contribuir al mundo que lo rodea.
Cabe sefialar que se ha incluido un enfoque sociocultural, que reconoce la variedad linglistica y
cultural del pais y aboga por la importancia de la educacion intercultural y las lenguas locales. Esto
proporciona una prueba mas de que las practicas culturales y sociales de los estudiantes influyen
en su aprendizaje de idiomas, lo que a su vez los desalienta a reconocer y disfrutar la diversidad.

2.7.2.2. Competencias del Area de Comunicacion

El Curriculo Nacional de la Educacion Bésica establece tres competencias necesarios en el
area de Comunicacion:

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna: El desarrollo de habilidades
criticas y analiticas que permitiera al alumno involucrarse positivamente con el contenido escrito
era un elemento de esta capacidad, que requeria la capacidad de comprender, evaluar y contemplar
una variedad de textos.

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: Capacidad para expresarse
coherentemente por escrito, utilizando convenciones linguisticas bien reconocidas y razonamiento

I6gico para adaptarse a una variedad de lectores y proyectos.
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Se comunica oralmente en su lengua materna: Esta competencia abarca una amplia gama
de habilidades, incluida la capacidad de comunicacion oral eficaz, la capacidad de escuchar
atentamente y comprender informacion en una variedad de contextos, y la capacidad de construir
argumentos y defenderlos.

2.7.2.3.Capacidades y Estandares de Aprendizaje

Cada competencia se desglosa en capacidades especificas para facilitar la adquisicion de
habilidades mas tangibles. Los estandares de aprendizaje proporcionan orientacion para la
preparacion y evaluacion de lecciones al describir los niveles previstos de rendimiento a lo largo
de varios ciclos educativos; la competencia lectora es un ejemplo; incluye la capacidad de localizar
informacion, hacer inferencias y reflexionar sobre la estructura asi como el contenido del texto.

2.7.2.4. Orientaciones Pedagdgicas y Evaluacion

El enfoque pedagdgico del area de Comunicacion promueve un aprendizaje activo y
significativo, con énfasis en actividades que colocan a los estudiantes en situaciones en las que
pueden comunicarse de manera significativa y real, asi como estrategias de ensefianza que integren
la lectura, la escritura y la oratoria; Estos enfoques también buscan fomentar el pensamiento
analitico, la empatia y la autorreflexion.

Los estudiantes deben participar en evaluaciones formativas mientras aprenden si quieren
ser buenos en la evaluacion. Los profesores pueden satisfacer mejor las necesidades de sus
estudiantes a traves de la retroalimentacion continua y la adaptacion del curso que es posible
gracias a este tipo de evaluacion.

2.7.3. Mapa conceptual
Segun Novak y Gowin (1988) El mapa conceptual es una herramienta visual de instruccion

que facilita una comprension mas profunda al proporcionar una estructura para la representacion

17



jerérquica y organizada de ideas. Este enfoque ayuda a comprender contenidos complejos en
muchos campos, asi como a visualizar niveles de conocimiento y establecer conexiones entre
conceptos.

2.7.3.1.Caracteristicas del mapa conceptual como estrategia didactica

El mapa conceptual, es una herramienta educativa que tiene como objetivo facilitar el
aprendizaje significativo y tiene varios atributos importantes que la hacen valiosa tanto para los
educadores como para los estudiantes.

La jerarquizacion, en este contexto, es organizar sistematicamente ideas en diferentes
niveles, comenzando con las ideas mas abstractas y amplias en la parte superior y bajando hasta
las més especificas y subyacentes. Esta estructura ayudd a aclarar la estructura del conocimiento
al iluminar las interconexiones de dependencia y subordinacion conceptuales. Segin Novak y
Carias (2008), EI material estd organizado en esta jerarquia, que promueven el analisis, la sintesis
y la categorizacion a nivel cognitivo.

Otra caracteristica esencial es la proporcionalidad, esta es la capacidad del mapa de ideas
para crear afirmaciones reveladoras al establecer relaciones entre ideas mediante el uso de palabras
de enlace. Como medio para fomentar el desarrollo del pensamiento relacional, estas afirmaciones
ilustran las relaciones ldgicas y contextualizadas entre conceptos. Esta funcion eleva el mapa por
encima de una simple red de palabras a una estructura completamente formada de ideas
interconectadas.

El mapa conceptual tiene un proposito similar: ayuda a los estudiantes a priorizar ideas
clave mientras descartan informacion superflua, lo que lo transforma en una herramienta ideal para
la seleccion y organizacion jerarquica de ideas. El éxito académico depende de la capacidad de

pensar critica y analiticamente, las cuales se fomentan mediante este proceso de seleccion activo.
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La claridad visual es otro rasgo distintivo de esta herramienta. El disefio grafico y
esquematico facilita la presentacidn del conocimiento de una manera accesible y ordenada, lo que
lo hace ideal para estudiantes con estilos de aprendizaje visual o aquellos que tienen dificultades
con la organizacion de materiales secuenciales o lineales. El disefio visual del mapa proporciona
una vista panoramica del tema, lo que ayuda a aliviar la tension mental.

En conclusion, es mas probable que los estudiantes participen en estudios independientes
cuando utilizan mapas de ideas para construir su propia comprension de un tema. Al crear sus
propios modelos mentales y establecer conexiones entre conceptos aparentemente no relacionados,
los estudiantes participan en su propio aprendizaje en lugar de limitarse a recibir conocimientos.
Esto mejora la capacidad de controlar el propio comportamiento, pensar criticamente y utilizar el
conocimiento en contextos novedosos.

2.7.3.2.Importancia educativa del mapa conceptual

El mapa conceptual satisface las necesidades cognitivas de los alumnos al presentar la
informacion de una forma clara, l6gica y relevante; es una herramienta extremadamente Gtil para
los profesores. Su eficacia en el aula depende de cuanto aprenden los estudiantes y de cuanto
desarrollan sus habilidades de pensamiento critico.

En primer lugar, el mapa conceptual facilita la organizacion del pensamiento, que el
alumno contemple como diversos conceptos dentro de un determinado tema permiten
interrelacionarse. Este marco visual ayuda a resolver la fragmentacion del conocimiento al
promover un punto de vista integral que sustenta una comprensién profunda del material. Segun
Carfias y Novak (2014), los mapas conceptuales brindan una representacion visual de ideas que
resalta su conectividad, lo que permite a los estudiantes construir redes semanticas de

conocimiento.
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Una de las principales fortalezas de esta herramienta es que favorece el aprendizaje
significativo, principio fundamental en la teoria de Ausubel (1976), agilizando el proceso mediante
el cual el alumno integra nuevos conocimientos con su cuerpo de conocimientos existente. Esta
conexion cumple una doble funciéon: mejora la retencion de la memoria y estimula la
reorganizacién cognitiva, el proceso mediante el cual las habilidades previamente adquiridas
pueden aplicarse mas facilmente a situaciones nuevas y desafiantes.

El mapa conceptual también ayuda con funciones cognitivas de nivel superior, incluido el
analisis, la sintesis asi como la evaluacion. Los estudiantes desarrollan sus habilidades de
pensamiento critico analizando una pieza de informacion, colocandola en un marco jerarquico y
estableciendo conexiones entre ideas relacionadas. Aqui vemos un uso del mapa de ideas que
fomenta el anélisis reflexivo y la toma de decisiones deliberada.

Los mapas conceptuales también tienen el beneficio adicional de ser una herramienta de
evaluacion formativa, que permite a los maestros ver cuanto han aprendido sus estudiantes, sefialar
donde les falta informacion o hacer conexiones defectuosas y ofrecer comentarios oportunos.
Como consecuencia de esto, puede usarse como una herramienta para evaluar y monitorear el
progreso del desarrollo tanto del aprendizaje como de la capacitacion significativa.

Finalmente, al hacer que los estudiantes creen sus propios mapas de ideas, este método
promueve la participacion y la agencia de los estudiantes en el aula. Se vuelven mas
autosuficientes, responsables e intrinsecamente motivados como resultado de este cambio de ser
un receptor pasivo de conocimiento a un aprendiz activo.

2.7.4. Comprension lectora
La comprension lectora es una actividad mental intrincada que exige que el lector genere

significado activamente mediante la interaccion con el texto y su entorno. Leer es mas que
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simplemente descifrar palabras y frases, también se trata de establecer conexiones con
conocimientos previos, generar ideas originales y aplicar esos conceptos en diferentes contextos.
(Cassany, 2006, p. 56).

La comprensidn lectora, segun la teoria psicopedagdgica, es la capacidad de formar una
imagen mental precisa de lo que se ha leido mediante el uso del razonamiento inferencial, el
conocimiento del lenguaje, las habilidades discursivas y los métodos metacognitivos. En esta linea,
autores como van Dijk y Kintsch (1983) afirma que la comprensién es el producto final de la
construccion de dos tipos de representaciones: la base textual, que contiene el significado exacto
del texto, y el modelo de situacion, que incluye las inferencias, interpretaciones y conexiones del
lector con su propio conocimiento y experiencia.

Del mismo modo, la competencia comunicativa (definida como la capacidad de participar
en la lectura y la escritura como comportamientos sociales en una variedad de entornos culturales
y pedagdgicos) esta intimamente ligada a la comprensiéon lectora (Cassany, 2006; Mendoza, 2016).

En consecuencia, la comprension lectora implica no sélo el conocimiento palabra por
palabra sino también la capacidad de inferir significado, construir modelos, identificar las
intenciones de los escritores y evaluar el contenido de manera critica.

Por altimo, estudios recientes como los de Solorzano (2021) y Bravo Valdivieso (2018)
determinan que fue una competencia transversal crucial en la educacion porque abri6 puertas a la
informacion en todas las disciplinas, animo a los estudiantes a pensar criticamente y fortalecio su
propia agencia intelectual. Por lo tanto, fomentar su crecimiento deberia ser un objetivo principal

para los educadores en todos los ambitos.
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2.7.4.1.Caracteristicas de la comprension lectora

La comprension lectora, como proceso cognitivo y linglistico complejo, describe una serie
de caracteristicas clave que explican como funciona y qué significa en el contexto de la educacion.
Podemos aprender mucho sobre los habitos de lectura de nifios, como desarrollan sus habilidades
de pensamiento critico y como construyen experiencias de aprendizaje significativas a partir de
estos rasgos.

En primer lugar, para la comprension lectora se requiere la participacion deliberada y
consciente del lector. Mientras se lee mecénica o superficialmente, la comprension implica recurrir
a informacion previa, hacer suposiciones, hacer conexiones y evaluar la coherencia del material.
Segun Solé (1992), el lector no es un receptor pasivo del contenido, sino un participe que interactla
con el texto para interpretarlo, cuestionarlo y resignificarlo.

En segundo lugar, la comprensién lectora es multinivel, opera en diversos niveles de
profundidad. El nivel més simple de interpretacion es la lectura literal del texto. El nivel 2 incluye
la interpretacion inferencial, que se basa en pistas en lugar de recibir todo, y supone generar juicios
sobre el texto. Analizar la informacion y sacar conclusiones sobre su validez y relevancia
constituye una interpretacion critica o valorativa, el tltimo tipo de interpretacion (Cassany, 2006;
Solérzano, 2021).

También es digno de mencion el hecho de que tiene en cuenta el contexto. La percepcion
del lector se ve afectada por una multitud de factores contextuales, como las caracteristicas del
texto, el proposito previsto por el lector al leerlo, el entorno de comunicacion y la herencia cultural
del lector. Son posibles multiples lecturas del mismo libro, cada una adaptada a las necesidades y

objetivos del lector. Esta idea se basa en la teoria de la lectura sociocognitiva, que sostiene que el
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significado no esta fijado en el texto sino que se desarrolla como resultado de interaccion triple
entre el texto, el lector asi como el contexto (Goodman, 1994; Mendoza, 2016).

La comprension lectora también es bastante flexible. Ya sea que esté leyendo por motivos
escolares, por placer o por educacion, y en cualquiera de los muchos géneros discursivos
(narrativo, expositivo, argumentativo, etc.), esta habilidad le sera de gran utilidad. Debido a esta
adaptabilidad, el lector puede cambiar su enfoque, ritmo de lectura y profundidad analitica segun
el texto y su entorno.

Por altimo, las habilidades aprendidas en este proceso podran ser transferidas a diferentes
campos de estudio ya que la comprension lectora es transferible. EI dominio de un estudiante en
lectura y comprension mejora no s6lo su éxito en las clases de inglés y literatura, sino también su
capacidad para aprender material nuevo en matematicas, historia, ciencias y otras materias (Bravo
Valdivieso, 2018; Sol6rzano, 2021).

2.7.4.2.Importancia de la comprension lectora en secundaria

La comprension lectora constituye la base del conocimiento en cada &rea temética y
ejemplifica la competencia ideal en la educacion secundaria. Debido a que se enfrentan a temas
cada vez mas complejos y especializados, la capacidad de los nifios para leer, comprender y pensar
criticamente sobre diversos textos es esencial para su éxito académico y personal durante esta etapa
de desarrollo.

En primer lugar, el acceso a material de un determinado sector fue posible gracias a la
comprension lectora. Los estudiantes no pueden aspirar a convertirse en expertos en materias como
educacion civica, historia, matematicas y ciencias sin acceso a textos expositivos, preguntas,
registros histéricos, graficos y articulos cientificos. De acuerdo con Valdivieso (2018), la

adquisicién, el analisis, la interpretacion y la aplicacion de informacién cuentan con la ayuda de
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solidas habilidades de comprension lectora, que a su vez fomentan el crecimiento de las
capacidades de pensamiento cientifico y critico.

En consecuencia, esta competencia es crucial para formar individuos inteligentes y
analiticos que puedan captar los matices de los acontecimientos culturales y sociales y tomar
decisiones racionales. Cassany (2006) destaca la importancia de leer textos de manera critica, lo
que incluye ponerse en el lugar del lector, comparar y contrastar fuentes, identificar sesgos
ideoldgicos y evaluar la relevancia y credibilidad del texto, habilidades esenciales en una cultura
sobrecargada de informacion.

La comprensidn lectora también fomenta el aprendizaje independiente, ya que permite a
los estudiantes comprender y seguir instrucciones, realizar sus propias investigaciones, sintetizar
conceptos y usar lo que han aprendido en diferentes situaciones. Esto es crucial para que los
alumnos de secundaria aprendan a gestionar su tiempo y energia de forma mas eficaz (Solé, 1992).

Ademas, multiples estudios han demostrado que una adecuada comprension lectora
impacta directamente en el rendimiento académico general. Segun Sol6rzano (2021), la falta de
comprension se asocia con dificultades académicas en todos los &mbitos para los alumnos. Esto
no se debe a una falta de inteligencia, sino méas bien a una incapacidad para comprender las
afirmaciones, instrucciones o materiales del curso presentados de manera comprensible y concisa.
En consecuencia, la adquisicion de este talento debe conducir a una mejora en el rendimiento
global del estudiante.

En sintesis, la comprension lectora es un recurso esencial para fortalecer las habilidades de
pensamiento analitico. Una habilidad que te sera de gran utilidad en la escuela, la vida y el trabajo

es la capacidad de analisis, sintesis, deduccién, debate y resolver problemas. Los ciudadanos
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capaces de leer de forma estratégica y critica son estudiantes que pueden hacer contribuciones
positivas a una sociedad progresista y en constante cambio.
3. Definicion de términos basicos

Aprendizaje significativo: Es un tipo de aprendizaje propuesto por Ausubel (1976) que
fomenta la retencidn a largo plazo al hacer conexiones significativas entre la nueva informacion y
el conocimiento del estudiante.

Capacidad discursiva: Es la habilidad de organizar ideas de una manera que tenga sentido
y fluya sin problemas de un escrito a otro (Halliday y Hasan, 1976).

Capacidad estratégica: Puede resultar util para cuestiones como aclarar significados,
reformular comentarios y comunicarse mediante el lenguaje corporal (Hymes, 1972).

Competencia comunicativa: Es la capacidad de usar las palabras de manera apropiada,
efectiva y contextual en una diversa gama de contextos sociales y culturales. Requiere familiaridad
con el sistema linguistico y la capacidad de adaptar su uso a diferentes contextos de comunicacion.
(MINEDU, 2016).

Competencia linguistica: Se refiere a la comprension del codigo linguistico (fonologia,
morfologia, sintaxis, Iéxico y semantica), especialmente con la manipulacién del sistema
linglistico en su forma y estructura (Cassany, 2006).

Competencia sociolinguistica: Es la capacidad de adaptar el lenguaje a contextos sociales,
considerando el nivel de formalidad, las normas culturales y los registros linglisticos apropiados.
(MINEDU, 2016).

Comprension lectora: Es el proceso cognitivo por el cual el lector interpreta, analiza y
reflexiona sobre un texto, integrando sus conocimientos previos para construir significado (Solé,

1992).
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Dimension critica: Es el nivel de lectura que permite al lector emitir juicios de la intencion
del autor, la calidad del contenido y su relevancia, promoviendo el pensamiento critico.

Dimension inferencial: Es el nivel de lectura que implica la deduccion de informacion
implicita o no expresada directamente, a partir del contexto y los conocimientos previos.

Dimension literal: Es el grado de comprension lectora lo que enfatiza el reconocimiento
de informacidn explicita dentro del texto.

Estrategia didactica: Es el Conjunto planificado de acciones, métodos o recursos
pedagdgicos usados por el docente para facilitar el aprendizaje significativo en los estudiantes.

Jerarquizacion: Este es un aspecto relevante en la creacion de mapas conceptuales; es la
disposicion de las ideas de amplias a estrechas.

Mapa conceptual: Es una representacion gréafica que utiliza palabras de conexion para
construir proposiciones significativas y organiza y vincula temas dentro de un marco jerarquico.
Fue desarrollado por Joseph Novak (1984) basado en la Teoria del Aprendizaje Significativo de
David Ausubel.

Proposicion significativa: Es la unidad semantica formada por dos o mas conceptos
relacionados usando palabras de enlace que expresan una idea clara y coherente.

Relaciones seméanticas: Conexiones ldgicas o conceptuales entre dos 0 mas ideas que

otorgan coherencia y significado al contenido.
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO
1. Caracterizacion y contextualizacion del estudio
1.1.  Descripcion breve del perfil de la institucién educativa o red educativa

El estudio se desarrolla en la Institucién Educativa Privada Alexander Graham Bell
College, situada en Jr. Silva Santisteban N.° 150, en la ciudad de Cajamarca, PerU, y supervisada
administrativamente por la Unidad de Gestion Educativa Local Cajamarca (UGEL Cajamarca). El
colegio opera bajo el paradigma de Educacion Basica Regular (EBR) y ofrece servicios a
estudiantes de los niveles Primaria Inicial, Media y Superior. La jornada escolar se estructura en
torno al turno matutino y sigue las normas marcadas por la institucion y la UGEL.

El colegio cuenta con los siguientes codigos modulares oficiales:

Inicial: 1662980

Primaria: 1663962

Secundaria: 1663970

La institucion se identifica como una escuela privada de orientacién cristiana, orientada a
la formacion integral y al desarrollo de competencias, habilidades socioemocionales y valores
éticos. Su gestion administrativa esta encabezada por el director, Manuel Jestis Huaccha Alvarez,
segun lo establecido en el Reglamento Interno 2025.

La propuesta pedagdgica incorpora metodologias activas como aprendizaje por proyectos,
trabajo colaborativo, descubrimiento guiado, mediacion pedagdgica y estrategias ludicas, asi como
la implementacion progresiva de tecnologias educativas. Ademas, integra enfoques transversales
de interculturalidad, inclusién, igualdad de género y valores institucionales como solidaridad,

responsabilidad y honestidad, conforme con los lineamientos de la UGEL Cajamarca.
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1.2.  Resefa historica breve de la institucion educativa o red educativa

La I.LE.P. Alexander Graham Bell College fue creada en el afio 2014 en respuesta a la
creciente demanda de servicios educativos privados en la provincia de Cajamarca, orientados hacia
la innovacion, la calidad y el fortalecimiento de valores cristianos. Desde sus inicios, la institucién
ha mantenido un enfoque centrado en el estudiante, promoviendo aprendizajes significativos, el
pensamiento critico y la convivencia democratica.

La escuela ha desarrollado su identidad institucional bajo una sélida base cristocéntrica,
expresada en su mision y vision:

Mision institucional (R1 2025):

“Somos una Institucion Educativa Privada Cristiana que brinda educacion inicial, primaria
y secundaria, comprometida con la formacién en principios y valores humanos de nifios y jévenes
criticos, reflexivos y propositivos; con calidad académica para servir a Dios y a la sociedad.”

Vision institucional (R1 2025):

“Ser una institucion educativa modelo de la Region Cajamarca, reconocida por su
excelencia educativa integral cristocéntrica, abierta a los cambios e innovaciones pedagogicas,
comprometida con la formacién de nifios asi como jévenes criticos, reflexivos y propositivos que
respondan a los retos asi como desafios que la sociedad actual demanda.”

La institucién cuenta con instrumentos de gestion actualizados, como el PEI, PAT, ROF y
PCl, elaborados de acuerdo con las politicas educativas nacionales y las disposiciones normativas
de la UGEL Cajamarca. De igual modo, integra érganos institucionales como el Consejo Educativo
Institucional y el Comité de Gestion del Bienestar, responsables de incentivar la participacion,

vigilancia, convivencia escolar y acompafiamiento emocional.
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1.3. Caracteristicas, demograéficas y socioeconémicas

La poblacion estudiantil proviene mayoritariamente del sector urbano de Cajamarca,
perteneciente a los estratos socioeconomicos medio y medio-alto, lo cual es coherente con el perfil
de instituciones educativas privadas de la ciudad. Los padres de familia suelen desemperiarse en
ambitos como el comercio, servicios profesionales, administracion pablica y pequefias empresas.

La atencion educativa se desarrolla en turno mafana, con horarios que abarcan
aproximadamente entre las 7:30 a. m. y 2:00 p. m., variando segun el nivel. Las familias tienen
una participacion activa en actividades institucionales y en las acciones de convivencia escolar
promovidas por el Comité de Gestién del Bienestar.

En términos econdmicos, el acceso al colegio implica los siguientes costos que oscilan
entre 430 a 510 soles mensual y las fechas de vencimiento para cada pension comprenden del 31
de marzo al 31 de diciembre, de acuerdo con el cronograma institucional.

Estos datos permiten caracterizar con mayor precision el nivel socioeconémico de la
comunidad escolar y su relacion con las estrategias pedagdgicas implementadas.
1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

La institucion se ubica en un entorno urbano con un fuerte arraigo cultural, caracteristico
de la region Cajamarca, reconocida por sus festividades tradicionales, mdsica, arte y sentido de
identidad colectiva. Este contexto cultural favorece la integracion de actividades educativas que
promuevan el respeto por la diversidad, la identidad local y la participacion comunitaria.

En el &mbito ambiental, Cajamarca posee un clima templado—frio propio de la sierra norte
del Peru. La institucion adecua sus dinamicas pedagdgicas y espacios educativos a estas

condiciones, promoviendo actividades tanto en ambientes publicos como privados. Del mismo
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modo, fomenta préacticas de cuidado del medio ambiente, reciclaje y uso racional de los recursos,
en concordancia con las politicas ambientales del MINEDU y la UGEL Cajamarca.
2. Hipdtesis de investigacion
2.1. General

La estrategia que desarrolla el mapa conceptual es significativa en la comprensiéon lectora
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.E.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios

del Inca en Cajamarca en el 2025.

2.2. Especificas

a) EIl mapa conceptual como estrategia didactica influye significativamente en nivel de
comprensién lectora previo a su aplicacion en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la L.E.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en
el 2025.

b) EI mapa conceptual como estrategia didactica influye significativamente en nivel de
comprension lectora posterior a su aplicacion en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la I.E.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en
el 2025

c) El mapa conceptual como estrategia didactica influye significativamente en la
variacion del nivel de comprension lectora entre el pretest y el postest en los estudiantes
del quinto grado de secundaria de la I.E.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca
en Cajamarca en el 2025.

3. Variables de investigacion

3.1. Variable independiente: Mapa conceptual
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Definicion conceptual. Es una técnica didactica grafica que permite organizar y jerarquizar
informacion mediante conceptos y enlaces para facilitar el aprendizaje significativo (Novak y
Gowin, 1988).

Definicion operacional: Procedimiento pedagogico aplicado a través de sesiones de clase,
donde los estudiantes elaboran mapas conceptuales para comprender textos.

1. Jerarquizacion

2. Proposicionalidad

3. Representacion visual

4. Proposicion significativa
3.2.  Variable dependiente: Comprension lectora

Proceso cognitivo mediante el cual se interpretan y elaboran significados partiendo de un
texto escrito, a traves de distintos niveles: literal, inferencial y critico (Solé, 1992). Capacidad
evaluada antes y después de la intervencion, mediante preguntas abiertas sobre un texto narrativo,
analizadas con una rubrica oficial del MINEDU.

1. Nivel literal

2. Nivel inferencial

3. Nivel critico
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4. Matriz de operacionalizacién de variables
Tabla 1

Matriz de operacionalizacién de variables

Variable Definicion Definicion operacional | Dimensiones Indicadores Técnicas e
conceptual instrumentos
Uso del mapa | El mapa | El mapa conceptual es | Jerarquizacion |- Ubica el concepto més general | Técnica:
conceptual conceptual es un | una estrategia gréafica en la parte superior del mapa. | Observacion
(Variable método  visual | que organiza y - Ordena las Ideas de lo general | del desempefio
independiente) de instruccion | jerarquiza la a lo especifico en niveles | Instrumento:
que ayuda a los | informacion para apoyar descendentes. Rubrica  de
estudiantes  a | el aprendizaje - Establece una clara | anélisis de
aprender significativo. subordinacion entre | mapas
organizando y | Operacionalmente, el conceptos. conceptuales

priorizando el

uso del mapa conceptual

Proporcionalidad

. Relacion entre dos o mas

material de | se evidencia en la conceptos utilizando palabras
acuerdo con | elaboracion de esquemas de enlace.

ideas y | en los que el estudiante - Forma  proposiciones  con
conexiones selecciona  conceptos sentido légico y coherente.
preexistentes. pertinentes, los organiza L Usa conectores adecuados
(Novak y | jerarquicamente y para

GOWin, 1988, establece relaciones expresar relaciones (eJ causa,
p.56). coherentes  mediante efecto, clasificacion).

palabras de enlace. Su

Representacion

- Presenta una estructura clara,

evaluacion  se rfzal!za visual ordenada vy legible.

mediante  una  rubrica - Utiliza lineas, flechas o
que considera cuatro conectores  para  mostrar
Fhmens'lone's,: la relaciones.

jerarquizacion de los - Distingue  visualmente los
conceptos, la niveles  jerarquicos  (por

proporcionalidad de las

tamafio, color o ubicacion).
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ideas  incluidas, la | Proposicion - Cada proposicion expresa una
representacion  visual | significativa idea completa y comprensible.
que muestra claridad y - Las proposiciones reflejan
coherencia estructural, y comprensién del contenido,
la proposicion no solo copia textual.
significativa. - Integra correctamente el
conocimiento previo con la
nueva informacién.
Comprension La comprension | La comprension lectora | Nivel literal - ldentifica datos, personajes, | Técnica:
lectora (Variable | lectora es el|es la rdbrica de lugares 0 hechos | Evaluacion
dependiente) proceso evaluacion que realizan mencionados directamente. | pedagdgica
cognitivo los estudiantes antes y - Reconoce la secuencia de | Instrumento:
mediante el cual | después de la leccion acciones o eventos narrados. | Rubrica  de

se comprenden
y  desarrollan
significados a
partir de un
texto escrito en
muchos niveles:
literal,
inferencial y
critico  (Solé,
1992, p. 34).

sobre su capacidad para
comprender textos
narrativos y sacar Sus
propias conclusiones. La

evaluacién identifica
tres niveles de
comprension: literal

(informacion explicita),
inferencial (deduccion
de significados latentes)
y  critica  (analisis
evaluativo del material).

Localiza definiciones o ideas
principales expresadas
claramente.

Nivel inferencial

Deduce relaciones de causa

y efecto no expresadas
directamente.
Interpreta intenciones,
emociones 0 actitudes de
personajes.
Infiera el significado de

palabras o frases a partir del
contexto.

Nivel critico

- Emite

- Cuestiona la

juicios  sobre el
contenido,  estructura 0
proposito del texto.

- Argumenta su opinién sobre

las ideas del autor con base en
evidencias.

veracidad,
validez o relevancia del texto.

comprension
lectora
(pretest
postest)

y
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5. Poblacién y muestra
5.1. Poblacion

La poblacion pertenece a la Institucion Educativa Privada “Alexander Graham Bell”,
situado en plena zona de Bafios del Inca en la provincia de Cajamarca. Durante el ciclo escolar
2025-26, alrededor de 730 estudiantes asistiran a los tres niveles educativos de esta institucion:

inicial, primaria y secundaria.

5.2.  Muestra
Para los fines especificos de esta investigacion, la muestra se limita a estudiantes del
quinto grado de secundaria, conformada por 17 estudiantes, quienes constituyen el grupo base

para la aplicacion del disefio preexperimental propuesto.

6. Unidad de analisis

El nivel de comprensidn lectora cada uno de estudiantes de los estudiantes del quinto
grado de secundaria que conforman la muestra.

Unidades de observacion: Los estudiantes con quienes se experimentaran en las
actividades pedagogicas y responderan a los instrumentos de evaluacion aplicados antes y
después de la intervencién
7. Meétodos de investigacion

El método es el hipotético-deductivo, propio del enfoque cuantitativo, este método parte
de una situacion problematica observada en el contexto educativo, formula una hipotesis que
establece una relacion entre variables, y posteriormente la contrasta empiricamente mediante

la recoleccidén y analisis de datos objetivos (Hernandez et al, 2014 p.78).

Conforme con Hernandez et al. (2014), este método permite comprobar relaciones
causales entre variables en contextos especificos, 1o que resulta pertinente para evaluar el

impacto de una estrategia didactica sobre el desarrollo de la comprension lectora.
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8. Tipo de investigacion

El estudio es de tipo aplicado, su objetivo es abordar un tema particular en educacion
con el uso de mapas conceptuales para fortalecer la comprension lectora. Segin Hernandez et
al. (2014), la investigacion aplicada “su objetivo es mejorar las condiciones del mundo real
aplicando lo que ya se sabe en teoria a las dificultades del mundo real”. En consecuencia,
basandose en conceptos previos de aprendizaje significativo y comprension lectora, esta
investigacién busca proporcionar un nuevo método de instruccién que mejore el rendimiento

académico de estudiantes en un entorno préactico.

9. Disefio de investigacion

El disefio es de tipo preexperimental, implica implementar una estrategia de ensefianza
en un Unico grupo ininterrumpido, sin el uso de un grupo de control o asignacion aleatoria. Este
enfoque funciona bien cuando se compara el impacto de un método de ensefianza en una
variable dependiente antes y después de su implementacion. Un grupo de estudiantes de quinto
grado de una escuela secundaria vecina participo en esta investigacion para ver como le fue al
método de instruccion de mapas conceptuales en el aula. Hubo una prueba previa y posterior
para que los estudiantes vieran hasta donde habian llegado (postest). Para determinar si la
intervencion tuvo un impacto sustancial, comparamos las puntuaciones de comprension lectora
del grupo antes y después del ensayo. Ahora tenemos un contraste. Habria menos dificultades
para determinar como el plan afecto realmente a la variable dependiente y si la hipdtesis era

correcta 0 no. Una descripcién general del marco de disefio es la siguiente:
G—-01-X—-02
Donde:
- G: Grupo de estudio (Unico grupo intacto, sin grupo control)

- Ou: Pretest (evaluacion inicial de la comprension lectora)
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X: Aplicacion de la estrategia didactica (uso del mapa conceptual)

Oa: Postest (evaluacion final de la comprension lectora)

10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Técnica: Se empleo la técnica de la evaluacion pedagogica, con el fin de recoger

informacion objetiva sobre el nivel de comprension lectora en sus 3 dimensiones: literal,

inferencial y critica. Instrumentos:

Pretest de comprension lectora: Prueba estructurada que se aplicé al inicio del
experimento, disefiada con preguntas objetivas y de desarrollo basadas en textos

breves. Evalua los niveles literal, inferencial y critico.

Postest de comprension lectora: Prueba equivalente al pretest, que se aplic al
término de la intervencion con el grupo experimental, con el fin de comparar

resultados y determinar mejoras significativas.

11.  Técnicas para el procesamiento y analisis de la informacion

Para el proceso de la informaciéon se emple6 el programa SPSS V. 27, asi como

Microsoft Excel. Las técnicas utilizadas fueron:

Estadistica descriptiva: Permitié calcular medidas como promedio, desviacion
estdndar y frecuencias absolutas y relativas, para describir los niveles de
comprension lectora antes y después de la intervencion.

Estadistica inferencial: Para comparar la hipétesis general y descubrir si las
puntuaciones previas y posteriores a la prueba del grupo experimental fueron
significativamente diferentes, se usd la prueba t de Student para muestras

relacionadas/dependientes.
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12.  Validez y confiabilidad

La validez de un instrumento esta basada en su capacidad para medir de forma adecuada
y efectiva lo que se va a evaluar. Para garantizar que los instrumentos utilizados en este estudio
fueran comprensibles, consistentes y aplicables a la poblacién de investigacion (detallados en

los anexos), se usé la validacion por opinion de expertos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
1. Resultados de las variables de estudio
1.1.0bjetivo general: Establecer la influencia del uso del mapa conceptual como
estrategia didactica en la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la L.LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca
en el 2025.

Tabla 2

Estadisticos descriptivos de comprensidn lectora en el pretest y postest

N Media Desviacién estandar
Prestest 17 17,53 2,875
Postest 17 27,18 2,270
N valido (por lista) 17

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Andlisis y discusion

Conforme con la tabla 2, los hallazgos descriptivos muestran un ascenso claro entre el
pretest y el postest, puesto que la media inicial de 17,53 pasa a 27,18, lo que revela un
incremento sostenido en el desempefio lector dentro del grupo, estos hallazgos, permite
concluir que el uso del mapa conceptual favorecié una reorganizacion mas eficiente de la

informacion y un procesamiento mas profundo de los textos.

Los hallazgos obtenidos se alinean con investigaciones previas, en primer lugar, el
estudio de Cusirimay et al. (2022) el grupo experimental tuvo mejoras estadisticamente
significativas en la comprension lectora, lo que respalda la idea de que los mapas conceptuales
y otras ayudas visuales ayudan a los estudiantes a aprender, especialmente cuando se trata de
lectura y comprension criticas. Una conclusion similar se puede extraer del hecho de que el
despliegue de mapas conceptuales tiene una influencia favorable considerable en el aprendizaje

de los estudiantes, como lo demuestra la mejora en las puntuaciones de comprensién lectora
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observada en el postest. Del mismo modo, la investigacion propuesta por Ta y Razali (2023),
se alinea con los hallazgos encontrados, los autores encontraron efectos positivos inmediatos
en la comprension lectora al utilizar mapas conceptuales. Los cuales, se refleja en el estudio,
donde después de aplicar la estrategia de mapas conceptuales, se aprecia mejora sustancial en

los estudiantes.

Lo més importante es que, los hallazgos se alinean con Peralta (2022), quien halla
aumento significativo de comprension lectora entre el pre y postest, luego de usar la estrategia
de mapas conceptuales, segin los hallazgos de la muestra, queda claro que la herramienta de
mapeo conceptual es atil para mejorar la comprension lectora. Los discentes del grupo
experimental mostraron mejoras significativas en los tres niveles de comprension: literal,

inferencial y critica, como se evidencid en el postest (media de 27,18).

Esta mejora sustancial, puede comprenderse a la luz de los planteamientos teoricos de
Ausubel (1976), quien explico que el aprendizaje significativo se da cuando el estudiante logra
anclar nuevas ideas en estructuras previas, y de Novak y Gowin (1984), quienes sefialaron que
el mapa conceptual actia como un puente visual que permite integrar, comparar y jerarquizar
conceptos, por lo que su aplicacion suele generar progresos en tareas de comprension. Ademas,
segun la teoria cognitiva, la mejora de la comprension lectora mediante el uso de mapas
conceptuales se debe a la intervencion de la memoria de trabajo y los procesos de atencién
selectiva. Los estudiantes mejoran su capacidad para incorporar nuevos conocimientos en sus
marcos mentales actuales usando la activacion de procesos cognitivos provocados por la

organizacion visual de la informacién (Gagné, 1990; Flavell, 1985).

1.2.0bjetivo especifico 1: Determinar el nivel de comprension lectora previo al uso del
mapa conceptual en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E.P.

“Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en el 2025.

39



Dimension D1 — VV2: Comprension literal

Tabla 3

Nivel de comprensién literal en el pretest

Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 52,9
Valido Medio 8 47,1
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Figura 1l

Nivel de comprension lectora en el pretest

Comprension literal pretest

60

i 52.94% 47.06%

Bajo Medio

Comprension literal pretest

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Analisis y discusion

Tal como se aprecia en la Tabla 3 y la Figura 1, el nivel de comprension literal antes
del uso del mapa conceptual muestra que el 52,9% de estudiantes se ubica en nivel bajo,

mientras que el 47,1% alcanza un nivel medio, lo que evidencia una tendencia marcada hacia

dificultades en la identificacion de informacion explicita y en la lectura basica que exige este
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primer nivel de comprensién, situacion que refleja un rendimiento inicial limitado que necesita

fortalecimiento para lograr un aprendizaje mas sélido.

Los hallazgos se alinean con los hallazgos de diversas investigaciones previas que
muestran un bajo nivel de comprension lectora en estudiantes al inicio de las intervenciones.
En los estudios de Cusirimay et al. (2022) y Peralta (2022), la comprension lectora también
comenzo en niveles bajos en los pretest, 1o cual es consistente con la idea de que muchos
estudiantes no logran comprender completamente los textos de manera literal al principio del
proceso educativo. Estos estudios, sin embargo, evidenciaron que el uso de estrategias activas
como los mapas conceptuales propicia un incremento en la comprension literal, inferencial y

critica

A nivel nacional, investigaciones como las de Loayza-Maturrano (2021) y Quispe
(2023) también revelan que los estudiantes en el pretest suelen mostrar bajos niveles de
comprension literal. Estos resultados son consistentes con el estudio que destaca la importancia
de utilizar mapas conceptuales y otras herramientas de aprendizaje activo para mejorar la

comprension fundamental del texto.

Desde la perspectiva de la teoria de la comunicacion de Shannon y Weaver (1949), la
comprension lectora es como captar un mensaje y darle sentido al mismo tiempo. Puede haber
problemas con el canal de transmision entre el texto y el destinatario (el estudiante) si los
hallazgos muestran bajo nivel de comprensién literal, lo que podria significar que los
estudiantes tengan problemas para descifrar el mensaje o comprender con precision los textos.
El uso de mapas de ideas, que permitan organizar la informacion, podria potenciar esta técnica.
De ello resultaria una mejor comprensién del contenido del texto y de sus conceptos

interconectados.
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El uso de los mapas conceptuales se alinea estrechamente con la teoria propuesta por
Piaget (1970) y Vygotsky (1978). Piaget afirma que la adquisicion de nueva informacion es un
proceso que puede mejorarse integrandolo con el marco actual del estudiante. Los estudiantes
retienen mas informacién y son mas capaces de establecer conexiones con lo que ya saben
cuando utilizan mapas conceptuales para representar graficamente los puntos clave del texto.
Los mapas conceptuales podran visualizar informacion en un marco jerarquico que fomente la
reflexion, la inferencia y el aprendizaje literal, lo que aumentard sus puntuaciones de

comprension en evaluaciones futuras.

En general, los hallazgos del estudio revelan que la muestra estaba diversificada al
principio, pero en su mayoria era susceptible. Esto respalda la idea de que los mapas
conceptuales pueden ser una herramienta eficaz para la instruccion, transformando el trabajo
deficiente en un enfoque sistematico de lectura y analisis que facilitara las comparaciones de

mejoras futuras.

Dimension D2 — VV2: Comprension inferencial
Tabla 4

Nivel Comprension inferencial pretest

Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 64,7
Valido Medio 6 35,3
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.
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Figura 2

Nivel de comprensién inferencial pretest

Comprension inferencial pretest

70

o

64.71%

Porcantade v

Bajo Medio

Comprension inferencial pretest

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Analisis y discusién

Conforme con la Tabla 4 y la Figura 2, el conocimiento inferencial se concentra en nivel
bajo (64,7%) y s6lo un pequefio porcentaje (35,3%) alcanza el nivel medio, lo que indica que
gran parte de estudiantes aun tienen una comprensién superficial del texto. Debido a esto, no

pueden inferir informacion implicita ni desarrollar vinculos internos que permitan la

reconstruccion de interpretaciones mas integrales.

Los hallazgos de este estudio refuerzan los de otros estudios que han demostrado la
dificultad de la comprension lectora inferencial, especialmente para quienes recién comienzan
en programas de rehabilitacion. Por ejemplo, en el estudio de Cusirimay et al. (2022), se vera
que los estudiantes que utilizaron mapas conceptuales tuvieron un aumento considerable en el
conocimiento inferencial, lo que sugiere que este método tiene el potencial de ser beneficioso

para ayudar a los estudiantes a ir mas alla de la comprension literal e interpretar textos mas

profundamente.
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De manera similar, Peralta (2022) y Quispe (2023) también encontraron que las
habilidades de inferencia de los estudiantes mejoraron dramaticamente después de usar
herramientas como mapas conceptuales. Los hallazgos de este y otros estudios relacionados
resaltan la importancia de apoyar el desarrollo de la capacidad inferencial de estudiantes,

especialmente aquellos que tienen dificultades con la comprension lectora.

Por otro lado, los hallazgos, se basan en la teoria de la comunicacion (Shannon &
Weaver, 1949) ayuda a estudiantes desde un punto de vista técnico a comprender el proceso de
transmision de informacion desde la fuente (el texto) hasta el destinatario (las personas que
aprenden el material). Para participar en el conocimiento inferencial, los estudiantes necesitan
hacer algo méas que simplemente asimilar el significado aparente del texto; necesitan descifrar
sus conceptos implicitos. Las bajas puntuaciones de comprensién inferencial pueden indicar

que los estudiantes tuvieron problemas para "decodificar" ciertas sefiales textuales.

De manera similar, los hallazgos se basan en la teoria del aprendizaje significativo, que
postula que el aprendizaje es un proceso colaborativo en el que estudiantes construyen
activamente sobre el conocimiento pasado y establecen conexiones relevantes con el material
actual para adquirir nueva informacion. Para tener conocimiento inferencial, uno debe poder
vincular nueva informacion con esquemas existentes. Los estudiantes podrian beneficiarse del
uso de mapas conceptuales, que ilustran fisicamente estos vinculos entre conceptos, para

ayudar en la comprension inferencial.

En su conjunto, los hallazgos demostraron que la comprensidn inferencial comienza en
nivel reducido y que las interpretaciones estan fragmentadas y mal integradas. En
consecuencia, el mapa conceptual se convierte en una herramienta importante para guiar la
organizacion del contenido, facilitar conexiones de ideas y promover procesos que conduzcan

a una comprension profunda.
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Dimension D3 — VV2: Comprension critica
Tabla 5

Nivel Comprension critica pretest

Frecuencia Porcentaje
Bajo 16 94,1
Vaélido Medio 1 59
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes
Figura 3

Nivel de comprension critica pretest

Comprension critica pretest

100
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94.12%
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Bajo

Comprension critica pretest

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Analisis y discusion

Conforme con la Tabla 5y en la Figura 3, la comprension critica antes del uso del mapa
conceptual presenta un marcado predominio del nivel bajo, el 94,1% de estudiantes se ubica en
esta categoria, solo un 5,9% alcanza un nivel medio, lo que evidencia una dificultad
significativa para emitir juicios, valorar argumentos o reconocer la intencidn discursiva

presente en el texto, aspectos que caracterizan a este nivel de lectura.
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Esta tendencia esta en linea con otros estudios que han demostrado que el conocimiento
critico es uno de los niveles mas dificiles de alcanzar, particularmente durante las primeras
fases de una intervencién. En estudios previos como los de Cusirimay et al. (2022) y Peralta
(2022), desarrollar las habilidades de pensamiento critico a menudo requiere una practica
constante, especialmente cuando se utilizan recursos de aprendizaje activo como mapas de
ideas. Segun este estudio, los mapas conceptuales y otros organizadores visuales pueden ayudar
a estudiantes a comprender, lo que a su vez mejora sus habilidades de pensamiento critico. En
el contexto local, Plasencia (2023) ademas que los estudiantes tenian dificultades con la
comprension critica, lo que resalta la necesidad de métodos de ensefianza que promuevan el
pensamiento critico. Entonces, si desea ayudar a alguien a desarrollar esta habilidad, puede

utilizar mapas de ideas como intervencion.

Desde un punto de vista teorico, los hallazgos se basan en la teoria de la comunicacion
(Shannon & Weaver, 1949) sugiere que al comunicarse, se envia un mensaje de una persona a
otra. Sin embargo, para que la comunicacion se comprenda criticamente, el receptor debe hacer
mas que simplemente escucharla; también debe examinarlo, cuestionarlo y evaluarlo a fondo.
Segun los hallazgos de este estudio, los estudiantes pueden estar tomando el material al pie de
la letra sin darle el pensamiento critico que merece, lo cual se alinea con la teoria de Jakobson
(1960), que tenga en cuenta que el lenguaje hace mas que transmitir informacion; también
construye y negocia significados en entornos académicos y sociales. Para comprender

criticamente adecuadamente, uno debe poder examinar y cuestionar la informacion.

De manera similar, segun la teoria cognitiva, la memoria es sélo una parte de la
ecuacion cuando se trata del analisis critico de un texto; Otras habilidades incluyen integracion,
evaluacion y reflexion. Gagné (1990) y Flavell (1985) destacan la importancia de las estrategias
metacognitivas para la comprensién profunda. Los mapas conceptuales pueden ayudar a los
alumnos a ver las conexiones y las evaluaciones de varias piezas textuales, lo que acelera este

46



proceso. Un paso importante en el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, esta

representacion visual de informacion fomenta la contemplacion y la investigacion.

En sintesis, los hallazgos muestran que el punto de partida de la comprension critica es
muy limitado, pues casi toda la poblacion permanece en un plano de lectura pasiva y
descriptiva, lo que justifica la aplicacion de herramientas como el mapa conceptual, puesto que
su estructura jerarquica y relacional favorece el anélisis, la interpretacion y la valoracion del
contenido, componentes necesarios para avanzar hacia un pensamiento lector mas riguroso y

fundamentado.

1.3.0bjetivo especifico 2: Hallar el nivel de comprension lectora posterior al uso del
mapa conceptual en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E.P.
“Alexander Graham Bell” de Banos del Inca en Cajamarca en el 2025.
Dimension D1 — V2: Comprension literal
Tabla 6

Nivel de comprension literal en el postest

Frecuencia Porcentaje
Vaélido Bajo 1 59
Medio 15 88,2
Alto 1 59
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.
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Figura 4

Nivel de comprensidn literal en el postest
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Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Analisis y discusion

Conforme con la Tabla 6 y en la Figura 4, la comprension literal después de aplicar el
mapa conceptual muestra un cambio evidente el 88,2% de los estudiantes alcanza un nivel
medio y aparecen porcentajes reducidos tanto en nivel bajo como en nivel alto, situacion que
evidencia una mejora sustancial respecto al pretest, donde la mayoria se encontraba en los

niveles més bajos y mostraba dificultades para reconocer informacion explicita.

Comparando estos resultados con investigaciones previas, se alinean con los hallazgos
de Cusirimay et al. (2022) y Peralta (2022), se ha observado que el uso de tacticas como los
mapas de ideas pueden tener una influencia buena y sustancial en el crecimiento de los
estudiantes. En estas investigaciones, los grupos experimentales demostraron avances
considerables en la comprension literal tras el uso de mapas conceptuales, que es comparable
a lo que se informa en esta investigacion. Ademas, investigaciones como la de Quispe (2023)

también demuestra una mejora en la comprension literal después del uso de técnicas activas.
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Desde la teoria de la comunicacion (Shannon & Weaver, 1949), la comprension literal
puede ser vista como la capacidad de recibir y descifrar el mensaje explicito transmitido por el
texto. La mejora observada en el postest indica que las estrategias de intervencion, como los
mapas conceptuales, tienen éxito a la hora de ayudar a estudiantes a comprender y entender
mejor el material. Los estudiantes pueden captar mejor los aspectos explicitos del texto con el

uso de mapas conceptuales, que ayudan tanto a codificar como a decodificar la informacion.

Considerando todo esto, los hallazgos indican que el mapa conceptual tuvo un efecto positivo
en la comprension literal. Casi la totalidad de la poblacion avanzé hacia un nivel mas adecuado
para abordar los textos escolares, 1o que evidencia que la herramienta contribuye a aclarar la
informacion, fortalecer las ideas principales y apoyar la lectura basica. Como resultado, la
herramienta logré consolidar un avance significativo respecto al punto de partida registrado en
el pretest.

Dimension D2 — VV2: Comprension inferencial

Tabla 7

Nivel Comprension inferencial postest

Frecuencia Porcentaje
Bajo 2 11,8
Vélido Medio 15 88,2
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.
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Figura 5

Nivel de comprensiédn inferencial en el postest
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Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Anélisis y discusion

Conforme con la Tabla 7 y la Figura 5, la comprensién inferencial posterior al uso del
mapa conceptual evidencia una mejora marcada, el 88,2% de los estudiantes se encuentra en
nivel medio, mientras que solo el 11,8% se encuentra en nivel bajo, lo que contrasta
marcadamente con el pretest, cuando predominaron las dificultades para inferir informacion
implicita o establecer conexiones légicas entre los conceptos del texto.

Los hallazgos de este estudio estdn en linea con otras investigaciones que han
demostrado que el aprendizaje inferencial de los estudiantes se ve afectado positivamente por
el uso de métodos activos como los mapas conceptuales. En el estudio de Cusirimay et al.
(2022), los considerables avances de estudiantes en el conocimiento inferencial después de
utilizar mapas conceptuales demuestran la eficacia del método para fomentar el crecimiento en
areas mas alla de la comprensidn literal. Peralta (2022) también encontré mejoras notables en
los niveles inferenciales de los estudiantes después de aplicar mapas conceptuales, lo cual
respalda la eficacia de estas herramientas en la mejora de la capacidad inferencial.
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Los hallazgos se basan, en la teoria de la comunicacién (Shannon & Weaver, 1949), el
destinatario recibe el mensaje de texto y lo descifra. Si bien recibir un mensaje explicito es
esencial, la comprensidn inferencial requiere que el destinatario vaya mas alla, analice los datos
y establezca conexiones con otros conceptos mas implicitos. La mejora en la comprension
inferencial observada en el postest demuestra cuan bien las herramientas organizativas, como
los mapas de ideas, han ayudado en este esfuerzo. De esta manera, los componentes del texto
pueden estar mejor organizados y vinculados graficamente.

De igual modo, la mejora significativa en los hallazgos, se entiende a partir de lo
planteado por la teoria de Vygotsky (1978), quien enfatiza que la capacidad de estudiantes para
aprender mejora cuando reciben asistencia que amplia su zona de desarrollo proximo; Esto se
debe a que el mapa conceptual proporciona un marco para que los estudiantes hagan inferencias
basadndose en su conocimiento existente e interpretando el significado. Del mismo modo, lo
afirmado por Gagné (1990) Ademas, aclara que el razonamiento inferencial requiere combinar
nuevos conocimientos con modelos mentales preexistentes. Esto resulta mas facil para el
alumno cuando tiene un modelo mental que organiza y simplifica las conexiones textuales,
permitiéndole prever resultados o inferir detalles faltantes. Lo que propone Cassany (2006)
sostiene que la comprension inferencial mejora cuando el lector interpreta conexiones no
explicitas, lo que se favorece al visualizar el texto como una red de significados, tal como lo
permite el mapa conceptual.

En conjunto, la distribucion del postest confirma que los estudiantes logran avances
significativos en la capacidad de deducir informacion implicita y relacionar ideas dispersas, 1o
que evidencia el efecto positivo de la estrategia aplicada y marca una diferencia sustancial
respecto a los niveles observados antes de la intervencion, mostrando en consecuencia que el

mapa conceptual facilita procesos de lectura mas profundos y coherentes.
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Dimension D3 — VV2: Comprension critica
Tabla 8

Nivel Comprension critica postest

Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 17,6
Valido Medio 14 82,4
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Figura 6

Nivel de comprension critica en el postest

Comprension critica postest

Porcentaje

17.65%

Bajo Medio

Comprension critica postest

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Andlisis y discusion

La Tabla 8 y la Figura 6 permiten apreciar que la comprension critica alcanza un cambio
evidente después del uso del mapa conceptual, los hallazgos demuestran una mejora

significativa con respecto a la prueba preliminar, cuando los estudiantes tuvieron dificultades
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para evaluar argumentos y tomar decisiones informadas; Actualmente, solo el 17,6% de los
estudiantes se halla en nivel bajo, mientras que el 82,4% se encuentra en nivel medio.

Los hallazgos obtenidos estan de acuerdo con otros estudios que muestran como las
herramientas de ensefianza activa, incluidos los mapas conceptuales, pueden mejorar en gran
medida el conocimiento critico de los estudiantes. Cusirimay et al. (2022) y Peralta (2022) su
investigacién muestra que los mapas conceptuales ayudan a los estudiantes a desarrollar sus
habilidades de pensamiento critico animandolos a pensar criticamente sobre el material y
examinarlo desde todos los angulos, no solo a nivel superficial. Ademas, los estudios de Quispe
(2023) y Plasencia (2023) ademas, apoyan la idea de que las ayudas visuales, como los mapas
conceptuales, pueden ayudar enormemente a estudiantes a desarrollar sus habilidades de
pensamiento critico al facilitar la organizacion y la evaluacion exhaustiva de los textos.

Desde la teoria de la comunicacion (Shannon & Weaver, 1949), la comprension critica
incluia no solo la recepcion del mensaje sino también su examen, andlisis y reflexion. En este
sentido, la mejora en la comprension critica observada en el postest es un reflejo de las
capacidades de los alumnos, que implican no sélo decodificar el material sino también
cuestionarlo, evaluarlo y construir juicios criticos a partir de él. Al proporcionar una
representacion visual de conexiones entre conceptos, los mapas conceptuales ayudan a los
estudiantes en este proceso y los inspiran a pensar criticamente sobre el material y su
significado.

Segun la teoria del aprendizaje significativo, los estudiantes construyen activamente su
conocimiento relacionando nuevos conceptos con su informacién previa. La integracion del
conocimiento, en los estudiantes que hace un mejor uso de los mapas conceptuales para ordenar
y evaluar el material, explica por qué la comprensidn critica de estudiantes mejor6 en esta
investigacion. Ademas de comprender los hechos, los estudiantes pudieron examinarlos,

reflexionar y desafiarlos con el uso de estos mapas.
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Los hallazgos demuestran que los estudiantes mejoran su capacidad para analizar ideas,
evaluar argumentos y formar opiniones bien informadas. EI mapa conceptual es una
herramienta que ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre lo que leen, lo que a su vez les

ayuda a superar los desafios iniciales y lograr avances significativos en la comprensién lectora.

1.4.0Objetivo especifico 3: Analizar la variacion del nivel de comprensidn lectora entre
el pretest y el postest tras la aplicacion del mapa conceptual en los estudiantes del
quinto grado de secundaria de la LLE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca
en Cajamarca en el 2025.
Tabla 9

Variacion del nivel de Comprensidn lectora entre el pretest y el postest

Pretest
Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 64,7
Valido Medio 6 35,3
Total 17 100,0
Postest
Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 52,9
Valido Medio 8 471
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.
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Figura7

Variacion del nivel de comprension lectora entre el pretest y el postest

Nivel de comprension lectora pretest Nivel de comprension lectora postest

52.94%

| Y
4

47.06%

35.29%

Medo Mego

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Analisis y discusién

La comparacion entre el pretest y el postest muestra una variacion evidente en nivel de
comprension lectora, en el pretest predominé el nivel bajo con 64,7 %, mientras que en el
postest esta tendencia se desplazd hacia los niveles medio y alto, alcanzando 52,9 % y 47,1 %
respectivamente, lo que permite advertir un desplazamiento progresivo hacia desempefios mas
altos después de la aplicacion del mapa conceptual, lo que indica una mejora consistente que
se sostiene en los datos representados en las tablas, cuyas barras reflejan el ascenso de los
estudiantes hacia niveles superiores de desempefio.

Los hallazgos muestran una mejora en la comprension lectora en comparacion con los
hallazgos iniciales del pretest, lo cual es consistente con los hallazgos de estudios previos que
afirman que las estrategias activas como los mapas conceptuales pueden mejorar
significativamente la comprension lectora. Cusirimay et al. (2022) y Peralta (2022) validaron
la utilidad de los mapas conceptuales como medio para organizar la informacion de forma

significativa y descubrieron que la comprensién lectora de los estudiantes mejoro después del
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uso de estas estrategias visuales. Ademas, el estudio de Plasencia (2023) los mismos resultados,
con los estudiantes alcanzando mayores niveles de comprension después de la intervencion, al
investigar el impacto de los mapas conceptuales en la comprension lectora. En general, los
hallazgos muestran que a los estudiantes les esta yendo mejor, lo cual es alentador ya que
sugiere que las intervenciones de aprendizaje activo, como los mapas conceptuales, mejoran la
comprension lectora de los estudiantes.

Desde la teoria de la comunicacién de Shannon y Weaver (1949), la comprension
lectora es un proceso en el que los alumnos no sélo absorben el mensaje del texto sino que lo
comprenden activamente. En el contexto del pretest y postest, los hallazgos indican que la
intervencion que utiliza mapas conceptuales ha mejorado la capacidad de estudiantes para
comprender y organizar informacion de manera mas eficiente. Ayudas visuales como esta
ayudan a los estudiantes a organizar el material de manera ldégica, lo que mejora su
comprension.

De igual manera, desde la teoria cognitiva Gagné (1990) la comprension lectora
requiere que los alumnos participen en un procesamiento activo en la informacion, en el que
no solo descifran las palabras sino que también incorporan la informacién a sus estructuras
mentales. Los hallazgos del postest es indicativo de las capacidades mejoradas de
procesamiento y organizacion de los estudiantes, tal vez como consecuencia de las estrategias
metacognitivas promovidas por los mapas de ideas. Estos permiten a los estudiantes activar sus
esquemas previos, facilitar la memoria de trabajo y realizar inferencias sobre el texto.

De este modo, la informacion recogida confirma que la variacion entre el pretest y el
postest es compatible con los fundamentos teéricos que sustentan el uso del mapa conceptual
como método para promover la comprensién lectora, demuestra un crecimiento considerable
en el desempefio de los estudiantes y valida la aplicabilidad de la estrategia en el ambito

educativo que se tomo en consideracion.
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2. Prueba de hipdtesis
2.1. Prueba de normalidad
Tabla 10

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig.
Pretest — Postest ,940 17 314

La evaluacién de normalidad aplicada a la variable diferencia entre el Pretest y el
Postest empled Shapiro-Wilk, por ser la prueba méas adecuada para una muestra de 17
estudiantes, el cual arrojé un valor de significancia de 0,314, superior a 0,05, lo que indica que
la distribucidn se ajusta a un comportamiento normal, de modo que resulta procedente aplicar
la prueba t de Student para muestras relacionadas en la contratacion de la hipétesis general.

Prueba de hipétesis general

HO: La estrategia que desarrolla el mapa conceptual no es significativa en la
comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.E.P. “Alexander
Graham Bell” de Banos del Inca en Cajamarca en el 2025.

H1: La estrategia que desarrolla el mapa conceptual es significativa en la comprensién
lectora de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la L.LE.P. “Alexander Graham Bell”

de Barios del Inca en Cajamarca en el 2025.
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Tabla 11

Prueba de hipdtesis general

95% de intervalo

Media
Desviacion de confianza de la
Media de error
estandar diferencia
estandar
Inferior Superior
Par Prestest - - -
2,621 ,636 -8,300 16  ,000
1  -Postest 9,647 10,994 15,178

Analisis y discusién

La prueba t de Student mostr6 una significancia bilateral menor a 0,001, lo que confirma
que el puntaje del postest supera al del pretest de manera consistente y sostenida dentro del
grupo, la diferencia de medias alcanza un cambio amplio y estable, de modo que el estadistico
t negativo refleja que los valores posteriores se ubican por encima de los iniciales en todos los
casos, lo cual sefiala que la estrategia del mapa conceptual generé un impacto real en la
comprensién lectora del estudiantado, avanzando desde niveles predominantemente bajos hacia
desempefios medios y altos. En ese sentido, los hallazgos permiten rechazar la hip6tesis nula
(HO) y aceptar la hipotesis alternativa (H1). Finalmente, existe evidencia sustancial de que el
enfoque de instruccion basado en mapas de ideas mejora la comprension lectora de estudiantes.

Los hallazgos de este estudio corroboran investigaciones anteriores sobre la utilidad de
los mapas conceptuales para fortalecer la comprension de los lectores sobre lo que leen.
Loayza-Maturrano (2021) y Morales Espinoza (2021) también encontraron mejoras
significativas en la comprension lectora tras la implementacion de estrategias de organizacion
visual, como los mapas conceptuales. Ademas, investigaciones a nivel internacional, como la

de Ta y Razali (2023), destaca la atencion sobre el hecho de que, en muchas circunstancias
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diferentes, la comprension lectora de los estudiantes mejora cuando se utilizan mapas
conceptuales en el aula, lo que da crédito a los hallazgos.

Del mismo modo, el uso de los mapas conceptuales como técnicas didactica ha
mostrado resultados positivos en diversas investigaciones previas. Cusirimay et al. (2022) y
Peralta (2022) demostraron que este método mejora la comprension lectora en todos los niveles
de grado, particularmente en las areas de pensamiento literal, inferencial y critico. Los
hallazgos estan en linea con investigaciones anteriores cuando se aplican a esta investigacion,
indicando que los mapas conceptuales ayudan a estudiantes a organizar la informacion de
manera coherente, promoviendo una mejor comprension del texto y facilitando el aprendizaje
significativo.

Segun el postulado propuesto por Vygotsky (1978), el conocimiento se construye de
manera activa, integrando nueva informacion con conocimientos previos, y los mapas
conceptuales juegan un papel crucial en este proceso al proporcionar una estructura que facilita
dicha integracién. En el pretest, la falta de acceso a este instrumento aclara el nivel
generalmente pobre de comprension de los estudiantes. La ausencia de mapas de ideas dificulta
el almacenamiento eficiente del conocimiento, restringiendo asi el aprendizaje significativo.
Dado que los mapas conceptuales fomentan la integracion de ideas relacionadas y permiten una
mejora en la comprension lectora, ayudando a los alumnos a organizar y visualizar mejor la
informacion y permitiendo asi su absorcion y consolidacion, puede desempefiar un papel
fundamental en el fomento de un aprendizaje més profundo.

Desde una perspectiva cognitiva, Gagné (1990) y Flavell (1985) implica que
comprender lo que leemos es mas que simplemente decodificar; también se trata de organizar
y recordar activamente lo que leemos. Los estudiantes pueden retener y recordar mejores ideas

importantes cuando organizan cognitivamente el conocimiento mediante mapas conceptuales.
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Los hallazgos obtenidos en el postest, pueden verse como un excelente ejemplo de este proceso
cognitivo dinamico, caracterizado por un marcado aumento de la comprension.
Prueba de Hipotesis Especifica N° 1

HO: El mapa conceptual como estrategia didactica no es significativa en nivel de
comprension lectora previo a su aplicacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en Cajamarca en el 2025.

H1: El mapa conceptual como estrategia didactica es significativa en nivel de
comprension lectora previo a su aplicacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafos del Inca en Cajamarca en el 2025.

Tabla 12

Prueba de hipdtesis especifica N° 1

Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 64,7
Valido Medio 6 35,3
Total 17 100,0

Analisis y discusién

Conforme con la tabla 12, la distribucion de los niveles de comprension lectora en el
pretest muestra que la mayor parte del grupo se concentra en nivel bajo con un porcentaje que
supera la mitad del total, mientras el nivel medio ocupa un espacio menor y el nivel alto no
aparece en la muestra, lo que permite identificar un punto de partida caracterizado por un
desempefio limitado que condiciona la lectura antes de la intervencidn, ademas esta tendencia
refleja una comprensién inicial poco desarrollada que coincide con los patrones descritos en
investigaciones previas sobre dificultades lectoras en contextos escolares. En este sentido, los
hallazgos permiten aceptar la hipétesis alternativa (H1) y rechazar la (HO) al verificarse que la

mayoria del grupo presenta un rendimiento bajo antes de aplicar el mapa conceptual, lo que
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valida la necesidad de una estrategia didactica que fortalezca la organizacion de ideas y el
establecimiento de relaciones conceptuales para elevar el desempefio lector durante la etapa
posterior del estudio.

De acuerdo con las investigaciones previas, como las de Loayza-Maturrano (2021) y
Morales Espinoza (2021), la comprension lectora de estudiantes mejora significativamente
después de la intervencidn con herramientas como los mapas conceptuales. Los hallazgos de la
prueba preliminar indican niveles deficientes de comprension lectora, pero si se utiliza el
enfoque de mapeo de ideas en el aula, se predice un aumento significativo.

Aungue los hallazgos del pretest no indican un efecto inmediato del mapa conceptual,
es importante recordar que la estrategia de mapas conceptuales no se aplica aun en este
momento. Sin embargo, los estudios previos como los de Cusirimay et al. (2022) y Peralta
(2022) demuestra que, cuando se utiliza en el aula, esta tecnologia mejora significativamente
la capacidad de estudiantes para entender lo que leen. Para aumentar su comprension lectora
en niveles posteriores, los estudiantes podrian beneficiarse del uso de mapas conceptuales,
establecer conexiones y expresar conceptos esenciales.

En cuanto a la teoria del aprendizaje significativo, segin Vygotsky (1978) al
proporcionar un marco para integrar nueva informacion con conocimientos pasados, los mapas
de ideas facilitan la construccién activa de conocimientos. Los bajos niveles de conocimiento
de gran parte de estudiantes en el pretest pueden explicarse por el hecho de que no tuvieron la
oportunidad de utilizar este instrumento. Para ayudar con esta integracion y fomentar un
aprendizaje mas profundo, se pueden utilizar mapas de ideas, que pueden conducir a una mejora

en la comprension lectora.
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Prueba de Hipotesis Especifica N° 2

HO: El mapa conceptual como estrategia didactica no es significativa en nivel de
comprensidn lectora posterior a su aplicacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafos del Inca en Cajamarca en el 2025.

H1: ElI mapa conceptual como estrategia didactica es significativa en nivel de
comprension lectora posterior a su aplicacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafos del Inca en Cajamarca en el 2025.

Tabla 13

Prueba de hipdtesis especifica N° 2

Frecuencia Porcentaje
Medio 9 52,9
Valido Alto 8 47,1
Total 17 100,0

Analisis y discusion

Conforme con la tabla 13, el nivel de comprension lectora en el postest muestra un
cambio marcado en la distribucién de los hallazgos, ningun estudiante permanece en nivel bajo
y el rendimiento se desplaza hacia los niveles medio y alto, lo que evidencia un progreso en la
comprension lectora después del uso del mapa conceptual, ademas esta modificacion sugiere
que la intervencion permitié que los estudiantes organicen mejor la informacion y construyan
significados méas complejos a partir de los textos trabajados en clase. Por lo cual, los hallazgos
respaldan la hipotesis alternativa, puesto que el nivel de comprension lectora mejora de forma
evidente después de aplicar el mapa conceptual, lo que descarta la hipétesis nula y confirma
que la estrategia didactica resulta pertinente para fortalecer la comprensién lectora en un grupo

gue inicialmente presentaba un desempefio limitado.
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Los hallazgos son consistentes con los de Loayza-Maturrano (2021) y Morales
Espinoza (2021), quienes, después de la introduccion de los mapas conceptuales, también
vieron un aumento en su comprension lectora. ElI hecho de que niveles de comprension,
particularmente en los niveles medio y alto, aumentaran demuestra ain mas que los mapas
conceptuales son una buena manera de ayudar a los estudiantes a comprender lo que leen en el
aula. Del mismo modo, estudios previos realizados por Cusirimay et al. (2022) y Peralta (2022)
encontraron mejoras significativas en la comprension lectora tras la aplicacion de esta
herramienta. Estos resultados en el postest, validan la eficacia de los mapas de ideas para
mejorar el desempefio de estudiantes y lo hacen elevando el grado de comprension lectora.

Desde la teoria constructivista, el aprendizaje es un proceso activo que se construye a
partir de las interacciones con el entorno y los textos. Los hallazgos del postest apoya la idea
de que los estudiantes pudieron organizar activamente la informacion mediante el uso de mapas
conceptuales, lo que los llevd a un conocimiento mas profundo de los textos. Esto se alinea con
la filosofia constructivista, que enfatiza la importancia de que estudiantes participen
activamente en su propio aprendizaje.

Asi mismo, segun la teoria cognitiva (Gagné, 1990; Flavell, 1985), la comprensién
lectora incluye cosas como la memoria de trabajo, la memoria selectiva y la combinacién de
informacion nueva con datos antiguos para producir nuevos conocimientos. La mejora en la
comprensién lectora observada en la prueba posterior puede atribuirse a la capacidad de los
mapas conceptuales a fin de ayudar a estudiantes a estructurar y organizar el material de manera

coherente, promoviendo asi la comprension y la retencion a largo plazo.
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Prueba de Hipotesis Especifica N° 3

Ho: El mapa conceptual como estrategia didactica no influye significativamente en la
variacion del nivel de comprension lectora entre el pretest y el postest en los estudiantes del
quinto grado de secundaria de la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafios del Inca en
Cajamarca en el 2025.

H1: El mapa conceptual como estrategia didactica influye significativamente en la
variacion del nivel de comprension lectora entre el pretest y el postest en los estudiantes del
quinto grado de secundaria de la LE.P. “Alexander Graham Bell” de Bafos del Inca en

Cajamarca en el 2025.

Tabla 14

Prueba de hipdtesis especifica N° 3

Pretest
Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 64,7
Valido Medio 6 35,3
Total 17 100,0
Postest
Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 52,9
Valido Medio 8 471
Total 17 100,0

Nota. Evaluacion aplicada a estudiantes.

Andlisis y discusion

Durante el pretest, la mayoria de los estudiantes, que representaron el 64,7% del total,
se encontraban en nivel bajo de comprensidn lectora. Sin embargo, durante la post-prueba, la
distribucion de los estudiantes cambid significativamente, alcanzando el 47,1% de los
estudiantes el nivel medio de comprension lectora. Esto indica que una mejora en el desempefio

general. Como resultado de la intervencion con mapas conceptuales, la distribucion de niveles
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de comprension lectora ha mejorado y ha aumentado el porcentaje de estudiantes que han
alcanzado el nivel medio de comprensién lectora (del 35,3% en el pretest al 47,1% en el
postest). Esto indica que la aplicacidn tuvo un impacto positivo en los estudiantes.

En consecuencia, los hallazgos del pretest y postest proporcionan una agradable
variedad de niveles, lo que indica que los mapas conceptuales han desempefiado un papel en la
mejora de la comprensién de los lectores. Por ende, permite aceptar la hipotesis alternativa,
puesto que la variacion entre el pretest y el postest es significativo y confirma que el mapa
conceptual como estrategia didactica tiene un impacto directo en la capacidad lectora del grupo
estudiado. Lo que deja sin sustento la hipétesis nula, dado que los cambios que se registraron
respondieron a un proceso de mejora que se derivd de la intervencion pedagdgica y no a
fluctuaciones naturales que ocurren al interior del grupo.

Los hallazgos coinciden con los de Loayza-Maturrano (2021) y Morales Espinoza
(2021), quienes, después de utilizar tacticas activas como mapas conceptuales, vieron un
aumento en la comprension lectora de sus alumnos. Este avance respalda la hipétesis de que
los mapas conceptuales, especialmente en aulas mas estructuradas, podrian mejorar la
comprensién del material escrito por parte de los estudiantes. Asimismo, estudios como los de
Cusirimay et al. (2022) y Peralta (2022) han demostrado avances considerables en su capacidad
para comprender lo que leen con la introduccion de técnicas de mapeo de ideas. Dado que esta
investigacion encontrd que las habilidades de comprension lectora de estudiantes mejoraron,
los hallazgos estan en linea con estos hallazgos.

Este comportamiento se vincula con lo expuesto por la teoria de Vygotsky (1978), quien
sostiene que la intervencion guiada fortalece la zona de desarrollo proximo y permite que el
estudiante reorganice sus procesos cognitivos mediante la interaccion y la mediacion, lo cual
se refleja en la variacion significativa encontrada en el estudio, la estrategia aplicada

proporciond un andamiaje que facilito la construccion de significados mas elaborados durante
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la lectura. De manera complementaria, los hallazgos también se alinean con lo sefialado por
Flavell (1985), quien subraya que el progreso en comprensién lectora ocurre cuando el
estudiante activa y regula procesos metacognitivos que le permiten revisar, ajustar y confirmar
su interpretacién, proceso que suele consolidarse cuando se emplean herramientas que
organizan la informacién en estructuras visuales y logicas, como ocurre con el mapa
conceptual, de esta manera la variacion significativa encontrada puede interpretarse como un
indicio de que los estudiantes no se limitaron a comprender mejor, sino que ademas

reorganizaron su forma de procesar los textos.
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CONCLUSIONES

1. Respecto al objetivo general, los hallazgos de la prueba t de Student muestran que el
uso de un mapa conceptual como herramienta de ensefianza tiene un impacto sustancial
en la comprension lectora de los estudiantes, demostrando que este método es efectivo
para mejorar la comprensién lectora de estudiantes. En el plano descriptivo, se observa
que el puntaje promedio se eleva de 17,53 puntos en el pretest a 27,18 en el postest,
ademas, mientras que el 64,7% de estudiantes se desempefio en nivel bajo y el 35,3%
en nivel medio, el nivel bajo eventualmente se desvanece, dejando al 52,9% en nivel
medio y al 47,1% en nivel alto, lo que indica un incremento en la comprension lectora.
A nivel inferencial la significancia bilateral menor a (p < 0,001) y una diferencia media
cercana a 10 puntos, se confirma estadisticamente que el cambio observado no responde
al azar y que el uso del mapa conceptual ejerce un efecto significativo sobre la
comprension lectora.

2. En relacion con el objetivo especifico 1, Determinar el nivel de comprension lectora
antes del uso del mapa conceptual, descriptivamente, el 65,7% de la clase esta por
debajo del promedio, mientras que el 35,3% esta en el medio. Con un 52,9%, 64,7% y
94,1% de las veces, el mal desempefio fue més prevalente en la dimension literal, lo
que muestra que el grupo inicia el proceso con una base lectora fragil, marcada por
dificultades para recuperar informacién explicita, establecer inferencias basicas y emitir
juicios criticos, por lo que este diagnostico inicial confirma la existencia de una
situacion problematica real y justifica la necesidad de introducir una estrategia didactica
que ordene el contenido, apoye la construccion de significados y permita elevar los

niveles de comprension lectora.
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3. Respecto al objetivo especifico 2, Determinar el nivel de comprension lectora después
del uso del mapa conceptual, el nivel de comprension lectora presenta una mejora
evidente, con el nivel bajo desapareciendo y los estudiantes subiendo al nivel medio
con 52.9% y al nivel alto con 47.1% de comprension lectora, el panorama luego de
utilizar el mapa conceptual muestra que la estrategia mejord la capacidad de los
estudiantes para comprender, relacionar y analizar ideas, generando un cambio positivo
gue demuestra que el mapa conceptual es una herramienta instructiva efectiva para el
desarrollo de habilidades lectoras.

4. Por consiguiente, en cuanto al objetivo especifico 3, Determinar la variacion del nivel
de comprension lectora entre el pretest y el postest tras la aplicacion del mapa
conceptual, la comprension lectora cambia de un minimo de 64,7%, un medio de 35,3%
y un maximo de 0% en el primer escenario a un maximo de 47,1%, un medio de 52,9%
y un minimo de 0% en la segunda situacion, como se observa descriptivamente.
Mientras que en el plano inferencial la prueba t de Student, confirma que la diferencia
es estadisticamente significativa con un valor de p menor a (p < 0,001), de manera que
la variacién observada evidencia un impacto directo del mapa conceptual en el progreso
de los estudiantes, permitiendo afirmar que la intervencion no se limité a mejorar el
rendimiento final, sino que generd un cambio real en la forma en que los estudiantes
comprenden la informacion escrita, consolidando la estrategia como un aporte sélido

en el aprendizaje lector.
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SUGERENCIAS
Se sugiere a las autoridades académicas de la Institucion Educativa Particular
“Alexander Graham Bell” incorporen el uso permanente del mapa conceptual dentro de
su programacion curricular, dado que esta estrategia ha demostrado favorecer la
organizacion de ideas y la construccion de significados en la comprension lectora, por
lo que seria conveniente que el equipo directivo impulse espacios de formacién interna
donde los docentes puedan intercambiar experiencias y mejorar la aplicacién
pedagdgica de este recurso, generando asi una practica sostenida dentro del aula.
Seria pertinente que la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) Cajamarca
promueva capacitaciones especializadas sobre estrategias de lectura basadas en
organizadores graficos, dado que la evidencia obtenida muestra que estas herramientas
favorecen el rendimiento lector, por lo cual la UGEL podria articular jornadas de
formacion continua que permitan fortalecer las competencias docentes y actualizar
metodologias de ensefianza acordes con las necesidades del estudiantado.
Se sugiere a las autoridades académicas promover la participacion activa de docentes
en las capacitaciones y programas de formacion pedagdgica relacionados con el uso del
mapa conceptual, ademas los hallazgos del estudio sefialan que esta técnica contribuye
a mejorar la comprensién lectora, lo que podria generar un impacto positivo en el
desempefio académico de los educandos.
Se sugiere que los docentes de comunicacion integren el mapa conceptual en
actividades de lectura antes, durante y después del trabajo con los textos, dado que su
uso continuo permite que los estudiantes estructuren la informacion y desarrollen
habilidades de interpretacion y analisis, 1o que redundaria en mejoras sostenidas en la

competencia lectora a lo largo del afio escolar.
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APENDICES Y ANEXOS

Apéndice 1: Instrumento de investigacion

Nombre del instrumento: Rubrica de evaluacion de comprension lectora adaptada del
Curriculo Nacional de Educacion Basica (MINEDU, 2016)

Tipo de instrumento: Rabrica analitica de evaluacion del desempefio.

Finalidad: Evaluar el nivel de desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna” en estudiantes de quinto grado de secundaria, segin tres
dimensiones: literal, inferencial y critica.

Aplicacién: Este instrumento se aplica antes y después de la intervencion didactica con mapas
conceptuales, los estudiantes leen un texto breve (narrativo o expositivo) y responden una guia
de preguntas que permite valorar su comprension literal, inferencial y critica.

Cada dimension serd valorada en una escala de cuatro niveles de desempefio, segun la siguiente

puntuacion:

Logro destacado

Logro esperado

En proceso

BN w| s

En inicio

TEXTO

Diego habia sido siempre un estudiante ejemplar. En casa lo admiraban por su
constancia, sus calificaciones sobresalientes y su madurez. sin embargo, al culminar el ultimo
afio de secundaria, enfrent6 una disyuntiva compleja: postular a la universidad o incorporarse
de inmediato al mundo laboral para aliviar las cargas econdmicas del hogar. Su padre,
desempleado desde hacia meses, y su madre, vendedora informal, dependian de ingresos
irregulares.

Un atardecer, su hermana menor, con apenas diez afios, le dijo: “Yo también quiero
estudiar algln dia, pero si tu abandonas tus suefios, ;quién me dara el ejemplo?”. La frase lo
estremecid. Esa misma noche, sin consultar a nadie, postul6 a una beca y solicit6 practicas en
una organizacion sin fines de lucro. Su plan era ambicioso: estudiar y trabajar de forma paralela.

Sabia que el esfuerzo seria doble, pero estaba convencido de que el precio del sacrificio

presente era la puerta al porvenir que imaginaba.
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Rubrica de evaluacién

Dimension | Indicador [Logro Logro En proceso (2) |Inicio (1)
destacado esperado (3)
(4)

Literal Identifica Reconoce Identifica  la Reconoce No logra
informacion | con mayoria de la informacién identificar
explicita en| precision informacion | parcial ol adecuadamente la
el texto | toda la | explicita con| confusa del informacién
leido. informacion | claridad. texto. solicitada.

solicitada de
forma clara
y completa.

Inferencial | Deduce Establece Realiza Hace No logra deducir
significados | inferencias | inferencias inferencias informacion
e interpreta| complejasy | adecuadas, simples, pero | implicita ni
relaciones | coherentes, | aunque no | con establecer
implicitas usando siempre imprecisiones | relaciones claras.
entre ideas| pistas del | profundaso | o sin
del texto. textoy completas. argumentacion

saberes solida.
previos.

Critica o Evalla el | Emite Opina sobre | Emite No  muestra

valorativa | contenido, | valoraciones | el texto con | opiniones sin | capacidad para
estructura o | justificadas, | argumentos sustento claro | emitir juicios o
intencion con razonables, 0 con | valorar
del  texto | argumentos | aunque poco | justificaciones | criticamente el
con juicio | solidos y| desarrollados. | vagas. texto.
personal. pertinentes.

76




Parte I: elaboracion del mapa conceptual
Instruccion:
Lee atentamente el texto “Diego habia sido siempre un estudiante ejemplar” y elabora un mapa
conceptual que muestre las ideas principales y secundarias del relato:
- Personajes principales.
- Conflicto o problema central.
- Decisiones que toma Diego.
- Valores presentes.
- Resultado o mensaje final.
- Usa conectores y jerarquia de ideas para representar adecuadamente la estructura
del texto.
Parte I1: evaluacion de comprension lectora
Instruccion:
Con base en tu mapa conceptual y la lectura del texto, responde las siguientes preguntas
marcando con un aspa (X) la alternativa correcta.
Dimension Literal (Comprension directa del texto)
2.2.¢Qué caracteristica principal tenia Diego como estudiante?
a) Eradistraido pero amable
b) Era constante y obtenia buenas calificaciones.
c) Erarebelde y poco responsable.
d) Era trabajador pero descuidado.
2.3.;Qué problema econémico atravesaba la familia de Diego?
a) Sus padres tenian deudas por la universidad.
b) Su padre estaba desempleado y su madre tenia ingresos irregulares.
c) Su madre estaba enferma y no podia trabajar.
d) Sus hermanos no querian estudiar.
2.4.;Qué accidn concreta realiz6 Diego tras hablar con su hermana menor?
a) Postuld a una beca y buscé practicas en una organizacion.
b) Se alejé de su familia para trabajar en otra ciudad.
c) Decidié abandonar los estudios para ayudar en casa.

d) Esper0 a que su padre consiguiera trabajo.

I1. Dimension Inferencial (Interpretacion e inferencia del texto)

1. ¢Qué se puede inferir de la conversacion con su hermana menor?
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a) Ellalo admiraba y deseaba seguir su ejemplo.
b) Ella queria que él dejara de estudiar.
c) Ella no comprendia su situacién econémica.
d) Ella preferia trabajar antes que estudiar.
2. ¢Qué valor moral se refleja con mayor claridad en las decisiones de Diego?
a) La prudencia.
b) La obediencia.
c) La perseverancia.
d) La generosidad.
3. ¢Qué se puede deducir de la actitud de Diego frente a su futuro?
a) Que evita las responsabilidades familiares.
b) Que busca equilibrar sus metas personales y familiares.
¢) Que prefiere sacrificarse sin plan alguno.
d) Que rechaza el apoyo de su entorno.
I11. Dimension Critica o Valorativa (Juicio personal y reflexion)
1. Desde tu perspectiva, ¢la decision de Diego de estudiar y trabajar es...?
a) Negativa, porque descuida su salud.
b) Positiva, porque muestra compromiso y madurez.
¢) Innecesaria, porque su familia no lo necesita.
d) Irresponsable, porque podria fracasar.
2. Eticamente, el texto transmite el mensaje de que. ..
a) El sacrificio y el esfuerzo abren oportunidades.
b) La pobreza impide alcanzar los suefios.
c) Los jovenes deben anteponer el trabajo al estudio.
d) Los estudios no son necesarios para el éxito.
3. ¢Qué ensefianza principal deja la experiencia de Diego?
a) Que los problemas deben evitarse.
b) Que la perseverancia y el esfuerzo conducen al logro de metas.
c) Que estudiar y trabajar es imposible.

d) Que los valores no son importantes para decidir.
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Apéndice 2
Cronograma de sesiones de aprendizaje realizadas con los estudiantes

Fecha Sesion Competencia | Responsable | Recursos Estado
principal
10/10/2025 | El lenguaje Se comunica Docente Pizarra, Realizado
oralmente marcador,
material
audiovisual
13/10/2025 | La Se comunica Docente Presentacion Realizado
comunicacion | oralmente digital, ejemplos
15/10/2025 | Modelo Se comunica Docente Material Realizado
sincrético de | oralmente impreso, videos,
la ejercicios
comunicacion
17/10/2025 | La Se comunica Docente Iméagenes, Realizado
comunicacion | oralmente videos,
no verbal ejercicios
practicos
20/10/2025 | Lalenguay la | Lee textos Docente Textos, Realizado
semantica escritos diccionarios,
guias de lectura
22/10/2025 | La lengua Lee textos Docente Textos, Realizado
escritos ejercicios de
comprension
lectora
24/10/2025 | El adverbio Escribe textos | Docente Cuadernos, Realizado
hojas de
ejercicios, guia
gramatical
27/10/2025 | El sujeto Escribe textos | Docente Cuadernos, Realizado
ejemplos de
redaccion, guia
gramatical
29/10/2025 | La oracion Escribe textos | Docente Ejercicios de Realizado
gramatical escritura,
pizarra, material
impreso
31/10/2025 | El mapa Lee textos Docente Hojas, colores, | Realizado
conceptual escritos guia de mapas

conceptuales
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Anexo 1
Validacion de instrumentos

VALIDACION DEL PRETEST Y POSTEST DEL MAPA CONCEPTUAL COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA IE.P.
"ALEXANDER GRAHAM BELL"

(JUICIO DE EXPERTO)

Yo, Wilson Alejandro Ocharan Sanchez identificado con DNI
N°:26684880, Con grado académico Maestro En Ciencias En Gestion De La
Educacion; Universidad Nacional de Cajamarca

Hago constar que he leido y revisado los nueve (09) items correspondientes a la Tesis
para optar el Titulo de Licenciado en Educacion: EL MAPA CONCEPTUAL COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE.P.
"ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS DEL INCA, CAJAMARCA EN EL 2025.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones en referencia
ala variable: El Mapa Conceptual Como Estrategia Diddctica en la Dimension Literal (03
items), Dimension Inferencial (03 items), Dimension Critica (03 items). El instrumento
corresponde a la tesis EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA
PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE.P. "ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS
DEL INCA, CATAMARCA ENEL 2025. Luego de la evaluacion de cada item yrealizada las
correcciones respectivas, los hallazgos son siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA

N° de items N° de items validos % de items validos

09 09 100%

Lugar y fecha: Cajamarca 10 de octubre De 2025
Nombres y Apellidos del Evaluador: Wilson Alejandro Ocharan Sanchez
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FICHA DE EVALUACION DEL PRETEST Y POSTEST DEL

MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA

LA COMPRENSION LECTORA
(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Wilson Alejandro Ocharan Sanchez

Titulo: “EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
SECUNDARIA DE LA LEP. "ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS DEL INCA,

CAJAMARCA EN EL 2025.

Variable: El Mapa Conceptual Como Estrategia Didactica
Autor: Carranza Heras, Maria

Yésica
Fecha: 10/10/2025

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia

con el Pertinencia | Pertinencia Pgmnen
cia con
No Trisits problema, conla ‘con la o8
objetivos e variabley | dimension o
hipotesis de | dimensiones | / indicador pm(;cul) :
investigacion ueLe st
redacciod
n
cientific
a
(propied
ady
coherenc
ia)
SI NO SI | NO | SI [ NO | SI | NO
Dimension: Literal
Qué caracteristica | x X X 54
1 | principal tenia Diego
como estudiante?
Qué problema | X X X X
2 | econdmico atravesaba la
familia de Diego?
(Qué accion concreta | X X X X
3 | realizé Diego tras hablar
con su hermana menor?
Dimension: Inferencial
(Qué se puede inferir de | X X X X
4 | la conversacion con su
hermana menor?
(Qué valor moral se | X X X X
5 refleja con  mayor
claridad en las decisiones
de Diego?
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(Qué se puede deducir de
la actitud de Diego frente
a su futuro?

Dimension: Critica

Desde tu perspectiva, ;la
decision de Diego de
estudiar y trabajar es...?

Eticamente, el texto
transmite el mensaje de
que...

(Qué ensenanza principal
deja la experiencia de
Diego?
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VALIDACION DEL PRETEST Y POSTEST DEL MAPA CONCEPTUAL COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA ILE.P.
"ALEXANDER GRAHAM BELL"

(JUICIO DE EXPERTO)

Yo, Mariano Guzman Caceres Mendoza identificado con DNI N° 26630194
Con grado académico Magister; Universidad Nacional de Cajamarca

Hago constar que he leido y revisado los nueve (09) items correspondientes a la Tesis
para optar el Titulo de Licenciado en Educacion: EL MAPA CONCEPTUAL COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE.P.
"ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS DEL INCA, CAJAMARCA EN EL 2025.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones en referencia
ala variable: El Mapa Conceptual Como Estrategia Didactica en la Dimension Literal (03
items), Dimension Inferencial (03 items), Dimension Critica (03 items). El instrumento
corresponde a la tesis EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA
PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE.P. "ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS
DEL INCA, CAJAMARCA ENEL 2025. Luego de la evaluacion de cada item y realizada las
correcciones respectivas, los hallazgos son siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA

N° de items Ne° de items validos % de items validos

09 09 100%

Lugar y fecha: Cajamarca 10 de octubre De 2025

Nombres y Apellidos del Evaluador: Mariano Guzman Caceres Mendoza

/
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FICHA DE EVALUACION DEL PRETEST Y POSTEST DEL
MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
LA COMPRENSION LECTORA

(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Mariano Guzman Caceres Mendoza

Titulo: “EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
SECUNDARIA DE LA LE.P. "ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS DEL INCA,
CAJAMARCA EN EL 2025.

Variable: El Mapa Conceptual Como Estrategia Didactica
Autor: Carranza Heras, Maria

Yésica

Fecha: 10/10/2025

CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia
con el Pertinencia | Pertinencia
problema, conla con la
objetivos e variabley | dimension
hipotesis de | dimensiones | / indicador
investigacion

Pertine
ncia
con los
princip
10s de
la
redacci
on
cientifi
ca
(propie
dady
cohere
ncia)

Ne Items

SI NO SI | NO | SI | NO | SI | NO

Dimension: Literal

Qué caracteristica | x X X X
1 | principal tenia Diego
como estudiante?

(Qué problema | X X X X
2 | econémico atravesaba la
familia de Diego?

(Qué accion concreta | X X X X
3 | realiz6 Diego tras hablar
con su hermana menor?
Dimension: Inferencial
(Qué se puede inferir de | X X X X
4 | la conversacion con su
hermana menor?
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(Qué valor moral se
refleja con  mayor
claridad en las decisiones
de Diego?

(Qué se puede deducir de
la actitud de Diego frente
a su futuro?

Dimension: Critica

Desde tu perspectiva, ;la
decision de Diego de
estudiar y trabajar es...?

Eticamente, el texto
transmite el mensaje de
que...

(Qué ensefanza principal
deja la experiencia de
Diego?

DNI: 26630194
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VALIDACION DEL PRETEST Y POSTEST DEL MAPA
CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE SECUNDARIA DE LA L.LE.P. "ALEXANDER GRAHAM
BELL"

(JUICIO DE EXPERTO)

Yo, Ofelia Cristina Pajares Gallardo. identificado con DNI N°:26698654,
Con grado académico Doctora en Ciencias De La Educacion Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo

Hago constar que he leido y revisado los nueve (09) items correspondientes a la Tesis
para optar el Titulo de Licenciado en Educacion: EL MAPA CONCEPTUAL COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA ILE.P.
"ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS DEL INCA, CATAMARCA EN EL 2025.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones en referencia
ala variable: El Mapa Conceptual Como Estrategia Didactica en la Dimension Literal (03
items), Dimension Inferencial (03 items), Dimension Critica (03 items). El instrumento
corresponde a la tesis EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA
PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE.P. "ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS
DEL INCA, CATAMARCA EN EL 2025. Luego de la evaluacion de cada item yrealizada las
correcciones respectivas, los hallazgos son siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA

N° de items Ne° de items validos % de items validos

09 09 100%

Lugar y fecha: Cajamarca 10 de octubre De 2025

Nombres y Apellidos del Evaluador: Ofelia Cristina Pajares Gallardo

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION DEL PRETEST Y POSTEST DEL
MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA
PARA LA COMPRENSION LECTORA

(JUICIO DE EXPERTO)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Ofelia Cristina Pajares Gallardo

Titulo: “EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
SECUNDARIA DE LA LE.P. "ALEXANDER GRAHAM BELL", BANOS DEL INCA,
CAJAMARCA EN EL 2025.

Variable: El Mapa Conceptual Como Estrategia Didactica

Autor: Carranza Heras,

Maria Yésica

Fecha: 10/10/2025

CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia .
con el Pertinencia | Pertinencia :
cia con
Ne items prblons, | vls | womls |y
objetivos e variable y | dimension s
hipotesis de | dimensiones | / indicador PLInEIDY
investigacion oside la
redaccio
n
cientific
a
(propied
ady
coherenc
ia)
SI NO SI | NO | SI [ NO | SI | NO
Dimension: Literal
Qué caracteristica | X X X X
1 | principal tenia Diego
como estudiante?
(Qué problema | X X X X
2 | econdomico atravesaba la
familia de Diego?
(Qué accion concreta | X X: X X
3 | realiz6 Diego tras hablar
con su hermana menor?
Dimension: Inferencial
(Qué se puede inferir de | X X X X
4 | la conversacion con su
hermana menor?
(Qué valor moral se | X X X X
5 reflejla con  mayor
claridad en las decisiones
de Diego?
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(Qué se puede deducir de
la actitud de Diego frente
a su futuro?

Dimension: Critica

Desde tu perspectiva, jla
decision de Diego de
estudiar y trabajar es...?

Eticamente, el texto
transmite el mensaje de
que...

(Qué ensefanza principal
deja la experiencia de
Diego?

FIRMA
DNI: 26698654
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Anexo 5

Matriz de consistencia

Tesis: El mapa conceptual como estrategia didactica para la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E.P. "Alexander Graham Bell", Bafios
del Inca, Cajamarca en el 2025.

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores Técnicas e | Metodologia
instrumentos
Problema Objetivo general Hipé6tesis general Uso del mapa | Jerarquizacion - Ubica el concepto més | Técnica: Para la
principal La estrategia que | conceptual general en la parte | Observacion investigacion se
) Establecer la | desarrolla el mapa | (Variable superior del mapa. del desempefio | tuvo en cuenta
¢Cual es la | influencia del uso | conceptual es | independiente) - Ordena las Ideas de lo | nstrumento: una poblacién de
influencia del uso | del mapa conceptual | sjgnificativa en Ila lal i Rubrica de | 730 estudiantes
del mapa conceptual | como estrategia comprension lectora de g_enelra ; 0 esdpem Ico en analisis de | de los cuales la
como estrategia | didactica en la | |gs  estudiantes  del Emtvf)le s descendentes. | mapas muestra
didactica en la | comprension lectora | quinto  grado  de sba dgce | Una - clara conceptuales empleada fue de
comprension lectora | de los estudiantes | gsecundaria de la LE.P. subordinacion entre 17  estudiantes
de los estudiantes | del quinto grado de | «Ajexander  Graham conceptos. pertenecientes al

del quinto grado de
secundaria de la
LE.P. “Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca en
Cajamarca en el
2025?

Problemas

derivados

a) ¢Cual sera el
nivel de

comprension

lectora previo al
uso del mapa
conceptual en
los estudiantes
del quinto grado
de secundaria
de la LEP.
“Alexander

Graham Bell”
de Bafos del

secundaria de la
LEP. “Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca en
Cajamarca en el
2025.

Objetivos
especificos

a) Determinar el
nivel de
comprension
lectora previo al
uso del mapa
conceptual en los
estudiantes  del
quinto grado de
secundaria de la

L.LE.P.
“Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca

Bell” de Bafios del Inca
en Cajamarca en el
2025.

Hipotesis especificas

a) El mapa conceptual
como estrategia
didactica influye
significativamente
en nivel de
comprension lectora
previo a su
aplicacion en los
estudiantes del
quinto grado de
secundaria de la
LEP. “Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca en
Cajamarca en el
2025.

b) ElI mapa conceptual
como estrategia

Proporcionalidad

+ Relacion entre dos o mas

conceptos utilizando
palabras de enlace.

+ Forma proposiciones con

sentido l6gico y coherente.

r Usa conectores
adecuados para

expresar relaciones (ej.
causa, efecto,

clasificacion).

Representacion
visual

- Presenta una estructura
clara, ordenada y legible.

- Utiliza lineas, flechas o
conectores para mostrar
relaciones.

Distingue visualmente los
niveles jerarquicos (por
tamafio, color o ubicacién).

Proposicion
significativa

- Cada proposicién
expresa una idea
completa y comprensible.

- Las proposiciones reflejan
comprension del

quinto grado, de
la E.B.R., en
donde la unidad
de analisis sera
cada uno de los
estudiantes de la

muestra. Se
emplearon  los
siguientes
métodos:
hipotético -
deductivo. El
tipo de

investigacion,
fue aplicada, con
un enfoque
cuantitativo y
disefio
preexperimental.
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b)

Inca en
Cajamarca en el
2025?

¢(Cual sera el
nivel de
comprension

lectora posterior
al uso del mapa
conceptual en
los estudiantes
del quinto grado
de secundaria
de la LE.P.
“Alexander

Graham Bell”

de Bafios del
Inca en
Cajamarca en el
2025?

¢Cuél serd la
variacion en
nivel de
comprension
lectora entre el
pretest y el
postest tras la
aplicacion  del
mapa

conceptual en
los estudiantes
del quinto grado
de secundaria
de la LEP.
“Alexander
Graham Bell”
de Bafios del
Inca en
Cajamarca en el
2025?

b)

c)

en Cajamarca en
el 2025.

Hallar el nivel de
comprension
lectora posterior
al uso del mapa
conceptual en los
estudiantes  del
quinto grado de
secundaria de la

LLE.P.
“Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca

en Cajamarca en
el 2025.

Analizar la
variacion del
nivel de

comprension

lectora entre el
pretest 'y el
postest tras la

aplicacion  del
mapa conceptual
en los
estudiantes  del

quinto grado de
secundaria de la
.E.P.

“Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca

en Cajamarca en
el 2025

©)

didactica  influye
significativamente

en nivel de
comprension lectora
posterior a  su
aplicacion en los
estudiantes del

quinto grado de
secundaria de la
LE.P. “Alexander

Graham Bell” de
Bafios del Inca en
Cajamarca en el
2025

El mapa conceptual
como estrategia
didactica  influye
significativamente
en la variacion del
nivel de
comprension lectora
entre el pretest y el
postest en  los
estudiantes del
quinto grado de
secundaria de la
LEP. “Alexander
Graham Bell” de
Bafios del Inca en
Cajamarca en el
2025.

contenido, no solo copia
textual.

Integra  correctamente el
conocimiento previo con
la nueva informacion.

Comprensién
lectora
(Variable
dependiente)

Nivel literal

- Identifica datos,
personajes, lugares o
hechos  mencionados

directamente.

- Reconoce la secuencia
de acciones o0 eventos
narrados.

Localiza definiciones o

ideas principales

expresadas claramente.

Nivel inferencial

-  Deduce relaciones de
causa y efecto no
expresadas
directamente.

- Interpreta intenciones,
emociones 0 actitudes
de personajes.

- Infiera el significado de

palabras o frases a partir
del contexto.

Nivel critico

- Emite juicios sobre el
contenido, estructura o
proposito del texto.

- Argumenta su opinion
sobre las ideas del autor
con base en evidencias.

- Cuestiona la veracidad,
validez o relevancia del
texto.

Técnica:
Evaluacion
pedagbgica
Instrumento:
Rubrica de
comprension
lectora (pretest
y postest)
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