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RESUMEN

La presente investigacion titulada: Estrategias sociocognitivas para desarrollar la
comprension inferencial de textos narrativos en el area de comunicacion, en los
estudiantes del IV ciclo de primaria de la Institucién Educativa 10260 de Callacate
Sahual — Cutervo, 2014, tiene el proposito de mejorar la comprension lectora en su nivel
inferencial, aplicando estrategias sociocognitivas que permitan desarrollar en los
estudiantes la comprension inferencial de textos narrativos en el area de comunicacion
de manera coherente. El disefio utilizado es el pre-experimental con un solo grupo, a los
cuales se les aplicé un pre test y post test; la muestra estuvo conformada por 13
estudiantes en los que se ha logrado mejorar la capacidad de desarrollar la comprension
inferencial de textos narrativos, cuyos resultados se han obtenido a través de los test.
Segun los resultados de la investigacion, se evidencia que la aplicacion del programa de
estrategias sociocognitivas, influye, significativamente, en un (69,24%) en la mejora de
la comprension inferencial de textos narrativos. Asimismo, en la dimension analisis de
la lectura hubo una mejora de 69,24%, en la dimensidn sintesis de la lectura 69,24 %y
en la dimension exposicion de razones 76,93%, demostrando que la hipdtesis ha sido

confirmada.

Palabras clave: Estrategias sociocognitivas, comprension inferencial, textos narrativos
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ABSTRACT

The purpose of the present research work, “Sociocognitive Strategies to Develop the
Inferential Understanding of Narrative Texts in The Area of Communication in The
Students of The IV Cycle of The 10260 Elementary School, Callacate Sahual - Cutervo,
2014, is to improve the students’ reading comprehension at the inferential level,
applying sociocognitive strategies that allow them to develop inferential comprehension
of narrative texts in the communication area in a coherent way. The design of this
research work is pre-experimental with a single group, to which a pre-test and post-test
were applied. The sample consisted of 13 students who, according to the test results,
have been able to improve their ability to develop their inferential comprehension of
narrative texts. The research results show that the application of the program of
sociocognitive strategies, significantly influences, in a (69,24) in the improvement of
the inferential comprehension of narrative texts. Likewise, in the reading analysis
dimension, there was an improvement of 69.24%, in the synthesis dimension of reading,
69.24% and in the supporting reasons dimension 76.93%, Thus, the hypothesis has been

confirmed.

Keywords: Sociocognitive strategies, inferential comprehension, narrative texts
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INTRODUCCION

El estudio de la comprensidn lectora es fundamental, porque permite al estudiante
el dominio literal, inferencial y critico, permitiéndole saber leer, comprender, valorar
deducir la informacién contenida en los textos y tratar de conservarla en su memoria.
Ademas, contribuye al desarrollo de estructuras nuevas del conocimiento por la
implicancia de la elaboracion e integracion de conceptos. La comprension y la
composicién son actividades en las que muchos alumnos encuentran dificultades
relacionadas con los procesos de pensamiento implicados en las mismas. La
construccion de una representacion del contenido del texto, la supervision de la
comprension, el conocimiento de estrategias para remediar los fallos de comprension,
para identificar las ideas principales, para resumir el contenido de un texto, o cuando el
alumno es quien ha de comunicarse, el conocer como planificar la organizacion de un
texto para comunicar una idea, son actividades cuyo desarrollo implica pensar de
determinada forma para que su resultado sea efectivo. Sin embargo, la comprension
lectora pasa por serias dificultades; muchos estudiantes no basan la solucién de
problemas en la comprension, no entienden lo que el autor de un texto quiere

comunicar, les hace dificil identificar el propdsito y organizar informacion.

Para entender el proceso de lectura se utilizan estrategias para la comprension de
lo que se lee; pero solo algunos estudiantes las ponen en practica, muchos no saben
cémo aprenderlas, otros, las desconocen, por lo que es necesario trabajar estrategias
sociocognitivas de aprendizaje desde un enfoque cognitivo y metacognitivo que permita
el entendimiento y el control que implica el proceso de aprendizaje para la comprensién

lectora.



Ante esta realidad, la investigacion plante6 en siguiente problema ¢De qué
manera la aplicacién de estrategias sociocognitivas mejora la comprension inferencial
de textos narrativos en el area de Comunicacion en los estudiantes del 1V ciclo de la
Institucion Educativa 10260 de Callacate Sahual 2014? Sabiendo que la comprension
inferencial es un proceso a través del cual el lector elabora el significado interactuando

con el texto.

La investigacion tuvo el objetivo de determinar la influencia que origina la
aplicacion del programa de estrategias sociocognitivas en el mejoramiento de la
comprension inferencial en textos narrativos en el &rea de comunicacion en los
estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa 10260 de Callacate Sahual, 2014;
para tal efecto la investigacion por su profundidad fue de tipo explicativo aplicativo y su
disefio cuasi experimental; la hipotesis se establecio asi: La aplicacion de estrategias
sociocognitivas mejorara, significativamente, el nivel de comprension inferencial de
textos narrativos en los nifios del 1V ciclo de la institucion educativa 10260 de la
comunidad de Callacate Sahual del distrito y provincia de Cutervo, 2014, cuya muestra
de estudio fue de 13 estudiantes a quienes se les aplico una evaluacion validada por
juicio de expertos para recoger informacion sobre el nivel de comprension inferencial de
textos narrativos en el area de comunicacion. El estudio para su comprension tomé en
cuenta las siguientes variables: La independiente que corresponde a las estrategias
sociocognitivas; y la Dependiente a la Comprension inferencial de textos narrativos.

De igual manera se considerd las concepciones y paradigmas de comprension la
comprension lectora tales como: La lectura como conjunto de habilidades o
transferencia de informacion, La lectura como proceso interactivo, la lectura como
proceso transaccional y los enfoques de Vygotsky (1996), Cassanny (2001) y Solé

(1992).



Los resultados de las evaluaciones obtenidas en el pre test, permitié la basqueda de
informacion relevante para identificar, describir y analizar el nivel inferencial, que se
encuentran las capacidades de comprension lectora y el nivel de utilizacion de
estrategias de aprendizaje que se activan con el propdésito de facilitar la adquisicion,
almacenamiento y la utilizacién de la informacion que proporcionan los textos. El
presente trabajo se ha dividido en cuatro capitulos que a continuacion detallo: El
Capitulo | estd referido al problema de investigacion, en el cual se presenta el
planteamiento del problema, la formulacion del problema, justificacion de la
investigacion, delimitacion, limitaciones y objetivos. El Capitulo Il contiene el marco
tedrico, donde encontramos los antecedentes, las bases teorico cientificas que
fundamentan las variables comprension inferencial de textos narrativos y estrategias
sociocognitivas. Ademas, incluye la definicion de términos basicos. El Capitulo 11l
corresponde al marco metodoldgico en el que se hace referencia a: la hipotesis, matriz
de operacionalizacion de variables, poblacion y muestra, unidad de analisis, tipo de
investigacion, disefio de investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion y
procesamiento de datos, técnicas de analisis e interpretacion de resultados, métodos
generales de la investigacion, métodos estadisticos aplicados en el recojo de
informacion y la validez y confiabilidad de los instrumentos de investigacion. El
Capitulo 1V, presenta detalladamente los resultados y discusion de la descripcion,
interpretacion y discusion de resultados, en comparacion a las teorias y antecedentes de
la investigacion.  Finalmente, se presentan las conclusiones y sugerencias. Asi mismo
como la lista de referencias, los apéndices y anexos que han servido para la presente

investigacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema
La globalizacién de la sociedad, por un lado, es un factor ventajoso por ciertas
razones, es también un desafio para poder insertarse y desenvolverse de manera
competitiva en él. El interés por la comprension lectora no es nuevo. Los educadores y
psicélogos han considerado su importancia para la lectura y se han ocupado de

determinar lo que sucede cuando un lector comprende un texto.

Nuestro pais, como otros paises de la region, se ubica en los Gltimos lugares en las
evaluaciones internacionales tal como se comprueba la evaluacion hecha por el
Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA), ubicandose en el ultimo
lugar en comunicacion con un puntaje de 384 de 496 establecidos por La Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Asi mismo segun datos de la
Unidad de medicion de la Calidad del Ministerio de Educacion, la Evaluacion Censal
Escolar (ECE) 2013, un 33% de alumnos de segundo grado de todo el pais alcanzo6 los
aprendizajes necesarios del grado en Comprension Lectora. Estos resultados en los
altimos afios no han sido superados significativamente, es decir persiste en nuestro
sistema educativo dicha crisis. Pero ¢Por qué los alumnos no entienden lo que leen? El
problema puede deberse a diversas causas, como es el hecho de que nadie ha ensefiado a
los alumnos diversas técnicas o estrategias de lectura que propicien la comprension; los
distractores externos son otro factor; los anuncios, la television, la tecnologia, el ruido,
la falta de iluminacion y hasta la situacién fisica en que se encuentre el alumno son de

suma importancia en la comprension lectora.
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La educacion no puede mantenerse al margen de los nuevos cambios que
experimentan la sociedad actual, tiene que hacer frente a los retos para formar personas
que enfrenten con éxito las nuevas exigencias cotidianas y profesionales del siglo XXI,
capaces de “aprender a aprender” en forma auténoma durante toda la vida, es decir,
capaces de buscar, seleccionar, sistematizar y utilizar informacion suficiente y

actualizada (ONU, 2005).

El Ministerio de Educacién dio a conocer que en la Evaluacion Censal de
Estudiantes ECE (2013) que se aplicé a los estudiantes de segundo grado de primaria en
todo el pais, el 33% de los estudiantes a nivel nacional alcanzd el nivel satisfactorio en
Compresion lectora. La ECE (2013) revela que a escala nacional un 33% alcanzo el
Nivel 2-Satisfactorio y el 51,3% se ubica en el Nivel 1- en Proceso; mientras que el

15,8% esta todavia Debajo del Nivel 1.

En la region Cajamarca, el 23, 3% se ubica en el nivel 2 — satisfactorio, el 53,7 se
ubica en el nivel 1- en proceso y el 23% debajo del nivel 1 notdndose tambiéen el
desinterés por la lectura, la misma que no esta dentro de las actividades que las personas
las realicemos voluntariamente; es decir que si no hay alguien que nos obligue o nos
insista a leer, la mayoria de personas no lo hacemos por voluntad propia. Como vemos
en las nuevas generaciones a los libros muy rara vez los toman como material de
estudio, ya que todas las informaciones requeridas las pueden obtener desde la Internet

de manera facil.

En la provincia de Cutervo, los resultados de la ECE (2013) dieron que el 22, 3% se
ubica en el nivel 2 — satisfactorio, el 52,6% se ubica en el nivel 1- en proceso y el 25%
debajo del nivel 1 esto hace notar que los estudiantes de nuestra region y la localidad
no desarrollen una lectura comprensiva adecuada y por ende no puedan alcanzar nuevos

5



aprendizajes que les podrd enriquecer el conocimiento, si bien es cierto que la
tecnologia ha avanzado répidamente, olvidando tradiciones educativas como la lectura,
y peor su entendimiento. Estamos en los afios en los cuales la lectura se ha reducido,
ahora se lee solo por necesidad o cuando los maestros mandan a realizar consultas
sobre algun tema de estudio es por eso que en esta investigacién se busca reconocer a
fondo el problema sobre la lectura inferencial que muy poco se desarrolla y la
comprension inferencial de igual manera ,en nuestros dias la practica de la lectura, se ha
deteriorado en su estructura misma perdiendo su espacio como norma béasica en un

proceso de ensefianza aprendizaje.

Los resultados obtenidos por los estudiantes del segundo grado de la institucion
educativa 10260 de la comunidad de Callacate Sahual del distrito y provincia de
Cutervo del departamento de Cajamarca en el 2103 son el 0 % de nifios estan en el nivel
2- satisfactorio, el 16,6% se ubican en el nivel 1- en proceso y el 83,4% estan por debajo
del nivel , observandose dificultades en el desarrollo de la capacidad de comprension
lectora y que raramente hacen algunas inferencias y la mayoria de estudiantes no

comprenden lo que leen.

Algo importante de soslayar es, que se cuenta con estudiantes con particularidades
muy singulares ya que provienen de hogares donde impera todavia el machismo, el
castigo fisico y psicoldgico, nifios que tienen que apoyar en las labores agricolas y
ganaderas, lo que nos permite confirmar que los estudiantes de la Institucion Educativa
Primaria 10260, expresan un fendbmeno de muy poco interés y motivacion de por el
estudio, lo cual influye de manera no muy adecuada en el aprendizaje de la comprension
inferencial en la generalidad de los estudiantes, sobre el cual se debe prestar atencién

ante cualquier acto educativo.



Esta realidad de la comprension inferencial de la Institucion Educativa primaria
10260, puede ser el resultado, como lo sefiala Davila (2010) que las estrategias
metodoldgicas utilizadas por los docentes no son las mas adecuadas para el tratamiento
dela comprension inferencial de textos narrativos, los textos que se propone trabajar
tiene tematica ajena y los estudiantes y no genera expectativa, los procesos
pedagOgicos y cognitivos no se relacionan, esto trae como consecuencias, estudiantes
que no entienden el verdadero significado de los textos, no se identifican con su
realidad, tienen escaso dominio de la expresion oral y escrita, tienen dificultades para
asociar el contenido textual con su realidad y sobre todo muestran desinterés por la

lectura por no ser atractivo y no estar acorde con sus intereses y necesidades.

A esto se suma el poquisimo apoyo a los estudiantes por parte de los padres, cada
nifio o nifia en su mayoria es responsable de su educacion, ya que los padres sélo se
encargan de comprar sus Utiles escolares, de asistir a las reuniones de padres de familia
y algunas colaboraciones que tienen que hacer, dejando por cuenta propia a sus hijos la
responsabilidad de su aprendizaje. Otro factor que se observa es el desinterés o poco
valor que se le da a la educacion, tomandolo este derecho como una obligacion, porque
ahora los diversos programas sociales condicionan a las madres a que no falten sus hijos
a las clases, buscando cumplir solo con la asistencia y lo de la parte cognitiva no tiene la
menor importancia. También se observa que la mayoria de madres o padres de familia
no tienen primaria completa, siendo este un factor negativo que no ayude a la
comprension lectora, ademas a esto se suma la pobreza en que viven cada una de las

familias de la comunidad de Callacate Sahual.



1.2. Formulacion del problema
1.2.1. El problema central
¢Cudl es la influencia de la aplicacion de estrategias sociocognitivas en el
mejoramiento de la comprension inferencial de textos narrativos en el area
de Comunicacion en los estudiantes del IV ciclo de la Institucion

Educativa 10260 de Callacate Sahual, 2014?

1.3. Justificacién de la investigacion
El presente trabajo, en lo tedrico contribuye a conocer y explicar la influencia
existente entre las estrategias sociocognitivas y la comprension inferencial de textos,
al ser un estudio relevante en el area de Comunicacion, el cual podra brindar a los
maestros las bases conceptuales que permiten esclarecer aspectos que han sido poco
estudiadas a causa de su complejidad y la bibliografia escasa por nuestro medio, por
lo que estoy seguro, que mi trabajo impactard positivamente en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes de nuestras comunidades.

En la dimension metodoldgica, el estudio aporta con un proceso investigativo
para captar informacion relevante relacionado con las estrategias sociocognitivas de
la lectura inferencial en la mejora de la comprensién lectora en el area curricular de
comunicacion que se materializa con el planteamiento de la lectura inferencial como
estrategia para la ensefianza es decir, del método; las estrategias de aprendizaje
constituyen el como aprender, por lo tanto son parte del saber conocer y saber hacer

la cual le compete al estudiante.

En la dimensidon social, el aporte en base a las teorias, tendencias psicoldgicas
y educativas responden a intereses, necesidades de los grupos que maneja el poder.

Un estudio de esta naturaleza tiene actualidad y contribuye a la solucién de los
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problemas de la falta de comprension de la lectura inferencial de nuestros
estudiantes, este aporte de investigacion se enriquece socialmente porque, se
traduce en buscar concientizar en la comunidad estudiantil, de la importancia que
tiene la utilizacién de la estrategia de lectura inferencial en la comprension de
textos, por lo que pienso que mi trabajo, servira para que la comunidad educativa
incluyendo padres de familia y comunidad, puedan tener los conocimientos
necesarios como para poder tratar los problemas sucesivos del déficit de
comprension lectora en su nivel inferencial por parte de los estudiantes de las

diferentes instituciones educativas.

1.4. Delimitacion

a) Espacial. El presente trabajo de investigacion se ubica en la Linea de
Investigacion Gestion de la Calidad Educativa, dentro del Eje Tematico
Formacion en Competencias y Calidad Educativa.

b) Temporal. El presente trabajo de investigacion se realizo en el afio 2 014,
para lo cual se utilizé un tiempo de 11 meses.

c) Cientifica. En el presente trabajo de investigacion se utilizo los enfoques de
Vigotsky (1996), Cassany (2001) y Solé (1992) y las teorias de Dubois

(1991).

1.5. Limitaciones
Las dificultades encontradas y que se tenia que superar de forma paulatina,
fueron las limitaciones de los alumnos y alumnas para comprender textos
narrativos, ya que conocian muy poco sobre el uso de estrategias, trataban de
entender textos, pero de forma que no ayudaba a ubicarse en un nivel de lectura
superior al literal, puesto que solamente podian identificar informacion que solo

aparecia en el texto.



Otra dificultad es la parte econdmica, para desarrollar un trabajo de
investigacion de esta naturaleza, se necesita contar con un presupuesto, pero en la
actualidad son pocas o no hay instituciones que apoyan estudios que son muy

importantes.

1.6. Objetivos de la investigacion
1.6.1. Objetivo General
Determinar la influencia de la aplicacion del programa de estrategias

sociocognitivas en el mejoramiento de la comprension inferencial en textos
narrativos en el area de comunicacion en los estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa 10260 de la comunidad de Callacate Sahual, Cutervo,
2014.

1.6.2. Objetivos especificos

A. ldentificar el nivel de comprension inferencial en textos narrativos en el
area de comunicacion en los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion
Educativa 10260 de la comunidad de Callacate Sahual, Cutervo, 2014.

B. Aplicar las estrategias sociocognitivas para mejorar la comprension
inferencial de textos narrativos en el area de comunicacion en los
estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa 10260 de la
comunidad de Callacate Sahual, Cutervo, 2014.

C. Evaluar la comprension inferencial de textos narrativos después de
aplicar el Programa de Estrategias Sociocognitivas para mejorar la
comprension inferencial de textos narrativos en el area de comunicacion
en los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 10260 de la

comunidad de Callacate Sahual, Cutervo, 2014.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. A nivel internacional

Marin (2012), desarrollé la tesis para optar el grado académico de Maestro en
Educacién “Nivel de Competencias Lectoras en formacion de formadores de
docentes de Educacion Basica, Universidad Pedagogica Nacional Francisco Moran”.
Honduras, Concluye: A medida que las y los estudiantes alcanzan niveles de dominio
satisfactorio y avanzados en la comprension lectora de textos narrativos, logran a su
vez alcanzar niveles de dominio satisfactorio y avanzan en la comprension lectora de

problemas matematicos.

Govea (2011), en su tesis para optar el grado academico de Maestro en
Educacion titulada “Influencia de la lectura extensiva en la actitud critica de
estudiantes”. Venezuela, concluye: Un programa de lectura extensiva de historias
cortas para los estudiantes permite que los aprendices lean diversos textos faciles de
manera rapida y con poco uso del diccionario. Asimismo, se obtendra que los
alumnos comprendan las historias de manera excelente, con un alto nivel de disfrute,
de aprendizaje y familiaridad; por lo tanto, se debe utilizar diversos materiales de
lectura que promuevan en los estudiantes el desarrollo de los tres niveles de
comprension, haciendo énfasis en textos que fomenten la capacidad inferencial y
critica de los aprendices, a traves de la formulacion de inferencias, la reflexién, la

emision y justificacion de posturas con respecto a lo leido.
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Ladino y Tovar (2005), en su trabajo de investigacion, denominado “Evaluacion
de las estrategias meta-cognitivas para la comprension de textos cientificos”,
Colombia. Da cuenta que: Los estudiantes no precisan una estrategia totalmente
estructurada para la tarea de enfrentarse a un texto cientifico, sino que exhiben
algunos indicadores de funcionamiento meta-cognitivo. Asi mismo, también los
estudiantes se dieron cuenta que poseen su propia estructura cognoscitiva para
comprender textos, lo cual permite formular estrategias meta-cognitivas afines a sus

estructuras.

Castillo (2005), en su trabajo de investigacion, denominado “Neurociencia y
comprension, en comunicacion social y comunicacion, Universidad de Alcala de
Henares” Madrid, concluye que Las estrategias estimulan los dos hemisferios
cerebrales, potencia todo tipo de  comprension: lectora, verbal: leer, escribir y

razonar y no verbal: grafica, pictérica u otras.

Ruy (2006), en su tesis doctoral “Estrategias en la practica educativa”
Universidad de Paris — Francia, concluye que: fundamentar estrategias es importante
para mejorar sus dimensiones de comprension en los estudiantes. De 11-13 afios el
estudiante esta preparado para la abstraccion. Emplear estrategias es importante en la

comprension porque estimula el desarrollo de las conexiones neuronales.

Howard (1984), en su tesis doctoral titulada “Inteligencia Lingiistica en
psicologia”, Universidad de Harvard, Cambridge, EE. UU., concluye que: Las
estrategias estimulan el potencial linglistico, las estrategias sirven para estimular el

potencial de la comprension lectora.
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Castro (2005), en su tesis de grado de doctor titulada Estrategias de la Lectura,
concluye que las estrategias son clave para el control del progreso de la lectura, las

estrategias estimulan la interaccion entre el lector y el texto.

2.1.2. A Nivel Nacional

Chinga (2012), en su tesis de Maestria titulada Produccion de Textos Narrativos
en estudiantes del V ciclo” Universidad San Ignacio de Loyola - Pert, concluye que:
La aplicacion de estrategias de lecto - escritura, eleva y mejora la capacidad creativa y

de autonomia para comprender textos, fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva.

Pizarro (2008), en su investigacion “Aplicacion de los mapas mentales en la
comprension lectora en estudiantes del I ciclo de instituciones de educacion superior”,
Universidad Nacional Mayor de San Marcos — Peru, concluye que: Existe un bajo
nivel de comprension lectora debido a la falta de habito de lectura en las aulas de
clase, como también a la ausencia de talleres de lectura y a la falta de bibliotecas
especializadas y actualizadas que contribuyen como una debilidad para el desarrollo

de la comprension lectora tanto para el estudiantes como para el docente.

2.1.3. A Nivel Regional y local

Diaz (2009), en su tesis para optar el grado de Maestro en gestion de la educacion
denominada ¢Cémo favorecer la comprension lectora en los alumnos del tercer grado de
educacion secundaria de la Institucion educativa “José Carlos Mariategui”’, Shumba
alto, Jaén, durante el afio académico 2009. Afirma que: el uso adecuado de métodos y
técnicas permite a los estudiantes aprender con facilidad el contenido de diversos textos,
el desarrollo de métodos y técnicas incorporadas en las actividades de aprendizaje,

permite desarrollar capacidades de comprension lectora y los talleres de comprensién
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lectora ayudan a desarrollar capacidades cognitivas para mejorar dichos procesos, de
interaccion con los textos.

Delgado (2007), en su tesis para optar el grado de maestro titulado: “Disefio de una
estrategias didactica de comprension lectora, para el aprendizaje significativo, en el area
de comunicacidon integral, en los alumnos del cuarto grado de primaria”, Chota-
Cajamarca; afirma que una estrategia de comprension lectora implica un proceso que
inicia desde la lectura de la realidad social del educando hasta lograr formar nuevos
esquemas psicologicos internos que les permite construir nuevos aprendizajes
significativos. Este aporte, da especial importancia a la estrategia como un aspecto
metodologico, el mismo que debe ser cientifico, basada en la didactica donde se pondra
especial importancia en los procesos metodologicos y cognitivos.

2.2. Bases teorico-cientificas
2.2.1. Estrategias de aprendizaje
Las estrategias pueden ser ensefiadas ya que se desarrollan por medio de la préctica,

se adquieren y se desarrollan a través del tiempo. (Martinez, 2001).

2.2.1.1 Definicion de estrategias de aprendizaje

Segun Nisbet y Shucksmith (1987) refieren que las estrategias sociocognitivas de
aprendizaje, son los procesos que sirven de base a la ejecucion de tareas intelectuales.
Las estrategias son mas que simples secuencias o aglomeraciones de habilidades que
van mas alla de las reglas o habitos que aconsejan algunos manuales sobre técnicas de
estudio. Las estrategias apuntan casi siempre a una finalidad, aunque quiza no siempre
se desarrollan a un nivel consciente o deliberado. Su ejecucion puede ser lenta o tan
rapida que resulte imposible recordarla o hasta darse cuenta de que se ha utilizado una

estrategia.
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Roméan (1990) define a las estrategias de aprendizaje como “un conjunto de
procesos cognitivos secuencializados en un plan de accion y empleados por el

estudiante para abordar con éxito una tarea de aprendizaje”.

Mayor, Suengas y Gonzéles (1995), acogiendo las opiniones de otros autores,
definen a las estrategias sociocognitivas de aprendizaje de la siguiente manera:

a) Derry y Murphy (1986) indica que “Las estrategias de aprendizaje son un conjunto
de procedimientos mentales empleados por una persona en una situacién particular
de aprendizaje para facilitar la adquisicion de conocimientos”

b) Weinstein y Mayer (1986) define las estrategias de aprendizaje “...como todas las
actividades y operaciones mentales en las cuales se involucran los aprendices durante
el proceso de aprendizaje y que tienen por objeto influir en el proceso de
codificacion de la informacion”.

c) Colley y Beech (1988) manifiestan que “Las estrategias de aprendizaje son procesos

implicados en la traduccion eficaz y eficiente de la informacion en la respuesta”.

Puente (1998) define a las estrategias como “un proceso interno del individuo para

adquirir, elaborar, organizar y emplear la informacion del texto™.

Beltran (1990) considera que las “estrategias hacen referencia a operaciones o
actividades mentales que facilitan y desarrollan los diversos procesos del aprendizaje

escolar”

Pozo (1989) puntualiza que “las estrategias de aprendizaje pueden concebirse
como secuencias integradas de conocimientos o actividades que se eligen con el
propésito de facilitar la adquisicion, el almacenamiento y/o la utilizacion de

informacion o conocimiento”.
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Monereo (2000) resume las caracteristicas de las estrategias de aprendizaje como
procesos de toma de decisiones, en los cuales el estudiante elige y recupera los
conocimientos que necesita para complementar una determinada demanda u objetivo.
Un alumno emplea una estrategia cuando es capaz de ajustar su comportamiento (lo que
piensa y hace) a las exigencias de una actividad encomendada por el profesor y en las

circunstancias en las que esta tarea se produce.

Para Diaz y Hernandez (2002) “Las estrategias de aprendizaje son procedimientos
(conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma
consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles, para aprender

significativamente y solucionar problemas”.

Segun Ayala, Martinez y Yuste (2004) sefialan: Las estrategias de aprendizaje son
planes de accion que el aprendiz despliega de modo intencional y habitualmente
consciente. Y que comprenden la seleccién y uso de procedimientos, habilidades y
técnicas, los cuales se utilizan relativamente flexible para atender, seleccionar, codificar,
almacenar y/o recuperar la informacion y/o producir una respuesta (Estrategias
Cognitivas), regular el propio funcionamiento cognitivo (Estrategias Metacognitivas)
y/lo propiciar un clima 'y una disposicion adecuados (Estrategias
socio/afectivo/motivacionales), de manera que permitan abordar una tarea particular de

aprendizaje dando respuesta a las demandas percibidas en la misma.

Una estrategia es entendida como un procedimiento flexible, heuristico, por este
término se entiende una serie de acciones que hay que seguir pero gque no asegura el

logro de un objetivo, (Monereo, Castillo, Clariana, Palma y Pérez, 1999).
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Adaptable, dependiendo de los distintos conocimientos, contextos o demandas de
las tareas de ensefianza de que se trate conscientes e intencionales, dirigidas a un

objetivo (Diaz y Hernandez, 2002).

Existen multiples definiciones, retomando Diaz y Hernandez (2002), apoyados en
varios autores, enlistan una serie de caracteristicas comunes entre ellas, para

proporcionar una conceptualizacién integradora:

e Son procedimientos o secuencia de acciones.

e Son actividades conscientes y voluntarias.

¢ Incluyen varias técnicas, operaciones o actividades especificas.
e Persiguen un propoésito determinado.

e Son mas que habitos de estudio, porque son mas flexibles.

e Pueden ser abiertas o0 encubiertas.

e Favorecen el aprendizaje y la solucidn de problemas.

Son instrumentos socioculturales, aprendidos en contextos de interaccion con alguien

que sabe mas.

Gagné (1975) define a las estrategias como ‘“habilidades internamente organizadas
que son utilizadas por el individuo para regular los procesos de atender, aprender y

pensar”.

Bruner (1978) quien define a las estrategias cognitivas como “modelos de
decisiones en la adquisicion, retencion y utilizacion de la informacidn que sirve para
obtener ciertos objetivos: es decir, para asegurar la presencia de determinadas formas de

resultados y la exclusion de otras”.
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Meza (1979) manifiesta que lo cognitivo, constituido por el conocimiento que el
sujeto tiene sobre la actividad, es decir, qué hacer y como hacerlo (dos tipos de
conocimiento conocidos como declarativo y procedimental, sin los cuales sera
imposible realizar cualquier actividad); este plano de organizacion de la conducta esta
constituido por los procesos psicologicos que ejercen funciones de direccion y de
control de la actividad y algunos de sus componentes son la atencién, la percepcién, la
memoria, el pensamiento, el lenguaje, la imaginacion. Entre otras palabras, lo cognitivo
tiene por funcion dirigir y controlar la actividad, algunos de sus componentes: la

atencion, percepcion, memoria, pensamiento.

Su uso requiere de algun sistema que controle continuamente el desarrollo de la
tarea y decida cuando sea conveniente, qué conocimientos declarativos (se comunican a
través del lenguaje verbal) y procedimentales (siguen una serie ordenada de pasos)

recuperar, (Gagné, 1985 citado por Monereo et al., 1999).

2.2.1.2. Clasificacion de estrategias de aprendizaje
Se abarcaran las estrategias de lectura y comprension lectora siguiendo la propuesta
de Solé (1992) e integrandolas con las de Diaz y Hernandez (2002) que por ser procesos

complejos necesitan del uso consciente e inconsciente de varias estrategias.

Para la aplicacion de este programa de intervencidn se utilizaron principalmente las
que abajo se describen para favorecer el proceso lector y la comprensién lectora, que
con el apoyo de los textos narrativos sirvieron de base para mejorar la comprension,
estas se dividen para su apreciacion y claridad en tres momentos, antes, durante y
después tal como las describe Solé (1992); sin embargo, esta presentacion no es unica ni

pretende reducir otras clasificaciones solo es para un mejor entendimiento y claridad.
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a) Estrategias antes de iniciar la lectura
Son las estrategias que el lector utiliza previamente a su lectura las cuales le

ayudaran en su comprension lectora, entre ellas se encuentran:

e El establecimiento de los objetivos. El alumno debe conocer qué es lo que espera de él
en su lectura, pues como menciona Brown (1984) citado en Solé (1992) estos
determinan la posicion del lector frente a ella y el control consecutivo de ese objetivo.
Dicha posicion podra variar en funcion de estos entre los que se encuentran; leer para
obtener informacidn, para seguir instrucciones, para aprender, por placer o gusto propio,
para dar cuenta que se ha aprendido, como sucedié en este para trabajo.

Recordando que siempre se lee con algin proposito y si desde un inicio de la
ensefianza se plantean objetivos, cuando el lector se convierta en experto, podria
plantearse algunos.
eLa activacion de los conocimientos previos, citados en Diaz y Hernandez (2002)
menciona tres tipos de esquemas de conocimiento que puede utilizar un lector frente a
un texto (durante todo el proceso). Estos son:

a. Esquemas de conocimiento, acerca del dominio o tematica especifica que trata el
texto.

b. Esquemas de conocimiento acerca de las estructuras textuales.

c. Esquemas de conocimiento general del mundo. Son los conocimientos con los
cuales se supone cuenta el lector, se requiere:

- Brindar informacién general al respecto de lo que se va a leer, relacionandola a su vez
con la experiencia previa para la identificacion del contenido o temaética, asi como de las
dificultades del texto.

- Orientar al lector al establecimiento de determinados aspectos del texto, que permitan

la activacion de los conocimientos previos. De acuerdo a Diaz y Hernandez (2002) son
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las sefalizaciones del texto. Se observan en los tipos de letra, las puntuaciones, las

negritas y los subrayados.

- Exponer sobre el tema. En la clase se deben promover discusiones, dialogos, debates y

preguntas, en general todo lo que permita reflexionar sobre el tema.

El establecimiento de predicciones. Para hacer una prediccién se necesitan ciertos
aspectos del texto como: la superestructura, el titulo, las ilustraciones, los encabezados,
ademas de las propias experiencias y conocimientos que faciliten la comprension
textual. Por lo tanto una prediccion significa lo que se espera encontrar en el texto, estas
se confirman o modifican con el desarrollo del mismo. Al igual Brown y Palincsar
(1985) citado en Diaz — Barriga y Hernandez (2002) sirven para establecer un contexto,

activar y utilizar los conocimientos previos en la interpretacion del texto.

b) Estrategias durante la lectura

Son aquellas que se llevan a cabo en el acto mismo de leer, es decir cuando el lector
se encuentra delante del texto y se ejecutan los micros y los macros procesos de la

lectura (ya descritos) en Diaz y Hernandez (2002) estas estrategias son:

e Estrategias remediales. Cuando se hacen conciencia y se identifican las dificultades en
la lectura comprensiva, se puede hacer uso de estas estrategias, entre las cuales se

encuentran:
a. lgnorar el problema y continuar la lectura.
b. Realizar interpretaciones previas, para ser corroboradas o modificadas.

c. Relectura del texto, considerando fundamentalmente el contexto en donde se nos ha
presentado una dificultad, (por ejemplo: una palabra confusa), para atribuirle un

significado.
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d. Acudir a una fuente experta o externa, (texto similar, diccionario, profesor o algin

compariero).

Mismas que significan responsabilidad de tomar el control de su propio proceso y
que comprenden las diferentes funciones del conocimiento para construir
interpretaciones sobre lo leido, (Solé, 1992). En el caso de la intervencion se orientd al

alumno, mediante cuestionamientos para el uso de estas estrategias.

e Identificacion de la informacion relevante. Con base en Diaz —Barriga y Hernadndez
(2002), representa la informacion o contenido importante en el texto y se denomina
efecto de niveles, misma que facilita, la atribucion al sentido a lo que se lee y a la
elaboracion de una representacion global del texto, mismas que se influye por los
objetivos, propositos y conocimientos del lector.

e Elaboracion de inferencias basadas en el conocimiento previo. Consiste en activar el
conocimiento previo, para establecer un contexto y profundidad a la interpretacion
construida sobre el texto. De acuerdo a Mayer (1984) en Diaz y Hernandez (2002) seran
méas faciles una vez interiorizadas las superestructuras textuales (narrativas o
expositivas). Las inferencias hacen.

a. El completar los espacios, producto de detalles omitidos u olvidados durante la
lectura.

b. El esclarecimiento del significado de partes del material que le parezcan dificiles al
lector. Estas pueden ser palabras, frases o ideas.

c. Eldesarrollo de una lectura interpretativa entre lineas. La cual considera las sefiales y

partes implicitas del texto.

e Estrategia estructural. Involucra el uso del conocimiento de las superestructuras

textuales, por parte de los lectores al leer, aplicando los esquemas estructurales
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pertinentes a cada texto por comprender. Este conocimiento sobre las estructuras
textuales es progresivo y toma en cuenta los componentes que conforman una

representacion textual, la cual favorece la comprension.

Pues a menor conocimiento de las estructuras, mayor desestructuracion del texto,
(Horowitz, 1985; Sanchez, 1995; Orrantia y Rosales, 1995 citados en Diaz y Hernandez
2002).

e Subrayado. Implica el remarcado de conceptos, enunciados o parrafos de un texto que
considera el lector importante, mejorando el recuerdo literal. Ademas, facilita el repaso,
la relectura, la concentracion, la representacion coherente del texto y a la activacion de
los conocimientos previos. Sin embargo, su uso no debe ser mecanico sino hasta lograr
la comprension del texto y debe integrarse con otras estrategias como; resumir, releer y
auto cuestionarse, (Balluerka, 1995; Gall, 1995, Jacobsen y Bullock, 1994; en Diaz y
Hernandez 2002).

e Formulacion de preguntas. Sirven para corroborar la comprension del texto.

e Aclaracion de dudas del texto. Busqueda de apoyos externos para solucionar dudas

(por ejemplo el diccionario).

e Resumen de las ideas del texto. Integran la informacién principal del texto.

Planteamiento de preguntas sobre lo leido. Para finalizar cuando se lee se hace uso
de la prediccidn, la equivocacion, la interpretacion y el planteamiento nuevamente de
estos pasos, ya que no se trata de utilizar una estrategia y después otra, en la lectura
eficaz, se utilizan todas las estrategias cuando en necesario y en consecuencia crear
situaciones de ensefianza de la lectura en la que se asegure su aprendizaje significativo,

(Solé, 1992).
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c) Estrategias después de la lectura

Estas estrategias ocurren ya finalizada la lectura, en ocasiones una parte de la
misma, Diaz y Hernandez (2002), debido a que es la ultima parte de un continuo
proceso que vuelve a comenzar. Estas estrategias son una compilacion de todas
utilizadas en la lectura:
1. La idea principal. Es aquello que el lector cree importante al leer y puede o no
coincidir, con lo que el autor consider6 fundamental, (Solé, 1992). Ya que para
identificarla se recurre varias veces al texto, a la intencionalidad del autor asi como a los
conocimientos previos y objetivos de quien lo lee.

Forma parte de la macroestructura, encontrandose de forma explicita e implicita en
el texto. Pero para identificarla contesta a la pregunta ¢cual es la idea mas importante
que el autor utiliza (o sugiere) en la aplicacion del tema?, ademéas se debe tomar en
cuenta (Diaz y Hernandez, 2002).

e La representacion global del texto.

e La jerarquizacion de la informacion, evitando la redundante y secundaria.

e La reflexion de lo relevante del texto

En cuanto a su ensefianza se requiere incorporar, (Solé, 1992)

- Un modelo que represente el procedimiento.

- Explicaciones sobre en qué consiste y su utilidad en su aprendizaje y la lectura.

- El conocimiento sobre el por qué leer un determinado texto, revisando sus
conocimientos previos.

- Sefalizaciones del tema, introduciendo brevemente al texto, que se va a revisar, asi
como proporcionar indicadores para comprenderlo.

- Durante la lectura, informar lo que se considera mas importante para prestar mayor

atencion.
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- Discusiones o debates de la idea creada, estableciendo semejanzas y diferencias, entre

equipos realizando tareas compartidas.

Tomando en cuenta que el profesor juega un papel secundario y los alumnos el
principal, en la ensefianza — aprendizaje de estrategias.
2) El resumen. Es una version breve del contenido, en donde se resaltan los puntos mas
importantes de la informacion (Diaz y Hernandez, 2002), dando respuesta a la pregunta
¢de qué trata el texto?, se elabora con la influencia de las ideas principales del lector, el
cual pasa sus propdsitos de lectura.
También necesita:
- Hacer uso de parafrasis reductora, que es el uso de conocimientos previos Yy

conocimientos psicolinguisticos.

- Ajuste de la informacion, en cuanto a la coherencia y a la superestructura textual.

Es uso de marcadores semanticos de resumen estos son las frases principales con

pocas palabras, (Alvarez, 1998 citado en Diaz y Hernandez, 2002).

La elaboracion y respuestas de preguntas. Su uso segun Solé (1992), es
generalmente para evaluar y comprobar la comprension o recuerdo del texto,
promoviendo a su vez una lectura activa, ya que el lector se formula preguntas acordes,

(coherentes con los objetivos de la lectura) al texto.

2.2.2. Estrategias de ensefianza de comprension lectora

Son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible, para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos (Mayer,

1984; Shuell, 1988; Wets, Farmer y Wolff 1991 en Diaz y Hernandez, 2002).
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Siguiendo a Diaz y Herndndez (2002) dichas estrategias se deben utilizar
considerando: las caracteristicas de los aprendices (nivel de desarrollo cognitivo,
conocimientos previos, motivacion, etc.), tipo de dominio del conocimiento en general,
la intencionalidad o metas a lograr, vigilancia constante de la ensefianza (monitoreo), asi
como su progreso a aprendizaje, a partir de la determinacion del contexto
intersubjetivo.
2.2.2.1. Clasificacion de las estrategias de ensefianza
a) Estrategias preinstruccionales. Preparan y alertan al estudiante en relacion al qué y
como aprender, tratan de activar 0 generar conocimientos y experiencias previas
pertinentes, las estrategias son los objetivos y los organizadores previos.

b) Estrategias coinstruccionales. Apoyan los contenidos curriculares durante el proceso
mismo de ensefianza — aprendizaje. Cubre funciones para que el aprendiz mejore la
atencion y detecte la informacién principal, codifique y conceptualice correctamente los
contenidos, ademas los organice con apoyo de ilustraciones, redes y mapas
conceptuales, analogias y cuadros.

c) Estrategias postinstruccionales. Se presentan al final de la ensefianza, permiten al
alumno formar una visién sintética, integradora e incluso critica del material. Algunas
estrategias son: resimenes finales, organizadores gréaficos (cuadros sindpticos), redes y
mapas conceptuales.

Cuestiones a considerar.

e Algunas estrategias se adquieren con una instruccion extensa, mientras que otras se
aprenden muy facilmente e incluso espontaneamente, (Alexander y Games, 1989 en
Diaz y Hernandez, 2002).

e Las estrategias suelen ser a veces especificas para dominios particulares, mientras

que otras tienden a ser valiosas para varios de ellos.

25



e Su aprendizaje depende de factores motivacionales (procesos de atribucion internos)
del aprendiz y de que este las utilice.

La seleccion y aplicacién en situaciones escolares, depende de las interpretaciones

que los alumnos hacen de las intenciones o propoésitos de los profesores cuando los

ensefian o evallan, (Ayala, Barriguete y Santuiste, 1993 en Diaz y Hernandez, 2002).

2.2.3. El aprendizaje

El aprendizaje académico debe definirse como una actividad cognitiva constructiva
citado por Meza, en prensa; puesto que ella supone a) el establecimiento de un
propdsito: aprender, y, b) una secuencia de acciones orientadas a alcanzar o satisfacer
ese propdsito. En tanto actividad comparte con otras actividades aquella caracteristica
de organizarse temporalmente en un antes, un durante y un después de la actividad.

Pensar en estos tres momentos en la actividad del aprendizaje lleva a plantear que
antes le corresponden condiciones para la ocurrencia de la actividad, al durante le
corresponden procesos (en la realizacion de la actividad) y al después le corresponde
resultados. Con relacion a las condiciones internas. Las primeras son condiciones en el
ambiente, y se traten de ambientes proximos y “distantes” y se les puede denominar
condiciones proximales (de los ambientes economico, social, cultural y ecologico) y a
las condiciones internas le corresponden las condiciones bioldgicas (integridad
anatomica-funcional, herencia, estado nutricional, estado de salud) y psicologicas, estas
Gltimas pueden ser a su vez afectivas (motivacion, actitudes, ansiedad, autoestima-
autoconcepto) y cognitivas (estructura cognitiva, estilos cognitivos, estilos de
aprendizaje, nivel intelectual, inteligencias multiples, estilos de pensamiento,
capacidades atencionales y mnémicas).

En relacion a los procesos, hay que pensar en una serie de eventos afectivos,

cognitivos, socio-culturales, comportamentales, y ain biolodgicos, que ocurren durante el
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aprendizaje, pero la clasificacion de los procesos del aprendizaje realizada por Beltran
(1990) nos parece muy util a efectos de la organizacion de este trabajo.
2.2.3.1. Aprendizaje cognitivo

La teoria cognitiva del aprendizaje aporta una explicacion méas profunda del
aprendizaje y, por lo tanto, implica formas de ensefianza diferentes que facilitan la
construccién activa del conocimiento (Puente, 2003).

Desde el punto de vista del aprendizaje, los cognitivistas sostienen que es el
individuo el que toma las medidas y actia y no el ambiente determina nuestras
actitudes. Por lo tanto, el sujeto da un sentido y significado a lo que aprende. Ademas, la
teoria cognitiva aporta una explicacion mas profunda del aprendizaje y, por tanto,
implica formas de ensefianza diferentes que facilitan la construccion activa del

conocimiento.

A continuacion, se presentan aspectos principales de la teoria cognitiva del
aprendizaje (Andre y Phye, 1986 citado por Puente, 2003).
a) Elaprendiz es un ente activo y con dominio del ambiente.
b) EIl aprendizaje ocurre porque el aprendiz trata activamente de comprender el
ambiente.
c) EIl conocimiento consiste en un cuerpo organizado de estructuras mentales y
procedimientos.
d) El aprendizaje consiste en cambios en la estructura mental del aprendiz originados

por las operaciones mentales que realiza.

La educacion consiste en permitir y promover la explotacion mental activa de los

ambientes complejos.

27



2.2.4. Comprension inferencial de la lectura

Es el proceso que tiene como plan profundizar en la comprension e interpretacion
de un texto, mediante la formulacion de inferencias por parte del lector que contribuyan
a darle sentido légico y coherencia al escrito.

Cada lector puede hacer inferencias diferentes, por tal razén, la comprension
inferencial de la lectura es un producto personal. A este tipo de lectura se le Ilama
“lectura entre lineas” porque parece que estuviera llenando blancos en el texto.

La posibilidad de elaborar inferencias es algo que los nifios pueden hacer desde
muy temprana edad, pero existen algunos factores que pueden incidir en la comprension
inferencial de textos, tales como: las caracteristicas del texto, los conocimientos previos
de los nifios, la forma de evaluar la comprension y el papel del adulto mediador entre el
nifio y el texto.

Belinchon, Riviére y Igoa (2000) concluyen que las inferencias son definidas como
representaciones mentales que el lector/oyente construye o afiade al comprender el
texto, a partir de las aplicaciones de sus propios conocimientos en las indicaciones
explicitas del mensaje. Por ello, para la comprension inferencial son importantes tanto
los conocimientos previos del lector, como las caracteristicas del texto.

2.2.5. La lectura

Puente (1998) seniala: “La lectura, segun las concepciones cognitivas, es un proceso
de pensamiento, de soluciones de problemas en el que estan involucrados conocimientos
previos, hipotesis, anticipaciones y estrategia para interpretar ideas implicitas y

explicitas”.

La definicion que hace Solé (2000, pag.17). “Leer es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta obtener una

informacidn pertinente para los objetivos que guian su lectura”
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2.2.5.1. Componentes de la lectura
Pinzas (2007) sostiene que la lectura tiene dos componentes:

a) La decodificacion: Que se caracteriza por ser, correcta y fluida, lo que supone una
excelente automatizacion, es decir conocer el significado de cada letra y sonido para
decodificar sin esfuerzo mental, casi sin detenerse a mirar las letras, sino dedicar su
atencion a comprender lo que estd leyendo. Esta automatizacion debe darse en los
primeros tres afios de educacion primaria y que el nifio sea veloz o lento en la

decodificacion no indica mayor o menor capacidad intelectual.

b) La comprension: Que es un proceso mas complejo ain que la lectura. Indica,
ademas que el problema de la comprension de lectura tiene inicio en una pésima

decodificacion, pues esta no ha sido superada a tiempo.

2.2.5.2. Concepciones de comprension de la lectura.

Asi como hay diversidad de planteamientos y posiciones respecto a la lectura,
también las hay cuando se refiere a lo que significa y se entiende por comprension de

lectura, a continuacion algunas de ellas:

Silva (1977) define a la comprension de la lectura como: “capacidad o aptitud del
individuo para interpretar textos, tomando en consideracion variables como la atencidn,
la memoria, imaginacion y otras como la fatiga, estado de salud, estado emotivo, etc.

que pueden influir en el lector”

Cooper (1990) refiere que comprender es darle un significado al texto extrayendo las
ideas importantes y relacionarlas con las que se tiene y que la interaccion entre el lector
y el texto es una parte fundamental en la comprension, pues a través de ella el lector

relaciona la informacion que tiene con la informacién que le presenta el autor.
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Solé (1994) refiere lo siguiente: El proceso de la lectura es interno y cuando el
lector comprende el texto es capaz de construir ideas acerca del contenido, puede
extraer aquello que le interesa. Esto solo se puede llevar a cabo si el lector realiza una
lectura individual, en la cual puede avanzar, retroceder, detenerse, pensar, recapitular,
vincular la nueva informacién con sus conocimientos previos. El lector debe tener
posibilidad de plantearse interrogantes, sefialar qué es lo importante y qué lo secundario.

Todo esto es un proceso interno que es necesario ensefar.

Tapia (2003) sefiala que: La lectura como proceso dinamico involucra operaciones
cognitivas como: reconocer palabras y asociarlas con conceptos almacenados en la
memoria, desarrollar ideas significativas, relacionar e integrar la informacion del texto a
las estructuras existentes, inferir, valorarla y evaluarla criticamente. Intervienen ademas
la comparacion, clasificacion, andlisis y sintesis, el razonamiento analdgico, el

razonamiento hipotético-deductivo, la abstraccion, la generacion, entre otras opciones.

Alonso (2005) sostiene que: En el proceso lector los pensamientos se dan mediante
representaciones dinamicas —que van cambiando a medida que avanza el recorrido del
lector ante el texto, es decir —de lo singular a lo concreto; de lo literal a lo inferencial- y
de esta forma se van desarrollando operaciones mentales o0 modelos cognitivos que se
construyen en ciclos o partes donde el lector va conectando e integrando pensamientos

hasta establecer un esquema mental propio.

Pinzas (2007) sostiene que la lectura comprensiva: es un proceso constructivo,
interactivo y metacognitivo. Es constructiva porgue es un proceso activo de elaboracion
de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la informacién previa
del lector y la que ofrece el texto se complementan en la elaboracién de significados. Es

estratégica porque varia segin la meta, la naturaleza del material y la familiaridad del
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lector con el tema. Es metacognitiva porque implica controlar los propios procesos de

pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin problemas.

En conclusion, la comprension lectora es un proceso que a través del cual el lector
actua con el contexto sin importar la longitud o brevedad del parrafo o texto, el proceso
se da siempre de la misma forma. Mediante la identificacion de las relaciones e ideas

que el autor presenta.

2.2.5.3. Estrategias metodoldgicas para la intervencion de la lectura

Se requiere de la aplicacion de ‘“estrategias Cognitivas” y “Estrategias Meta

cognitivas” donde:

-Las Estrategias Cognitivas. Son acciones internamente organizadas que son utilizadas
por el individuo para gobernar sus procesos de atender, pensar y resolver problemas

(procesar la informacion y regular dicho procesamiento).

Comprende las estrategias de procesamiento y las de ejecucion. Las  estrategias
de procesamiento son aquellas que las personas usan normalmente en forma
inconsciente para mejorar sus posibilidades de ingresar y almacenar informacion. Las
estrategias de ejecucion incluyen la recuperacion de los datos guardados y su aplicacion

para algun fin.

- Las Estrategias Metacognitivas.- Permiten tomar conciencia del proceso de
comprension y ser capaz de monitorearlo a través de la reflexion sobre los diferentes

momentos de la comprension lectora, como son:
« Planificacion
e Supervision y

e Evaluacion.
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En la metacognicon incluye algunos subprocesos: la meta-atencion o conciencia
de los procesos que la persona usa en relacion a la captacién de estimulos, la
metamemoria 0 conocimiento que uno tiene de los eventos y contenidos (estructuras) de
la memoria.

Las estrategias metacognitivas de planificacion, de supervigilancia del proceso de
aprendizaje (Monitoreo), la evaluacién y constatacion de los resultados son conscientes
y ayudan al alumno a entender qué procesos son manejables por él, cémo se relacionan

con destrezas netamente cognitivas, coémo son influidas por estados o eventos efectivos.

2.2.5.4. Estrategias de metacomprension lectora

Cuando aprendemos una informacion nueva buscamos la manera mas facil de
retener o aprender dichos conocimientos, esto significa que utilizamos estrategias
adecuadas para hacerlo. En toda comprension lectora es necesario hacer uso de las
diferentes estrategias personales o aquellas que se puedan aprender. Los buenos lectores
usan estrategias cognitivas para leer, tales como focalizacion, organizacion, elaboracion,
integracion y verificacion. (Puente, 1994).

En la actualidad, la ensefianza de las estrategias, no tienen prioridad, pese a que ésta
ensefianza es tan antigua, ya que en la antigua Grecia y Roma profesores y retdricos
entre los cuales hay que citar a Cicerén y Quintiliano compartieron el interés por la
ensefianza de estrategias de aprendizaje.

Aprender a almacenar y recordar informacion era una parte importante de la
educacion, porque la mayoria de ellos se dedicaban al arte de hablar en pablico.

Martinez (2005) considera que las estrategias de lectura pueden ser ensefiadas, ya
que se desarrollan por medio de la practica y se adquieren y se desarrollan a través del

tiempo.
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Existen diferencias significativas entre los buenos lectores y lectores pobres, es que
los primeros son lectores estratégicos y los segundos no. Esto significa que los nifios o
las personas que leen con destreza son particularmente habiles en adaptar la manera
como leen a las demandas de la situacion o tarea, a las caracteristicas del texto que estan
leyendo y al grado de novedad que éste trae. Los buenos lectores exhiben la
caracteristica peculiar de adaptar sus estrategias de lectura segin estén entendiendo

comodamente lo que leen o no. (Pinzéas, 2003).

a) Tipos de estrategia de metacomprension lectora

Las estrategias de metacomprension lectora usadas en toda actividad de lectura
estan divididas en seis tipos:
1.- Prediccion y verificacion (PV)
Predecir el contenido de una historia promueve la comprension activa
proporcionando al lector un propdsito para la lectura. Evaluar las predicciones y generar

tantas nuevas como sean necesarias mejora la naturaleza constructiva del proceso de la

lectura. (Schmitt, 1988).

Las estrategias de prediccidn sirven para proponer un contexto, y también implica
directamente la activacion y el uso del conocimiento previo, ya sea el relacionado con el
topico del texto o el conocimiento sobre la organizacion estructural del texto. Estas
estrategias de prediccion y verificacion, se efectla antes, durante y después de la

lectura. (Diaz y Hernandez, 1998).
2.- Revision a vuelo de pajaro (RVP)

La pre lectura del texto facilita la comprension a través de la activacion del
conocimiento previo y proporciona informacion para las predicciones (predecir).

(Schmitt, 1988).
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La revision a vuelo de pajaro llamada también lectura panoramica, es una estrategia
aplicada para encontrar determinada informacion. Suele aplicarse cuando se busca una
palabra en el diccionario, un nombre o un nimero en la guia telefénica o una
informacidn especifica en un texto (Buzéan, 2001).

Esta estrategia se aplica antes de leer, es decir, esta revision panoramica se efectta
antes de centrarse en el proceso especifico de la lectura, el cual, permitira centrar las

ideas en los temas que mas le interesa al lector, y con mayor atencién e interés.

3.- Establecimiento de propdésitos y objetivos (EPO)
Establecer un proposito promueve la lectura activa y estratégica (Schmitt, 1988).
Establecer el proposito de la lectura es una actividad fundamental porque determina
tanto la forma en que el lector se dirigira al texto como la forma de regular y evaluar
todo el proceso. (Diaz y Hernandez, 1998).
Segun estos autores, son cuatro los propdsitos para la comprension de textos en el
ambiente académico:
a) leer para encontrar informacion especifica o general)
b) leer para actuar (seguir instrucciones, realizar procedimientos)
c) leer para demostrar que se ha comprendido un contenido

d) leer comprendiendo para aprender.

4.- Autopreguntas. (AP)
Generar preguntas para ser respondidas promueve la comprension activa
proporcionando al lector un propoésito para la lectura. (Schmitt, 1988)
La formulacion de preguntas del contenido del texto por parte del lector origina la
comprension activa. Es muy importante que los estudiantes se formulen sus

autopreguntas sobre el texto y responderse durante y al final de la lectura. Esta
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estrategia lleva a los estudiantes a activar el conocimiento previo y a desarrollar el
interés por la lectura antes y durante el proceso de lectura.

Es necesario formularse autopreguntas que trasciendan lo literal, hasta llegar al nivel
de metacomprension y que lleguen los alumnos a niveles superiores del pensamiento.
Estas interrogantes son las que requieren que los alumnos vayan mas alla de simple
recordar lo leido.

Puede ser util hacer las autopreguntas a partir de las predicciones. En todo caso, es
importante establecer una correlacion entre las preguntas que se generan con el objetivo
0 propoésito de la lectura. Si el objetivo es una comprension global del texto, las
preguntas no deben estar dirigidas a detalles. Obviamente, una vez que se ha logrado el
objetivo principal, se puede plantear otros.

El uso y enunciacién de autopreguntas, puede servir como estrategia cognitiva para
supervisar de un modo activo la comprension, a comprometerse en una accion

estratégica y, en definitiva, autorregular la propia comprension y aprendizaje.

5.- Uso de conocimientos previos (UCP)

Uso de conocimientos previos: el activar e incorporar informacion del
conocimiento previo contribuye a la comprension ayudando al lector a inferir y genera
predicciones. (Schmitt, 1988).

El conocimiento previo es el que estd almacenado en el esquema cognitivo del
estudiante. Sin el conocimiento previo, simplemente seria imposible encontrar algun
significado a los textos; no se tendrian los elementos para poder interpretarlo, o para
construir alguna representacion. (Diaz y Hernandez, 1999).

Cuando no se posee conocimiento previo, es importante darse cuenta de que no se
estd comprendiendo, que hay una ruptura en el proceso de comprension y que es

necesario tomar acciones de tipo remedial.

35



6.- Resumen y aplicacion de estrategias definidas (RAE)

Resumir y aplicar estrategias elaboradas, arregladas: resumir el contenido en
diversos puntos de la historia sirve como una forma de controlar y supervisar la
comprension de lectura. La relectura, el juicio en suspenso, continuar leyendo y cuando

la comprension se pierde, representan la lectura estratégica. (Schmitt, 1988).

Diaz y Hernadndez (1998) indican que los estudios han demostrado que la
elaboracién de resumenes es una habilidad que se desarrolla con la practica y la
experiencia. Sin embargo, tambien esto debe ser condicionado segun el tipo de texto del

que se hable.

2.2.6. Niveles de comprension lectora segun Theodore Clymer Barret

Los niveles que pretendemos aplicar en esta taxonomia permite focalizar y graduar
la comprension a través de dimensiones cognitivas y afectivas que pueden ser aplicadas
en textos narrativos; para ello hemos creido conveniente aplicar tomando como modelo
a taxonomia de Barret, que también lo toma en cuenta el Ministerio de Educacion.

“El nivel de comprension lectora equivaldria, a la creacion, modificacion,
elaboracion e integracion de las estructuras del conocimiento, es decir, al grado en que
la informacion que conlleva el texto es integrada en dichas estructuras. En este sentido,
se concede una importancia crucial a los procesos de inferencia en la comprension
lectora” (Pérez, 2005, p. 122).

La comprension lectora es un proceso que se desarrolla teniendo en cuenta varios
niveles, por lo que el texto debe ser analizado en varios niveles que van desde los
grafemas hasta el texto como un todo. La comprension correcta de un texto implica que
el lector pase todos los niveles de lectura (Langer, 1995), para lograr una comprension

global, el estudiante debe recabar informacidn, elaborar una interpretacion y reflexionar
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sobre el contenido de un texto y su estructura. Segun Barret (1968) a la comprensidn
lectora lo clasifica en:
2.2.6.1. Comprension literal

La comprension literal se desarrolla con la lectura denotativa, el reconocimiento y
el recuerdo dando detalles como: nombres de personajes, incidentes, tiempo, lugar;
ideas principales: una oracion explicita en el texto, secuenciar: el orden de las acciones
planteadas en el texto; causa y efecto: razones que determinan un efecto o consecuencia,

rasgos de personajes: identificar caracteristicas explicitas de un personaje.

2.2.6.2. Comprension inferencial

Constituye la lectura connotativa, clasificacion de objetos, lugares, personas y
acciones, esguematizacion mediante representaciones u organizadores gréaficos,
resumen, sintetizar los hechos o elementos principales, formulando conjeturas o
hipdtesis acerca de los detalles, ideas principales, significado principal, general, tema o

ensefianza moral y secuencias, determinando el orden de las acciones en el texto.

Rioseco y Navarro (1985) definen a la inferencia como la habilidad para deducir
cierta informacidn que no aparece literalmente ya que en todo texto sobresalen dos tipos
de informacion: la explicita y la implicita que debe ser deducida por el lector, aspirante
a una comprension optima.

Rioseco y Colbs(1985) estan de acuerdo con lo que las investigaciones proponen:
que la inferencia es una de las sub-destrezas mas importantes para la comprension
lectora y que esta habilidad se va desarrollando conduciendo al estudiante a un mundo
de conjeturas.
2.2.6.3. Comprension critica

Corresponde a la lectura de extrapolacion, donde se considera aspectos expresado

en la determinacion de relaciones causa efecto, planteando hipotesis acerca de las
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2.3.

motivaciones de los personajes y de sus interrelaciones con el tiempo y el lugar,

determinar rasgos de los personajes, que no estan explicitos.

En el texto, identificar si pertenecen a la realidad o fantasia, formulando conjeturas
0 hipotesis acerca de los detalles y emitiendo juicios de valor como juzgar desde un
punto de vista ética, la actitud y/o las acciones de los personajes, ademas de la
apreciacion desarrollando la toma de conciencia del impacto psicolégico o estético que
el texto les ha producido. Puede enriquecerse a través del conocimiento delas técnicas

literarias, del estilo y de las estructuras empleadas.

Segun Freire (1987, p. 51) también podemos afirmar que la comprension que se
realiza a través de la lectura critica implica percibir la relacion que existe entre el texto y
su contexto. Entendiendo de esta manera; que todo texto que tengamos la oportunidad
de leer; debemos tratar de compararlo con las diversas situaciones y realidades
contextuales segun el lugar, tiempo y fecha para luego poder emitir juicios de valor

segun el significado y amplitud de este nivel de comprension lectora.

Teorias sobre comprension lectora

Primeramente es primordial saber qué significa leer y, especialmente comprender,
esto es importante para conocer cuéles son los procesos que se siguen en la lectura, asi
como las estrategias utilizadas y posibles actividades que serviran para trabajarlas.

Cada docente, estudiante o persona que lee tiene sus propias concepciones de las
teorias implicitas sobre la lectura y escritura, porque al momento de aproximarse a la
realizacion de estas actividades se dejan guiar por dichas conceptualizaciones, es decir:
leen y escriben segln entienden cada proceso; quiere decir que estas teorias implicitas

son constituidas a partir de la experiencia personal, y socio-cultural de cada sujeto.
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2.3.1. La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de

informacién

Segun Dubois (1991) esta teoria supone que; el conocimiento de las palabras como
el primer nivel de la lectura, seguido de un segundo nivel que es la comprensién y un
tercer nivel que es el de la evaluacién. La comprension se considera compuesta de
diversos subniveles: la comprension o habilidad para comprender explicitamente lo
dicho en el texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que estd implicito y la
lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del
autor. De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz
precisamente de extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica
reconocer que el sentido del texto esté en las palabras y oraciones que lo componen y
que el papel del lector consiste en descubrirlo. “El lector comprende el texto cuando es
capaz de sacar el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que el
significado del texto esta en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del

lector consiste en descubrirlo”.

Para esta teoria el texto es lo mas importante y el lector lo que hace es transferir a su
cerebro dicha informacion que el texto le ofrece, esta teoria trata a la lectura como un
producto divisible en sus partes en el cual el sentido y el significado se encuentra en el
texto y la lectura se rige por reglas universales. La lectura se inicia en el texto es un
proceso que se estructura por niveles de manera secuencial y jerarquica, esta teoria
presenta un enfoque linglista de reconocimiento de palabras como vehiculo para lograr

la comprension lectora.

La evaluacion se centra en valorar la calidad del texto, las ideas y el proposito del

autor. Por tanto, el lector comprende un texto cuando puede extraer el significado dado
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en el texto, es decir, reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones

que lo componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo.

Nos conlleva a aseverar que si el lector logra descubrir y redisefiar nueva
informacién en base a lo que ha leido y lo logra socializarlo con los demas, habra
descubierto y comprendido verdaderamente la intencion del autor en primera instancia,

lo que le permitira ubicarse dentro de un verdadero lector.
2.3.2. La lectura como un proceso interactivo

Esta teoria aparece tras los avances de la Psicolinglistica (siendo Kenneth
Goodman el lider del modelo psicolinguistico) tras los avances de la Psicologia
cognitiva a finales de los 70. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus

conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significados.

Frank Smith (1980) destaca el caracter interactivo del proceso de la lectura al
afirmar que "en la lectura interactda la informacion no visual que posee el lector con la
informacion visual que provee el texto™ (Citado en Dubois, p.11). ). La informacién no
visual consiste en poner en practica los conocimientos previos con relacion a la tematica
a tratar, la misma que enriquece significativamente con lo asimilacion de lo que brinda
el texto al momento de introducirse en ella para informarse y decodificarla y

reproducirla.

De manera similar Heimilich y Pittelman (1991,p.10) afirman que “la
comprension lectora ha dejado de ser un simple desciframiento del sentido de una
pagina impresa"”. Sino mas bien la “apropiacion” que hace un lector de su contenido

para generar nuevos conocimientos en funcion a tematicas tratadas.

Kenneth Goodman (1982) da a conocer que la lectura es un proceso del lenguaje, los

lectores son usuarios del lenguaje, los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar

40



la lectura, nada de lo que hacen los lectores es accidental, todo es el resultado de su

interés con el texto.

El enfoque psicolingtiistico hace mucho hincapié en que el sentido del texto no esta
en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor
y en la del lector cuando reconstruyen el texto en forma significativa. Son los lectores
quienes componen el significado. Por esta razén no hay significado en el texto hasta que
el lector decide que lo haya. La consideracién del proceso de la lectura como un didlogo
mental entre el escritor y el lector es un efecto de la gran influencia que ha tenido la
teoria de los esquemas en la comprension de la lectura. Un esquema es una estructura de
datos que representa los conceptos genéricos que guardamos en la memoria. Hay
diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento, otros; eventos,

secuencia de eventos, acciones, etc.

Segun Solé (1992) en la formulacion del habito de la lectura comprensiva:
“Intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus experiencias y
sus conocimientos previos. Para leer necesitamos (...) manejar con soltura las
habilidades de descodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias
previas; necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que
se apoya en la informacidn que aporta el texto y en nuestro bagaje, y en un proceso que

permita encontrar evidencias o rechazar las predicciones e inferencias que se habla”

En los 80, un dltimo movimiento movilizé la atencion linguistica del lenguaje a la
comunicacion y luego al discurso. Ubicé el problema de la comprensién en el terreno
del contexto, del intercambio con el otro, de la ideologia y del destino. Desde esta
Gltima orientacion conceptual, leer sigue siendo comprender, pero comprender no solo
las incidencias internas de un texto, sino también los significados que estan en el borde,

al otro lado, alli, ocultos en el subtexto.
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Ahora leer es una tarea que no culmina cuando el lector descubre los significados
regados por el texto. La lectura es una habilidad que continda con la produccion de
porciones adicionales de sentido. Esto sucede mediante una continua confrontacién del
texto con otros textos y al mismo tiempo con el contexto y con la coleccién de

conocimientos y vivencias del lector.

Isabel solé, recuerda que leer es un proceso activo de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura, el significado del texto se edifica por parte del lector. Lo que intento explicar es
que el significado que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o réplica del
significado que el autor quiso fijarle, sino una construccioén que implica al texto, a los
conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que se enfrenta a
aquel. Leer es una interaccion, que tiene lugar en un momento determinado por el lector
y el texto, interaccion que he tratado de representar en el modelo interactivo de los
procesos lectores que se desarrolla en tres fases: fase de preparacion (antes), fase de
desarrollo (durante9 y fase final (después). En cada una de estas fases el lector despliega
tres procesos especificos: la decodificacion, la comprensién y la meta comprension

lectora.

En esta postura la lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, en el
cual los individuos buscan informacién para los objetivos que guian la lectura, lo cual
implica la presencia de un lector activo que procesa el texto. En el proceso de
interaccion entre el lector y el texto, la persona pone en juego una serie de elementos: la
informacion que facilita el texto y los conocimientos previos que el lector posee sobre el
texto y sobre el mundo. En esta serie de etapas la comprensién interviene tanto en el
texto, su forma y su contenido, como en el lector, las expectativas y conocimientos

previos (Solé, 2000).
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Para el modelo interactivo, leer es un proceso en el que interacttan el texto y el
lector, en el que tienen la misma importancia tanto los procesos linguisticos como los
culturales. Cuando se habla de experiencias previas nos referimos a los conocimientos
anteriores de las personas, 0 sea, las estructuras de conocimientos previos (Smith.1993).

Finalmente, el modelo interactivo sostiene que la comprensidn del texto se alcanza

a partir de la interaccion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema.

2.3.3. La lectura como proceso transaccional

Todo acto de lectura es un intercambio, 0 una transaccion que implica que un
lector particular y un texto particular se encuentran en un momento particular y dentro
de un contexto particular.

El significado no existe de antemano en el texto o en el lector, sino que se despierta
y construye durante la transaccion entre el lector y el texto. El término “lector” implica
una transaccion entre el lector y el texto. El término “texto” implica una transaccion con
el lector. El “significado” es aquello que sucede durante esta transaccion.

El proceso de lectura se inicia a partir de lo emotivo, las expectativas, las ideas, y
lo transforman en un proceso constante de revisidn autocritica que guia la seleccion,
sintesis y organizacion por lo que la transaccion es no lineal, recurrente y autocritica,
puesto que la percepcion depende de la seleccion y organizacidn de pautas visuales del
observador segun sus intereses, necesidades y experiencias.

Lo distinguido aqui es que se produce la relacién entre el lector y el texto, donde el
lector creara significados textuales de manera semejante, pero también en muchos casos
diferentes. Esto implica decir que en ningin momento se lograra entender de la misma
forma o manera un mismo texto, sino que permite cierta flexibilidad para su
entendimiento. Es aqui donde los docentes tenemos que respetar los niveles o grados de

comprensidn de los textos o lecturas de los estudiantes.
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Concibiendo esta teoria; la lectura o texto nos debe servir para ubicarnos y
entender nuestra manera de provenir al momento de tratar la lectura en una clase, segun
sus tres pasos 0 momentos principales; donde lo primero es descubrir el objetivo de la
lectura a través de hipoétesis y predicciones poniendo en practica los conocimientos
previos de los estudiantes; el segundo se da durante la lectura misma, cuando
formulamos nuevas hipétesis y predicciones, ademas de hacer preguntas, aclarar dudas
sobre el texto, resumirlo, buscar significados, esquematizarlos, y, finalmente, el tercer
momento, es cuando hacemos resumenes, formulamos y resolvemos preguntas |,
parafraseamos y utilizamos organizadores graficos para su mejor representacion y

entendimiento.

La teoria transaccional de Louise Rosenblatt (1996) manifiesta que la lectura es un
momento especial en el tiempo que reune un lector particular con un texto particular y
en unas circunstancias también muy particulares que dan paso a la creacion de lo que
ella ha denominado un poema. Este "poema™ (texto) es diferente del texto escrito en el
papel como del texto almacenado en la memoria. De acuerdo con lo expuesto en su
teoria, el significado de este nuevo texto es mayor que la suma de las partes en el
cerebro del lector o en la pagina.

Rosenblatt (1988, p.7) considera que: el proceso de transaccion lector y texto son
mutuamente dependientes y de su interpretacion reciproca surge el sentido de la lectura.
En cuanto a la escritura es también “un suceso en el tiempo, que ocurre en un momento
particular en la biografia del escritor, en circunstancias particulares, bajo presiones
particulares, tanto externa como interna”. En suma, tanto el lector como el escritor
transacttan, no solo con el objeto de transaccion — el texto que esta siendo leido o

producido- sino también con el medio cultural, social y personal.
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2.4. Enfoques sobre comprension lectora

Existen diversos enfoques, pero al analizar varios y comparar similitudes y
diferencias; sefialo en esta investigacion, lo referente a tres autores muy reconocidos y
que han tenido la ardua tarea de realizar estudios méas recientes y actualizados sobre
comprension lectora y por su notable formacién practica. Me refiero a Vigotsky (1996),

Cassany (2001) y Solé (2000).

2.4.1. Paradigma sociocognitivo de la lectura

El modelo de aprendizaje sociocognitivo, desarrollado por Vygotsky (1996),
sefiala que la cultura es el factor primordial del desarrollo individual. Los humanos son
la Unica especie que ha formado una cultura y cada infante se desarrolla en el contexto
de una cultura. Por lo tanto, el desarrollo del aprendizaje de un nifio se ve afectado en
mayor o menor medida por la cultura (incluyendo la del ambiente familiar) en el que se

encuentra inmerso.

La contribucion de la cultura al desarrollo intelectual del nifio se da en dos
vertientes, por un lado, a través de la cultura, el nifio obtiene gran parte del contenido de
su pensamiento, esto es, su conocimiento. Por otro lado, la cultura circundante provee al
nifio de los procesos o medios de su pensamiento, a lo que los vygotskianos llaman
“adaptacion intelectual”. En resumen, de acuerdo con el modelo de aprendizaje

sociocognitivo, la cultura ensefia al nifio qué y como pensar.

El desarrollo cognitivo resulta de un proceso dialéctico en el que el nifio aprende a
través de experiencias compartidas de resolucién de problemas, experiencias
compartidas generalmente con el padre y el maestro, pero ocasionalmente también con

un hermano o compafiero, inicialmente, la persona que interactda con el nifio asume la
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mayor parte de la responsabilidad de guiar el proceso de resolucién de problemas, pero

gradualmente la responsabilidad se va transfiriendo al nifio.

El lenguaje es la principal forma de interaccion a través de la cual los adultos
transmiten al nifio el amplio bagaje de conocimientos que existe en su cultura; conforme
progresa el aprendizaje, el propio lenguaje del nifio le empieza a servir como la
herramienta principal de adaptacion intelectual. Eventualmente, el nifio puede utilizar
un lenguaje interno para dirigir su propio comportamiento. Se refiere a la
internalizacion del proceso de aprendizaje -y por lo tanto- a la internalizacién de un rico
acervo de conocimientos y herramientas de pensamiento que existen fuera del nifio.

Esto sucede fundamentalmente a través del lenguaje.

Existe una diferencia entre lo que el nifio puede hacer por si mismo y lo que puede
hacer con ayuda, los vygotskianos llaman a esta diferencia la “Zona de Desarrollo
Proximo”, Debido a que gran parte de lo que el nifio aprende proviene de la cultura
circundante y gran parte de la resolucion de problemas es mediada por un adulto, seria
erroneo enfocarse a un nifio asilado. El enfoque del nifio aislado no revela los procesos

por los cuales el nifio aprende nuevas habilidades.

La interaccion con la cultura circundante y agentes sociales, tal como sus padres y
comparfieros mas avanzados, contribuye significativamente al desarrollo intelectual del

nino.

Como impacta la teoria de Vygotsky (1996) el aprendizaje: primeramente el
curriculum, debido a que el nifio aprende principalmente a través de la interaccion, se
deben disefiar actividades para enfatizar la interaccion entre al aprendiz y el sujeto de

aprendizaje.
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Instruccion: Con la ayuda apropiada del adulto, el nifio puede frecuentemente
realizar tareas que de otra forma seria incapaz de hacer. Con esto en mente, el
“andamiaje”, en el que el adulto continuamente ajusta el nivel de ayuda en respuesta al
nivel de dominio del nifio, es una efectiva forma de ensefianza, el andamiaje no sélo
produce resultados inmediatos, sino que también infunde las habilidades necesarias para

la resolucion independiente de problemas en el futuro.

Evaluacién: Los métodos de evaluacion deben tener en cuenta la Zona de
Desarrollo Proximo. Lo que pueden hacer por ellos mismos es el nivel actual de
desarrollo y lo que pueden hacer con ayuda es su nivel de desarrollo potencial. Dos
nifios pueden tener el mismo nivel de desarrollo actual, pero ofreciendo la ayuda
adecuada de un adulto, uno puede ser capaz de resolver muchos mas problemas que el
otro. Los métodos de evaluacion deben enfocarse a ambos niveles de desarrollo, tanto al

actual como al potencial (Lent, Brown y Hackett, 1994).

2.4.2. Enfoque sociocultural de la lectura

Desde esta perspectiva se entiende a la lectura como una construccion social en la
que el lector juega un rol activo durante el proceso de comprension. Sin embargo se
otorga un mayor énfasis a los aspectos socio cultural, por ejemplo, las investigaciones
realizadas desde este enfoque consideran como tema de estudio las multiples practicas
sociales llevadas a cabo por medio de la utilizacién de la lectura y escritura (Solé y
Toberosky, 2001).

Por lo tanto, la lectura se concibe como una préactica social, como una tarea
cultural, como algo que puede desarrollarse con lengua y con procesos cognitivos, pero
que tiene una dimensién que va mas alla del individuo, una dimension de comunidad,

una dimensidn social. Ver la lectura como acto cultural no significa negar lo cognitivo-
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linguistico. El objeto de estudio no es la mente humana, no es la lengua, es la situacion
contextual en la que se lee. Es una perspectiva mas descriptiva y no predictiva o
teorizadora, sino que busca simplemente describir cuéles son los usos que se realizan.
Entonces se utiliza la etnografia, la entrevista, la observacion como instrumentos de
analisis. Es una perspectiva que muestra la interrelacion, por ejemplo, de la lectura con
otras habilidades, con el habla, con otros procesos no linguisticos, con procesos
sociales.

En el paradigma socio cultural, el lenguaje constituye un factor central e
indispensable para el desarrollo cultural de las personas, su funcién primordial es la de
comunicacion e intercambio social, puesto que es un sistema mediatizado de
transmision racional, intencional y de la experiencia, nacido de la necesidad de

comunicacion ( Vigostky, 1973).

Los resultados de la investigacion psicolinguistica sobre la comprension han sido
indiscutiblemente importantes y nos han aportado descripciones precisas sobre la
conducta real y experta de lectura, ademas de poderosas teorizaciones sobre lo que
ocurre en nuestra mente cuando construimos la comprension. Pero nos dicen mas bien
poco o nada del componente sociocultural de la lectura, de las cuestiones que, como las
anteriores, se refieren a los usos que adopta la lectura y la escritura en cada comunidad
de hablantes: la forma particular de usar —y de procesar— la escritura en cada situacion,
en cada género discursivo particular o en cada ambito de la actividad humana (Cassany,

2001).

La investigacion sociocultural sobre la practica del lenguaje entiende que la lectura
y la escritura son “construcciones sociales, actividades socialmente definidas” (Ferreiro,
2001: 41), que varian a lo largo de la historia, la geografia y la actividad humana (Di

Stefano y Pereira, 1997). La humanidad ha ido inventando sucesivas tecnologias de la
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escritura, cuyas potencialidades comunicativas han sido aprovechadas de modo variado

y dindmico por cada grupo humano, segun sus necesidades y circunstancias.

Cassany (2001), manifiesta que en cada contexto sociocultural, leer y escribir ha
adoptado préacticas propias, en forma de géneros discursivos que cumplen unas
determinadas funciones, con unos roles determinados de lector y autor, con unos usos
linglisticos prefijados y una retorica también preestablecida. Cabe afirmar que “leer es
un verbo transitivo” y que no existe una actividad neutra o abstracta de leer, sino
multiples, variadas y dinamicas formas concretas de lectura de cada género, en cada
disciplina del saber y en cada comunidad humana. Asi, aprender a leer requiere no solo
desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino tambien adquirir los
conocimientos socioculturales particulares de cada practica concreta de lectoescritura:
como autor y lector utilizan cada tipo de texto, como se apoderan de los usos
preestablecidos por la tradicion, como negocian el significado segun las convenciones

linglisticas y las formas de pensamiento de cada disciplina especifica, etcétera.

Los matices que ha adoptado la practica de la lectura en este inicio del siglo XXI,
desde esta perspectiva sociocultural. La tesis de fondo es que las précticas lectoras estan
cambiando a causa de factores multiples: leemos otro tipo de textos, con objetivos
también mas ambiciosos, en contextos nuevos, que nunca antes habian existido. Basta
hacer una simple comparacion entre la lectura corriente en los afios sesenta o setenta del
siglo pasado con la actual para percatarse de que hoy sin duda estamos expuestos a un
namero infinitamente mayor de textos, sobre temas mas variados —y con un grado de
especificidad diverso, que circulan en soportes novedosos, que proceden en muchos
casos de autores, idiomas y culturas lejanas —y de los que esperamos poder obtener el

mismo alto nivel de comprensidn que si pertenecieran a nuestra comunidad.
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En los siguientes apartados reflexionamos sobre las consecuencias que estan
teniendo para la practica de la lectura algunos cambios relevantes en las relaciones
humanas y en la organizacion de las comunidades, como la paulatina implantacion de la
democracia, el incremento del plurilingliismo, la imparable hegemonizacion de la
ciencia o la expansion de Internet. Comentamos algunos ejemplos y reflexionamos
sobre cada uno de estos puntos, antes de esbozar un programa inicial para estos nuevos
matices de lectura, centrados en lo que denominamos la comprension critica (Cassany,
2001).

Vygotsky (1996) sefiala que la cultura es el factor primordial del desarrollo
individual. Los humanos son la Unica especie que ha formado una cultura y cada infante
se desarrolla en el contexto de una cultura. Por lo tanto, el desarrollo del aprendizaje de
un nifio se ve afectado en mayor o menor medida por la cultura (incluyendo la del

ambiente familiar) en el que se encuentra inmerso.

El lenguaje es la principal forma de interaccion a través de la cual los adultos
transmiten al nifio el amplio bagaje de conocimientos que existe en su cultura; conforme
progresa el aprendizaje, el propio lenguaje del nifio le empieza a servir como la
herramienta principal de adaptacion intelectual. Eventualmente, el nifio puede utilizar
un lenguaje interno para dirigir su propio comportamiento. Se refiere a la
internalizacion del proceso de aprendizaje -y por lo tanto- a la internalizacion de un rico
acervo de conocimientos y herramientas de pensamiento que existen fuera del nifio.

Esto sucede fundamentalmente a través del lenguaje.

Existe una diferencia entre lo que el nifio puede hacer por si mismo y lo que puede
hacer con ayuda, los vygotskianos llaman a esta diferencia la “Zona de Desarrollo
Préximo”, debido a que gran parte de lo que el nifio aprende proviene de la cultura

circundante y gran parte de la resolucion de problemas es medida por un adulto, seria

50



erréneo enfocarse a un nifio aislado. El enfoque del nifio aislado no revela los procesos

por los cuales el nifio aprende nuevas habilidades.

La interaccion con la cultura circundante y agentes sociales, tal como sus padres y
compafieros mas avanzados, contribuye significativamente al desarrollo intelectual del
nifo.

El impacto de la teoria de Vygotsky (1996) en el aprendizaje: en primer lugar se da
en el curriculum, debido a que el nifio aprende principalmente a través de la interaccion,
se deben disefiar actividades para enfatizar la interaccion entre el aprendiz y el sujeto de

aprendizaje.

Con la ayuda apropiada del adulto, el nifio puede frecuentemente realizar tareas que
de otra forma seria incapaz de hacer. Con esto en mente, el “andamiaje”, en el que el
adulto continuamente ajusta el nivel de ayuda en respuesta al nivel de dominio del nifio,
es una efectiva forma de ensefianza, el andamiaje no sélo produce resultados
inmediatos, sino que también infunde las habilidades necesarias para la resolucion

independiente de problemas en el futuro.

En el paradigma socio cultural, el lenguaje constituye un factor central e
indispensable para el desarrollo cultural de las personas, su funcién primordial es la de
comunicacion e intercambio social, puesto que es un sistema mediatizado de
transmision racional, intencional y de la experiencia, nacido de la necesidad de

comunicacion.

Cassany (2001) manifiesta que leer es comprender un texto, siempre con el mismo
ritmo, en silencio, en voz alta, etc., pues lo importante es interpretar lo que vinculan las
letras impresas, para cimentar un significado nuevo en nuestra mente a partir de estos

signos. Ademas, desde el aula se debe promover distintos tipos de lectura a ritmos
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diferentes, respetando siempre los estilos y ritmos de aprendizaje de nuestros nifios y

nifas.

De acuerdo con Cassany (2001), leer es establecer relaciones entre dos aspectos
determinados del texto a partir del inferir causas o consecuencias significado del resto,
ademas, sostiene que la lectura es uno de los aprendizajes mas importantes e
indiscutibles, que proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de
entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella comparte: una cierta e importante
socializacién, conocimientos e informacién de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto
capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a leer de manera eficiente, desarrolla
en parte su conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje

trascendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona.

El mismo entiende la comprension lectora como algo integro que a su vez esta
compuesta por otros elementos mas concretos; que reciben el nombre de micro-
habilidades cuya propuesta se basa en trabajar esta micro-habilidad por separado para
adquirir una comprension lectora. Dicha habilidad esta compuesta por. La percepcion,
memoria, anticipacion, lectura rapida, inferencia, ideas principales, estructura y forma,

leer entre lineas y autoevaluacion.

Logrando estas habilidades en los estudiantes; podemos aseverar que hemos
conseguido pasar de un lector principiante a un lector experto y es el momento en el que

podemos comprender cualquier tipo de texto.

Solé (2001), entiende a la lectura como un acto vinculado con el contexto social y
hace énfasis en la importancia de tener claros los planes de la lectura para enfocar la
atencién de lo que leemos hacia aquel resultado que queremos alcanzar. La teoria

propuesta por Solé defiende que los lectores ejecutamos el acto de la lectura a través de
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una suma de experiencias y conocimientos que se ponen en juego al interactuar con

textos determinados.

Solé (2001) también sustenta que. Ensefiar a leer no es absolutamente facil. La
lectura es un proceso complejo, requiere una intervencién antes, durante y después y

también plantear la relacion existente entre leer, comprender y aprender.

2.5. Definicion de términos bésicos.

a) Estrategia. “Las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjunto de  pasos,
operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles, para aprender significativamente y

solucionar problemas” (Diaz y Hernandez, 2002).

b) Estrategias de ensefianza de comprension lectora. Son procedimientos que el agente
de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible, para promover el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos (Mayer, 1984; Shuell, 1988; Wets, Farmer

y Wolff 1991 en Diaz y Hernandez, 2002).

c) Estrategias Cognitivas.- Son las habilidades con las que el educando gobierna su
propio aprendizaje en general. Por lo tanto se integra los procesos de pensamiento
del educando (pero para aprender a pensar es necesario que se les dé oportunidades

de hacerlo).

d) Estrategias Meta cognitivas.- Es el conocimiento que tiene el lector acerca de las
propias estrategias con que cuenta para comprender un texto escrito. Tiene tres fases:
a) habilidades de planificacion.- preparacion para la lectura: ideas previas,
motivacion (objetivos lectores) y decidir qué técnicas (herramientas) comprensivas
se utilizaran. b) habilidades de supervision.- aplicacion afectiva de las técnicas

mientras lee. Darse cuenta si se produce comprension o no. c) habilidades de
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evaluacion.- detectar, de una vez terminada la lectura, todo aquello que ha sido util
para comprenderla. (Valles, 1998).

Comprension: Es entendida como una habilidad y un proceso activo, cognitivo que
involucra una interaccién entre el lector y el texto, en el cual se realiza una
interpretacion por parte del lector o receptor partiendo de sus conocimientos previos
y objetivos. (Diaz y Hernandez, 2002).

Comprension lectora. Es un ejercicio de razonamiento verbal que mide la capacidad
de entendimiento y de critica sobre el conocimiento de la lectura, mediante preguntas

diversas de acuerdo al texto.

Comprender un texto no es develar el significado de cada una de las palabras ni
siquiera de las frases, o de la escritura general del texto; sino mas bien genera una
representacion mental del referente del texto, es decir, producir un escenario o
modelo mental de un mundo real o hipotético en el cual el texto recobre sentido.
Durante el transcurso de la comprension el lector elabora y actualiza modelos

mentales de modo continuo. (Cooper, 1990).

g) Textos narrativos: son los que presentan hechos o acciones en una secuencia

temporal y causal, su interés radica en el desarrollo del texto que va desencadenando

acciones, a través de las cuales los personajes adquieren importancia.

h) Aprendizaje cognitivo. La teoria cognitiva del aprendizaje aporta una explicacion

mas profunda del aprendizaje y, por lo tanto, implica formas de ensefianza diferentes
que facilitan la construccion activa del conocimiento (Puente, 2003).

La lectura. Puente (1998) sefiala: “La lectura, segun las concepciones cognitivas, es
un proceso de pensamiento, de soluciones de problemas en el que estan involucrados
conocimientos previos, hipotesis, anticipaciones y estrategia para interpretar ideas

implicitas y explicitas”.
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J) Lectura Inferencial. Consiste en superar las lagunas que por causas diversas
aparecen en el proceso de construccion de la comprension. Consiste en comprender
algln aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Es necesario
para ello usar ideas e informaciones explicitamente planteadas en el texto, la
intuicion y las experiencias personales sirven como base para conjeturar e
hipotetizar. Demanda, de esta forma pensamientos e imaginacion que van mas alla de
la pagina impresa.

Por lo tanto, sin informacién conocida (unido a nuestros conocimientos previos)
es imposible realizar una inferencia. No esta demas sefialar que es necesario
agregarle cierta dosis de imaginacion para ‘“ver” mentalmente las diversas

conexiones o relaciones que posee toda estructura textual. En suma, ayuda mucho el

realizar permanentemente intuiciones, anticipaciones o conjeturas.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Hipotesis de investigacion:
3.1.1 Hipdtesis general
La aplicacion de estrategias sociocognitivas mejora significativamente el
nivel de comprension inferencial de textos narrativos en los nifios del IV ciclo
de la institucion educativa 10260 de la comunidad de Callacate Sahual del

distrito y provincia de Cutervo, 2014.

3.1.2 Hipotesis especificas

A) El nivel de comprension inferencial de textos narrativos en los nifios del
IV ciclo de la Institucion Educativa 10260 de la comunidad de Callacate
Sahual del distrito y provincia de Cutervo, 2014, es baja.

B) La aplicacion de estrategias sociocognitivas mejora significativamente el
nivel de comprension inferencial de textos narrativos en los nifios del 1V
ciclo de la institucion educativa 10260 de la comunidad de Callacate
Sahual del distrito y provincia de Cutervo, 2014, no presento dificultades.

C) EI nivel de comprension inferencial de textos narrativos después de
aplicar el programa de estrategias sociocognitivas para mejorar el nivel de
comprensién inferencial de textos narrativos en los nifios del 1V ciclo de
la institucion educativa 10260 de la comunidad de Callacate Sahual del

distrito y provincia de Cutervo, 2014, es alta.
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3.2. Variables
Independiente: Estrategias sociocognitivas.

Dependiente: Comprension inferencial de textos narrativos.

3.2.1. Definicion de Variables:

3.2.1.1. V. Independiente: Programa de estrategias sociocognitivas

a. Definicion conceptual. Nisbet y Shucksmith (1986) conceptualizan los
términos programa y estrategias, asi: Programa es el conjunto de actividades
planificadas sistematicamente, que se orienta a la consecucion de objetivos y
mejora en el sistema educativo. Y, Estrategias sociocognitivas, como
secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el
propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la
informacion.

b. Definicion Operacional. Especificamente, las estrategias de aprendizaje
se interpretan como una toma de decisiones sobre la seleccion y uso de
procedimientos de aprendizaje que facilitan una lectura activa, intencional,
autorregulada y competente en funcion de una meta. Asi, las estrategias
hacen referencia habilidades bajo consideracion dirigidas a una meta, estas
incluyen estrategias cognitivas, meta cognitivas, motivacionales-afectivas y
contextuales. En este trabajo, se desarrollan las cognitivas y estrategias meta
cognitivas para la comprension. Las estrategias sociocognitivas se refieren a
procesos dindmicos y constructivos que el lector pone en marcha de manera
consciente e intencional para construir una representacién mental del texto

escrito.
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3.2.1.2. V. Dependiente: Comprension inferencial de textos narrativos

a) Definicion conceptual. Cooper (1990), conceptia la comprension
inferencial como un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto; pero esa comprension del
lector tiene que ver con las experiencias acumuladas que entran en
“juego” a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas

del texto.

b) Definicion operacional. La comprension inferencial contribuye para
que los estudiantes desarrollen la capacidad para establecer
relaciones entre los elementos de los textos, que van maés alla de lo
leido. La comprension inferencial permite a los estudiantes explicar el
texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias
anteriores, relacionando lo leido con los saberes previos, formulando

hipotesis y nuevas ideas.

La meta del nivel inferencial sera la elaboracion de conclusiones y comprende a
su vez inferir detalles adicionales, que segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo méas informativo, interesante y convincente, inferir ideas
principales, no incluidas explicitamente, inferir secuencias, sobre acciones que pudieron
haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera, inferir relaciones de causa y
efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el
tiempo vy el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a

incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones.
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3.3. Matriz de operacionalizacion de variables

TECNICAS E
VARIABL | DIMENSION
ES ES INDICADORES INSTRUMEN-
TOS
Elaboracion | e Resumir.
del e Parafrasear.
conocimiento | e Inducir y deducir.
., e Subraya ideas principales y secundaria
V. Organizacion y P . P y
e Organiza informacion en
Programa del . .. .
. organizadores cognitivos. La observacion
de conocimiento o .
, e Identifica y plantea conceptos. Ficha de
estrategias — - i4
socio eEstablece  objetivos  segn el | Observacion
cognitivas contenido del texto. _
Control del e Evalla denotaciones y
conocimiento connotaciones.
e Modifica y busca procedimientos
alternativos.
e Secuencia los sucesos y escenarios en
forma légica.
Andlisis de la e Ubica informacion que se encuentra
lectura al inicio, medio o final de un texto.
eReconoce el orden en que suceden
V.D los hechos y acciones de un texto.
Compren- e Deduce la causa de un hecho o idea Prueba de
sion Sintesis de la de un texto. comprension
inferencial lectura e Deduce el tema central de un texto. inferencial de
de textos e Deduce la ensefianza y el propésito textos
narrativos de una narracion. narrativos

Exposicion de
razones

e Opina sobre los hechos o sucesos de
un texto.

e Juzga el comportamiento de los
personajes.

e Reflexiona acerca del mensaje del
texto.

3.4. Poblacion y muestra

Esta conformado por 13 alumnos del 1V ciclo de la I.LE P. N° 10260 de la

comunidad de Callacate Sahual, distrito y provincia de Cutervo.
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3.5. Unidad de anélisis.

Son cada uno de los estudiantes del 1V ciclo de la institucion Educativa N° 10260
de la comunidad de Callacate Sahual, distrito y provincia de Cutervo, Region
Cajamarca.

3.6. Tipo de investigacion
Explicativo. Porque se estudia la calidad de actividades desarrolladas y poder
explicar el comportamiento de la variable del programa de estrategias
sociocognitivas, en funcion del desarrollo de la comprension inferencial de textos
narrativos, por ser estudios de causa-efecto requieren control y debe cumplir otros
criterios de causalidad.
Aplicativo. Plantea resolver la aplicacion de la lectura inferencial en el desarrollo
de la comprensién inferencial en el area de comunicacion.

3.7. Disefio de la investigacion.

De acuerdo a la relacion que existe entre variables, el disefio queda
determinado como pre experimental, que involucra efectivizar tres pasos:

A) Una medicion previa de la variable dependiente a ser estudiada (pre test).

B) Introduccion y aplicacion de la variable independiente o experimental (X) a
la poblacién y muestra de estudio.

C) Una nueva medicion de la variable dependiente (post test).

En este disefio se asume el siguiente diagrama:

GE= 01XO02

Donde:

GE = Grupo Experimental.

01 =Informacidn recogida de la variable comprension inferencial de textos

narrativos mediante el Pre-cuestionario.
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X = Variable independiente: Programa de estrategias sociocognitivas.
02 = Informacion recogida de la variable relaciones comprension

inferencial mediante el Post-cuestionario.

3.8. Técnicas e instrumentos de recoleccidn y procesamiento de datos

3.8.1. Técnicas e instrumentos

Se aplicaron los siguientes instrumentos:

a. El test que se aplico antes (pre test) (Anexo 02) y después (post test) (Anexo
03); cabe aclarar que el pre test se aplicé utilizando 3 lecturas: EI Sabio buho,
Eligen a su rey y La vicufia Josefina. El post test se aplico igual mente tres
lecturas: Un paseo por la selva, Los tres otorongos y Una vendedora de flores.

b. Observacion. Las fichas de observacion fueron realizadas por el docente
investigador aplicando actividades similares siguiendo los mismos items. Las
fichas de observacion se realizaron en base a la investigacion bibliografica de
varias fuentes: escala de la evaluacion del nivel primario, consideradas en la Guia
para la evaluacion de los aprendizajes del Ministerio de Educacién (MINEDU.
Evaluacion de los aprendizajes, 2001) (Anexo 04)

La ficha de observacion cont6 con cuatro opciones: Siempre, casi siempre, a
veces y nunca, se considerd siempre cuando la habilidad fue lograda en un cien
por ciento; en desarrollo cuando hay presencia de la habilidad pero no en su
totalidad; y nunca cuando no hay evidencia de la habilidad. Las observaciones
fueron realizadas dentro del horario normal de clases de los nifios y nifias. La

ficha de observacion fue aplicada en el mismo espacio fisico.
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3.8.2. Procesamiento y analisis de datos

La prueba estadistica es la adecuada para obtener datos donde se hara el uso
de la estadistica descriptiva para analizar y representar los datos adecuados a mi

investigacion.

Mediante un plan de analisis estadistico se podra procesar los datos
extraidos de los instrumentos empleados con un programa facil y entendible en la
cual con el Microsoft Excel se podra procesar datos ordenados como: graficos y
cuadros estadisticos para poder ser interpretados ademas es de mucha facilidad y

utilizacion.
3.9. Validacion y confiabilidad de los instrumentos.

La validacion de los instrumentos se hizo a través de juicio de dos expertos
(Anexo 05). La confiabilidad de contenido de los items de los instrumentos se

determind a través de la t Student.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados por dimensiones de la variable Comprension inferencial de textos
narrativos: Pre y post test.
Cuadro N° 1 Muestra resultados del Nivel de comprension de lectura antes y después

de la aplicacion del programa de estrategias sociocognitivas para desarrollar la
“Comprension Inferencial” de textos narrativos

Dimensiones de la variable dependiente

Comprension
Anadlisis de la lectura  Sintesis de la lectura Exposicion de razones inferencial de textos

narrativos
N° Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post
Test Test Test Test Test Test Test Test
P N P N P N P N P N P N P N P N
1 2 P 4 L 1 | 4 L 3 | 7 L 06 I 15 L
2 2 P 4 L 1 | 4 L 3 | 7 L 06 I 15 L
3 1 I 3 P 1 | 3 P 3 | 6 P 05 I 12 P
4 2 P 3 P 1 | 3 P 3 | 7 L 06 I 13 P
5 2 P 4 L 3 P 5 L 3 | 8 L 08 | 17 L
6 2 P 4 L 1 | 4 L 3 | 7 L 06 I 15 L
7 2 P 5 L 3 P 4 L 3 | 9 L 08 I 18 L
8 2 P 3 P 1 | 4 L 3 | 6 P 06 I 13 P
9 2 P 4 L 3 P 4 L 3 | 5 P 08 I 13 P
10 3 P 5 L 5 L 5 L 3 | 9 L 11 P 19 L
11 3 P 5 L 4 L 4 L 3 | 9 L 10 |1 18 L
12 2 P 5 L 3 P 4 L 3 | 8 L 08 I 17 L
13 2 P 4 P 1 | 4 L 3 | 7 L 06 I 15 L
)’( 2,08 4,08 2,15 4,0 3,00 7.30 7.23 15,38

Fuente: Informacidn obtenida de la prueba de comprension inferencial pre test y post
test de textos narrativos. Agosto y noviembre 2014,
P = Puntaje

N= Nivel
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4.1.1. Dimension Andlisis de la Lectura

Cuadro N° 2. Muestra resultados del pre y post test en la dimension Analisis de la
Lectura de la aplicacion del “Comprension inferencial” de textos narrativos en los
estudiantes del 1V ciclo de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 10260 —

Callacate Sahual — Cutervo, 2014.

Grupo experimental

Dimension analisis pre test post test
de la lectura

estudiantes % estudiantes %

inicio 01 7,69 0 0
proceso 12 92,31 4 30,76
9 69,24

logro 00 00,00

total 13 100% 13 100%

Fuente: Informacidn obtenida del cuadro N° 1. Agosto y noviembre, 2014.

Analisis y Discusion

Del Cuadro N° 2 se observa en el grupo experimental en el pre test el 7,69%
estudiantes presenta en la dimension de analisis de la lectura, en la escala de
calificacion de inicio, 92,31% de estudiantes un nivel en proceso y ningun estudiante en

el nivel de logro.

Al aplicar estrategias socio-cognitivas para desarrollar la comprensién inferencial de
textos narrativos, en el andlisis de la lectura, se evidencia claramente que los datos
generales de calificacion han mejorado en gran porcentaje a comparacion de antes de
aplicar este programa, es asi que en la escala de calificaciones ningin estudiante
presenta una calificacion de inicio, el 30,76% de estudiantes se encuentra en proceso y

el 69,24% han logrado comprender la lectura al decodificar y comprender textos
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breves y sencillos de diverso tipo, ubicar informacion que se encuentra al inicio, medio

o final del texto y reconocer el orden en que suceden los hechos y acciones de un texto.

En funcién a los resultados del post test se puede confirmar que al aplicar el
programa de estrategias sociocognitivas para mejorar la dimension Anélisis de la
Lectura de textos narrativos en el area de comunicacion, ha permitido que los
estudiantes conozcan y manejen los indicadores como: secuenciar los sucesos y
escenarios en forma légica, ubicar informacion que se encuentra al inicio, medio o final
del texto y reconocer el orden en que suceden los hechos y acciones de un texto, y
considerando el aporte de Diaz y otros (2009) a la comprension literal, podemos
interpretar que los estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N° 10260,
Callacate Sahual, Cutervo — 2014, desarrollan la capacidad del uso adecuado de
métodos Yy técnicas para comprender con facilidad el contenido de métodos y técnicas
para aprender con facilidad contenidos de textos narrativos, incorporados en las
actividades de aprendizaje. El haber desarrollado el Analisis de la Lectura al nivel
de logro, podemos afirmar que se ha logrado graduar la comprension a través de
dimensiones como lo describe Cooper (1990) donde el estudiante podrda comprender
dandole un significado al texto, extrayendo las ideas importantes y relacionarlas con los
que ya tiene con la informacion que le presenta el autor como el reconocimiento y el
recuerdo de datos, detalles, nombres de personajes, incidentes, tiempo, lugar, ideas

principales, secuenciar el orden de las acciones, lo que esta explicito en el texto.
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Gréfico N° 01 Dimension andlisis de la lectura antes de la aplicacion del programa
“Comprension inferencial” de textos narrativos en los estudiantes del 1V ciclo de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 10260 — Callacate Sahual — Cutervo —

2014.
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Fuente: Informacién obtenida del cuadro N° 2.
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4.1.2. Dimension Sintesis de la Lectura

Cuadro N° 3 Muestra resultados del pre y post test en la dimension Sintesis de la
Lectura de la aplicacion del “Comprension inferencial” de textos narrativos en los
estudiantes del 1V ciclo de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 10260 —

Callacate Sahual — Cutervo, 2014.

Grupo Experimental

Dimensidn de sintesis de la Pre Test Post Test
lectura
Estudiantes % Estudiantes %
Inicio 07 53,85 0 0
2 15,38
Proceso 04 30,77
Logro 02 15,38 1 84,62
Total 13 100% 13 100%

Fuente: Informacidn obtenida del cuadro N° 1. Agosto y noviembre, 2014.

Analisis y Discusion

Del Cuadro N° 3 se observa el grupo experimental en el pre test, en la dimension de
la sintesis de la lectura, en la escala de calificaciones el 53,85% de estudiantes

presentan un nivel de inicio, 30,77% un nivel de proceso y 15,38% un nivel de logro.

Al aplicar estrategias sociocognitivas para desarrollar la sintesis de la lectura, se
evidencia claramente que los datos generales de calificacion han mejorado
significativamente a comparacion de antes de aplicar este programa, es asi que en la
escala de calificaciones ningln estudiante presenta una calificacion de inicio, el 15,38%
estudiantes se encuentra en proceso y el 84,62% han logrado desarrollar la habilidad de

sintesis de la lectura.
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Con estos resultados y considerando el aporte de Barret (1968) podemos decir que
los estudiantes han desarrollado una comprension lectora denotativa, es decir pueden
clasificar objetos, lugares, personas Yy acciones, esquematizar mediante
representaciones u organizadores graficos, resumir, sintetizar los hechos o elementos
principales, formular conjeturas o hipétesis acerca de los detalles, ideas principales,
significado principal, general, tema o ensefianza moral y secuencias; determinando el
orden de las acciones en el texto. Ademas desde nuestra investigacion considero que los
estudiantes lograron desarrollar indicadores: Deduce la causa de un hecho o idea de un
texto, deduce el tema central de un hecho y deduce la ensefianza y el propoésito de una
narracion. Finalmente consideramos el aporte de Rioseco y Navarro (1995) y asumimos
la definicion que la inferencia es la habilidad para deducir cierta informacion que no
aparece literalmente, donde el pensamiento del estudiante trasciende de lo explicito a lo

implicito que debe ser deducida por el lector.
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Gréafico N° 02  Dimension de la sintesis de la lectura antes y después de la aplicacion
del programa “Comprension inferencial” de textos narrativos en los estudiantes del 1V
ciclo de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 10260 — Callacate Sahual —

Cutervo, 2014.
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Fuente: Informacion obtenida del cuadro N° 3.
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4.1.3. Dimension de exposicion de razones de la lectura

Cuadro N° 4 Muestra resultados del pre y post test en la dimension Exposicién de
razones de la aplicacion del “Comprension inferencial” de textos narrativos en los
estudiantes del 1V ciclo de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 10260 —

Callacate Sahual — Cutervo, 2014.

Grupo Experimental

Dimension exposicion de Pre Test Post Test
razones
Estudiantes % Estudiantes %
Inicio 13 100 0 0
Proceso 0 0,00 3 23,07
Logro 0 0,00 10 76,93
Total 13 100% 13 100%

Fuente: Informacidn obtenida del cuadro N° 1. Agosto y noviembre, 2014.

Analisis y Discusion

Del Cuadro N° 4 se observa en el grupo experimental en el pre test el 100%
estudiantes presentan en la dimensién de nivel de exposicidn de razones, en un nivel de
calificaciones de inicio, y ningln estudiante se encuentra en los niveles de proceso y
logro. Los resultados luego de aplicar estrategias sociocognitivas para desarrollar la
exposicion de razones, se observa claramente que los resultados se ha mejorado a
comparacion de antes de aplicar este programa, es asi que en la escala de calificaciones
ningln estudiante presenta una calificacién de inicio, el 23, 07% se encuentra en
proceso Yy el 76,93% han logrado desarrollar la habilidad de opinar sobre los hechos o
sucesos de un texto, juzgar el comportamiento de los personajes y reflexionar acerca del
mensaje del texto. Estos resultados afianzan lo dicho por Ayala, Martinez y Yuste
(2004) quienes sefialan los estudiantes al aplicar estrategias de aprendizaje despliega de

modo intencional y habitualmente consciente. Y que comprenden la seleccidén y uso de
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procedimientos, habilidades y técnicas, los cuales se utilizan relativamente flexible para
atender, seleccionar, codificar, almacenar y/o recuperar la informacién y/o producir una
respuesta (Estrategias Cognitivas), regular el propio funcionamiento cognitivo
(Estrategias Metacognitivas) y/o propiciar un clima y una disposicion adecuados
(Estrategias socio/afectivo/motivacionales), de manera que permitan abordar una tarea
particular de aprendizaje dando respuesta a las demandas percibidas en la misma.
Consideramos que para alcanzar una buena comprension es necesario el aporte de Solé
(1992) sobre el cual el estudiante debe conocer tanto el texto, su forma y su contenido,
sus expectativas y sus conocimientos previos, de esta manera tendran la base para

argumentar y enjuiciar el tema.
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Gréfico N° 03 Dimension de exposicion de razones de la lectura antes y después de la
aplicacion del “Comprension inferencial” de textos narrativos en los estudiantes del IV
ciclo de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 10260 — Callacate Sahual —

Cutervo, 2014.
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Fuente: Informacién obtenida del cuadro N° 4.
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Cuadro N° 5 Muestra el nivel de la lectura antes y después de la aplicacion del
programa de estrategias sociocognitivas para desarrollar la “Comprension inferencial”
de textos narrativos en los estudiantes del IV ciclo de educacion primaria de la

Institucion Educativa N° 10260 — Callacate Sahual — Cutervo — 2014.

Grupo Experimental

Comprension inferencial de Pre Test Post Test
textos narrativos
Comprension inferencial de Estudiantes % Estudiantes %

textos narrativos

Comprensign inferencial de 0
textos Nat Pativos 12 92,31 0

Proceso 01 769 4 20,76

Logro 00 0,00 9 69,24

Fuente: Informacion obtenida del cuadro N° 1.Agosto y noviembre, 2014,

Analisis y Discusion

Del cuadro N° 5 se observa en el grupo experimental en el pre test el 92,31% de
estudiantes presentan un nivel de comprension inferencial de textos narrativos en inicio;
7,69% un nivel en proceso y ningun estudiante se encuentra en el nivel de logro. Al
aplicar el programa de estrategias sociocognitivas para desarrollar la comprension
inferencial de textos narrativos, se observa claramente que los resultados han mejorado
a comparacion de antes de aplicar este programa, es asi que ningun estudiante se
encuentra en la escala de calificaciones de inicio, el 30,76% se encuentra en proceso y
el 69,24% han logrado desarrollar la comprension inferencial de textos narrativos.

Se confirma que el programa de estrategias sociocognitivas desarrollé la
comprensién inferencial de textos narrativos en sus dimensiones: Analisis de la lectura,
Sintesis de la lectura y Exposicion de razones, de esta manera se puede afianzar las

conclusiones de Solé (1994) acerca de la importancia del proceso de la lectura y cuando
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el lector comprende el texto es capaz de construir ideas acerca del contenido, puede
extraer aquello que le interesa. Esto solo se puede llevar a cabo si el lector realiza una
lectura individual, en la cual puede avanzar, retroceder, detenerse, pensar, recapitular,
vincular la nueva informaciéon con sus conocimientos previos. El lector debe tener
posibilidad de plantearse interrogantes, sefialar qué es lo importante y qué lo secundario.
Todo esto es un proceso interno que es necesario ensefiar. Consideramos que para
alcanzar una buena comprension inferencial, es necesario el aporte de Belinchon,
Riviére y Igoa (2000) sobre el cual el estudiante crea representaciones mentales al
comprender el texto, a partir de las aplicaciones de sus propios conocimientos. Por ello,
para la comprension inferencial son importantes tanto los conocimientos previos del

lector, como las caracteristicas del texto.

74



Gréafico N° 04 Nivel de la lectura antes y después de la aplicacién del programa
“Comprension inferencial” de textos narrativos en los estudiantes del 1V ciclo de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 10260 — Callacate Sahual — Cutervo —

2014.
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Fuente: Informacién obtenida del cuadro N° 5.
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Cuadro N° 6 Muestra la estadistica descriptiva de los puntajes de comprension

inferencial, antes y después de la aplicacion de “Estrategias sociocognitivas” de textos

narrativos, de los estudiantes del IV ciclo de educacion primaria de la Institucién

Educativa N° 10260 — Callacate Sahual — Cutervo — 2014.

Valor Media

Dimensiones Grupo Tamario Valor minimo maximo

Pre Post Pre Post Pre Post

test test test  test  test test
Analisis de lectura Experimental 13 1 3 3 5 2,08 4,08
Sirkdnepsippes Grupo Tamano
lectura Experimental 13 1 3 5 5 2,15 4,00
Exposicion de
razones Experimental 13 0 5 3 9 3,00 7,30
Comprension
inferencial de
textos narrativos ~ Experimental 13 5 12 11 19 7,23 15,38

Fuente: Informacion obtenida del cuadro N° 1.

Analisis y Discusion

Del cuadro N° 6 se observa en el grupo experimental en el pre test en el nivel de

andlisis de lectura el valor minimo 1 el maximo 3 con un promedio de 2,08; en el nivel

de sintesis el valor minimo 1, el maximo 5 con una media de 2,15; en el nivel

Exposicion de razones el valor minimo 0, el maximo 3 con un promedio de 3,00, y en el

nivel de Comprension inferencial de textos narrativos un valor minimo de 5, el maximo

de 11 con un promedio de 7,23.
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Al aplicar estrategias sociocognitivas para desarrollar la dimension de la
comprension inferencial de textos narrativos, se evidencia claramente que los datos
generales de calificacion han mejorado en gran porcentaje a comparacion de antes de
aplicar este programa., es asi que en la dimension de Analisis de lectura, el valor
minimo 3 el maximo 5 con un promedio de 4,08; en la dimension de Sintesis el valor
minimo 3, el maximo 5 con una media de 4,00; en la dimension de Exposicion de
razones, el valor minimo 5, el méximo 9 con un promedio de 7,30, y en la Comprension
inferencial de textos narrativos el valor minimo de 12, el maximo de 19 con un
promedio de 15,38.

Es asi los resultados obtenidos tras la aplicacion del programa a través de las
diferentes sesiones de aprendizaje para desarrollar la comprension inferencial en textos
narrativos, evidencian resultados satisfactorios en el desempefio de las dimensiones de
Andlisis de la lectura , Sintesis de la lectura, Exposicion de razones, para desarrollar la
comprension inferencial de textos narrativos que se encontraban en inicio y proceso, de
acuerdo al estudio diagnostico inicial, gracias al uso de estrategias planteado en el

presente estudio.

4.2. Descripcion de los resultados de la prueba de hipdtesis
A. Planteamiento de la hipotesis
a. Hipotesis nula (Ho)
La media aritmética del nivel de comprensidn inferencial de textos narrativos
de los estudiantes en el post test es igual al del pre test, en el estudio de la
Aplicacién de estrategias sociocognitivas en el desarrollo significativo de la
comprension inferencial de textos narrativos en los nifios del IV ciclo de la
Institucion Educativa N° 10260, Callacate Sahual — Cutervo, 2014.

Ho: Ox=01
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b. Hipotesis alterna (Ha)
La media aritmética del nivel de comprension inferencial de textos narrativos
de los estudiantes en el post test es mayor al del pre test, en el estudio de la
Aplicacion de estrategias sociocognitivas en el desarrollo significativo de la
comprension inferencial de textos narrativos en los nifios del 1V ciclo de la
Institucion Educativa N° 10260, Callacate Sahual — Cutervo, 2014.

Ha: 2> [
. Prueba de hipotesis

Prueba t para muestras dependientes

. Nivel de significancia
o = 5% (00 =0.05)

Nivel de confianza: 95%

. Grados de libertad
Gl=(n1+ny) -2
Gl=(13+13)-2

Gl=24

. Prueba estadistica

“t” de Student

. Region critica o de rechazo

T (0.05) (14 = 1,711
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G. Regla de decision

Region de
aceptac|on 95%
Se rechaza la Se rechaza la
hipdtesis nula hipétesis nula
Formula de la t de Student
Ty — T2
W= 2 >
1= 2=
VD 4 =
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4.2.1. Comparacion y decision

Cuadro N°7 Prueba de hipotesis “t” para medias con pre test y post test, en el
estudio de la aplicacién de estrategias sociocognitivas para desarrollar la
comprension inferencial de textos narrativos en el area de comunicacién, en los
estudiantes de iv ciclo de primaria de la institucion educativa 10260 de Callacate

Sahual — Cutervo, 2014.

Comparacion

Caracteristica evaluada Decision
Caracteristica evaluada Decision
T t(0.05)(14)
Estrategias sociocognitivas -11.28 -1.711 Rechazar Ho

En la tabla, se puede apreciar que existen diferencias significativas entre el
promedio del pre test y el post test, tomandose también la decision de rechazar la
hipdtesis nula y aceptar la alterna, es decir que la media aritmética del post test es

mayor que la media aritmética del pre test.

Considerando los resultados obtenidos después de la aplicacion Estrategias
sociocognitivas, podemos concluir que en los nifios del IV ciclo de la Institucion
Educativa 10260 de la comunidad de Callacate Sahual del distrito y provincia de
Cutervo se ha desarrollado de modo significativo la comprensién inferencial de textos

narrativos.
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CONCLUSIONES

1. La comparacion de los resultados del pretest y postest de la presente investigacion
demuestran que la aplicacién del programa de estrategias sociocognitivas influye
significativamente en un (69,24 %) en la mejora de la comprension inferencial de
textos narrativos de los estudiantes del IV ciclo de la Institucién Educativa 10260 de

la comunidad de Callacate Sahual, Cutervo, 2014.

2. En cuanto a los resultados por dimension, las estrategias sociocognitivas influyeron
significativamente en la mejora de analisis de la lectura (69,24 %), sintesis de la
lectura (84,62%) y exposicion de razones (76,93%) para comprender textos breves y
sencillos, reconociendo la secuencia de acciones de los hechos, optimizacion de la

capacidad sincrética y critica.

3. Los resultados de la investigacion demuestran que la aplicacion de las estrategias
sociocognitivas en la comprension de textos narrativos, favorecieron el

cumplimiento de los objetivos a cabalidad, pues la hipétesis ha sido confirmada.
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1.

4.

SUGERENCIAS

Se sugiere al director de la Institucion Educativa N° 10260 de Callacate Sahual,
implementar en la planificacion curricular, la aplicaciobn de estrategias
sociocognitivas para la comprensién inferencial de textos narrativos de todos los

niveles de Educacion Basica Regular.

A los sefiores docentes de los niveles de inicial y primaria de la Institucion
Educativa N° 10260 de Callacate Sahual, considerar el uso de estrategias
sociocognitivas, en su practica pedagogica, para desarrollar actividades de
aprendizaje sobre comprension inferencial de textos narrativos en los estudiantes vy,

de esta manera, optimizar el rendimiento en las evaluaciones ECE.

A los docentes de las distintas Instituciones Educativas del &mbito de la Red
Educativa “Corazon de Maria”, utilizar las diversas estrategias sociocognitivas, en
las préacticas de lectura, para que los estudiantes aprendan a deducir, inferenciar,

haciendo uso de sus libros y lecturas favoritas, mejorando su competencia lectora.

Al director de la UGEL - Cutervo que debe promover talleres de actualizacion
docentes, sobre la aplicacién de estrategias sociocognitivas, para desarrollar
habilidades lectoras en sus diferentes niveles; ademas de contribuir en su formacion

académica — pedagdgica en el aula.
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Anexo N° 01. Programa de Estrategias Sociocognitivas para desarrollar la
Comprension Inferencial de textos narrativos en el Area de Comunicacion, en los
estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 10260 de Callacate Sahual —

Cutervo, 2014.

I. DATOS GENERALES

1.1 Institucion Educativa: 10260

1.2 Lugar: Callacate Sahual

1.3 Nivel Educativo: Primaria

1.4 Ciclo v

1.5 Secciones: Unica

1.6 Docente: Llatas Hurtado Faustino Lino
1.7 Fecha: Inicio: 16 de Junio del 2014

Término: 26 de Setiembre del 2014
1. FUNDAMENTACION

El Programa de Estrategias Sociocognitivas para desarrollar la  Comprension
Inferencial de textos narrativos en el Area de Comunicacion, en los estudiantes del IV
ciclo de la Institucion Educativa 10260 de Callacate Sahual — Cutervo, 2014, se
conceptualiza dentro del aporte de Beltran (1990), y también Nisbet y Shucksmith
(1987), quienes la definen como secuencias integradas de procedimientos o actividades
que se eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion
de la informacidn; asi como también, lo dicho por Diaz y Hernandez las estrategias de
aprendizaje son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un
aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos

flexibles, para aprender significativamente y solucionar problemas.

89



Asi también se considera que las estrategias de aprendizaje pueden concebirse
como secuencias integradas de conocimientos o actividades que se eligen con el
proposito de facilitar la adquisicion, el almacenamiento y/o la utilizacién de
informacién o conocimiento y que segin Pozo (1989) puede ser perdurable en la

conducta o en la capacidad de comportarse de una determinada manera.

Las estrategias que se toman en cuenta para el desarrollo de la comprension
lectora son: elaboracion del conocimiento, de organizacion del conocimiento y
control del conocimiento; todas ellas basadas en el aporte cognitivo (Monereo,
2000; Pozo, 1989) y metacognitivo. Desde el aporte cognitivo se explica que las
personas comprenden su medio o situaciones porque coexistente racionalmente y a
la vez son interdependientes, es en esa relacion de interaccion que comprenden. En
definitiva no es mas que un proceso de interaccion en el espacio vital o campo

psicoldgico, donde las personas adquieren nuevas estructuras cognoscitivas.

La comprension lectora se asume conforme a lo dicho por Anderson y
Pearson citado por Cooper (1990), para quienes la comprension lectora es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto; pero esa comprension del lector tiene que ver con las experiencias
acumuladas que entran en juego a medida que decodifica las palabras, frases,
parrafos e ideas del autor. La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento

de la comprensién.

En el presente estudio el desarrollo de la comprensién lectora toma en cuenta
tres niveles; segun Barret (1968), Comprension Literal, Comprension Inferencial y
Comprension Critica. Estas se sustentan en el aporte de las teorias: La lectura
como conjunto de habilidades o transferencia de informacion Dubois (1991). La

lectura como proceso interactivo, representado por Kenneth Goodman como lider
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del modelo psicolingtistico, asi mismo lo manifestado por Smith (1980) y Solé

(1992) y el aporte de la Lectura como proceso transaccional, segin Rosenblat

(1996).

I11. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Mejorar la Comprension Lectora, a través de estrategias sociocognitivas

para desarrollar la Comprension Inferencial de textos narrativos en el Area

de Comunicacion, en los estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa

10260 de Callacate Sahual — Cutervo, 2014.

3.2 Objetivos Especificos

3.21

3.2.2

Desarrollar la capacidad de Comprension Inferencial de textos
narrativos en el Area de Comunicacion, en los estudiantes del 1V
ciclo de la Institucion Educativa 10260 de Callacate Sahual — Cutervo,
2014,

Evaluar la capacidad Inferencial de textos narrativos en el Area de
Comunicacion en los estudiantes del IV ciclo de la Institucion

Educativa 10260 de Callacte Sahual — Cutervo, 2014.
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IV. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

Figura 1: Estructura del programa

Analisis de la Sintesis de la Exposicion de
lectura lectura de la razones
lartiira

a .

Majora de la comprension inferencial de textos

=

Metodologia:

Teorias de comprension lectora Interactiva, MEEEEEE los
a.Conjunto de habilidades. PROGRAMA DE - saberes previos y la
b.Proceso interactivo. » ESTRATEGIAS interculturalidad.
c.Proceso transaccional. SOCIOCOGNITIVAS

PARA DESARROLLAR LA « 10 sesiones de aprendizaje
Procesos cognitivos COMPRENSION o
Procesos metacognitivos INFERENCIAL DE Evaluacion:

TEVTAC NARRATINVAC Inicio- proceso- Salida

: 1

Estrategias de Aprendizaje

¥ \ 4 \ 4

Elaboracion del Organizacion del Control del
conocimiento conocimiento conocimiento

V. METODOLOGIA

La metodologia asume un proceso participativo donde el lector interactia
con el texto y hace uso de procesos cognitivos y meta-cognitivos; es decir el lector
realiza una platica mental con el escritor. Reconoce los saberes previos, y los lleva
a la organizacion y conceptualizacion.

Las estrategias que se utilizaron fueron:

5.1 Elaboracion del conocimiento

En ella se puede desarrollar los procesos siguientes: Parafrasear, resumir,
crear analogias, tomar notas no literales, responder, preguntas (las incluidas en el
texto o las que pueda formularse el estudiante), relatar como se relaciona la

informacidn nueva con el conocimiento existente.
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5.2 Organizacion del conocimiento
Permiten hacer una reorganizacion constructiva de la informacion que ha
de aprenderse, donde la ideas fundamentales no es simplemente reproducir la
informacién aprendida, sino ir méas alla, revelando y erigiendo significados para
encontrar sentido en la informacién. En la que se destaca los siguientes
procesos; ejecucién de esquemas, cuadro sindptico, mapa conceptual, mapa
mental, prediccion, imagen holistica de un concepto.

5.3 Control del conocimiento

Estan ligadas a la meta-comprension, que implica permanecer consciente
de lo que se esta tratando de lograr, seguir la pista de las estrategias que se usan
y del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta en correlacion al
comportamiento y actuar de cada estudiante. Se utiliza los siguientes procesos;
descomponer la tarea en pasos sucesivos, establecer procedimientos, establecer
objetivos, estimar el tiempo, enunciar preguntas, examinar los pasos del
aprendizaje, valorar los objetivos, evaluar los resultados.

V1. EVALUACION

La evaluacion tiene en cuenta tres momentos:

6.1 La evaluacion inicial. Se aplica al principio del proceso de aprendizaje y esta
orientada a la identificacion del dominio de la comprension inferencial de los
estudiantes, sus experiencias y saberes previos, sus actitudes y vivencias, sus
estilos de aprendizaje, sus habitos de estudio con la finalidad de adecuar el
proceso de ensefianza a las particularidades de los participantes.

6.2 La evaluacion de proceso. Es un producto de la constante interaccién maestro-
estudiante que se aplica a lo largo del proceso de ensefianza aprendizaje con el

objetivo de detectar oportunamente la manera en que se van asimilando los
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conocimientos, desarrollando habilidades y actitudes que conduzcan a su

mejoramiento.

6.3 La evaluacion de salida o terminal. Tiene como objetivo la verificacion de los

resultados de aprendizaje esperados, de acuerdo con los objetivos formulados.
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VI. DISENO

NO

Indicadores de evaluacién

_— . Capacidad y/o - L . Tiempo/

Objetivo Ci-clo dimensiones Sesmn/dgrr]]ommau Estrategia Recursos Crono-grama Comprension lectora
Mejorar la Andlisis de la lectura | 01.“El campesino y | Estrategias de Andlisis de la lectura
Comprension los zorros”. elaboracion  del - Secuencia los sucesos Yy
Inferencial, a través de conocimiento. Papelote escenarios en forma logica.
estrategias 02.“El zorro y el | Estrategias de - Ubica informacion que se
sociocognitivas  para Sintesis de la lectura lefiador”. organizacion del | Plumén encuentra al inicio, medio y
desarrollar la conocimiento. final de un texto.
Comprension v 03_“E'1 ”perro y el Estrategias de | Pizarra. 3 horas - Reconoce el orden en que
Inferencial de textos leon™. control de pedagdgicas cada suceden los hechos vy
narrativos en en el Exposicion de . .| conocimiento. Proyector sesion acciones de un texto.

Area de razones 04.“Luchar ~ ~ sin Fichas Sintesis de la lectura
Comunicacion, en los desfallecer”. impresas - Deduce la causa de un

estudiantes del IV
ciclo de la Institucion
Educativa 10260 de
Callacate Sahual -
Cutervo, 2014.

05.“Los clavos”.

06.“Los pavos no
vuelan”.

07.“Amor de madre”.
08.“La carretera”.
09.“La gran verdad”.

10.“;Somos ricos?”.

hecho o idea de un texto.

- Deduce el tema central de
un texto.

- Deduce la ensefianza y el
propdsito de una narracion.

Exposicién de razones

- Opina sobre los hechos o
sucesos de un texto.

- Juzga el comportamiento de
los personajes.

- Reflexiona  acerca  del
mensaje del texto.
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I. Datos generales

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

SESIONES DE APRENDIZAJE
Sesion de Aprendizaje N° 01

: Cutervo
: Cutervo

: 10260

: Callacate Sahual
: Primaria

o \V4
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

I1. Nombre de la sesion

“El Campesino y los zorros”

I11. Propdsito de la sesion

La presente sesion de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

se encuentra al
inicio, medio o
final de un texto.

> Reconoce el
orden en que
suceden los
hechos y

acciones de un
texto.

narracion.

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento

Anélisis de la | Sintesis de la lectura Exposicion de razones
lectura » Deduce la causa de » Opina sobre los hechos
» Secuencia los un hecho o idea de 0 sucesos de un texto.

sucesos y un texto. > Juzga el

escenarios en | » Deduce la causa comportamiento de los

forma légica. central de un texto. personajes.
» Ubica » Deduce la ensefianza | » Reflexiona acerca del

informacion que y el propésito de una mensaje del texto. Ficha de

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES
YRECURSOS

Inicio: Antes de la lectura

- Se presenta ante los nifios y nifias la imagen de un anciano bajo
un arbol meditando y se activa los saberes previos de los nifios y
nifias sobre las caracteristicas del personaje, etc.

- Se escribe en la pizarra el titulo “El campesino y los zorros” y
pedimos que los nifios infieran sobre el contenido del texto a
través de las preguntas ¢De qué creen que se trata el texto? ;Qué
esperan aprender de este texto?

15

Imagen
Cartulina

Desarrollo: Durante la lectura

- Se entrega el texto “El campesino y los zorros”.

- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.

- También se realiza la formulacion de hipétesis sobre lo que
puede continuar en el texto.

30°

Texto: “Suprema
indiferencia”

Después de la lectura

- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas
cuya respuesta esta explicita en el texto.

- ¢Quién son los personajes principales?

- ¢ Quiénes fueron al gallinero?

- Luego se les plantea preguntas inferenciales como:

- (Qué quiere decir “yo tengo mucha experiencia”?

- ¢Por qué el zorro joven se quedé atorado en el hueco?

- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como:

- Lo que leiste trata principalmente sobre:

- ¢Para qué se escribid este texto?

- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.

- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del
texto.

- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion lo convierten en un acrostico, en forma individual.

- Lo escriben en hojas de colores.

Cierre

- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.

- Se realiza la heteroevaluacion a través de una Escala de
Estimacion.

20°

35

20°

10°

e Tizade

Colores
o Papelote

e Hojas de

Colores
e Cinta

Adhesiva
e Escala de

Estimacion
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HOJA APLICATIVA
Indicaciones
Lee cada texto con mucha atencion
Luego, lee cada pregunta y marca con X la respuesta correcta.
Si lo necesitas, puedes volver a leer la pregunta.
Solamente debes marcar una respuesta por cada pregunta.

Lee detenidamente el siguiente cuento y marca con una X la
respuesta correcta.

Un campesino tenia muchas gallinas. Se habia puesto de acuerdo con toda su familia para no
matar ninguna y hacer empollar todos los huevos.

Ni siquiera a los gallos mataba. Asi pues, ahora el gallinero estaba casi lleno. Que sea para
comprar los uniformes de los muchachos, sus cuadernos — le decia el campesino a su muijer.
Toda la familia se encargaba de cuidarlos, darles su maiz, ponerles su aguita.

Una noche, dos zorros entraron al gallinero; alli nomas empezaron a matar lo que encontraban,
hasta pollitos. El zorro joven era el mas empefioso. Mataba como si fuera juego. Entonces el
zorro viejo creyé que debia darle un consejo y le dijo: Oye hijo, hazme caso. Yo tengo
experiencia, he visto mucho el mundo. No hay que matar todo de una vez. Es mejor dejar para
tener comida varios dias.

No estoy de acuerdo dijo el zorro joven — yo prefiero comer para ocho dias. Después va a ser
peligroso volver; el duefio estara vigilando.

El zorro viejo no quiso discutir mas y se fue a su guarida diciendo:

Estos joévenes de ahora no quieren entender razones.

El otro zorro maté y comid hasta mas no poder. Cuando intento salir por el hueco, se quedo
atascado. Alli lo encontr6 el campesino, moviendo sus patas como un loco.

Al dia siguiente el zorro viejo estaba queriendo entrar calladito a repetir el plato, pero el
campesino lo estaba esperando.

La pocas gallinas que se salvaron, otra vez estaban volviendo a empollar.

Sobre el techo del gallinero se estaban secando al sol dos pellejos de zorro.
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1.- ¢ Quiénes son los personajes principales?

a)
b)
c)
d)

El campesino y su familia.

El zorro y las gallinas.

El campesino y los dos zorros.
Las gallinas y los zorros.

2.- ¢ Dénde ocurrieron los acontecimientos?

a)
b)
c)
d)

El casa del campesino

En la granja de un anciano.

En la granja de los zorros.

En el gallinero de la casa del campesino.

3.- ¢Laidea principal del texto es?

a)
b)
c)
d)

El que hace dafio o0 comete una injusticia recibe un castigo.
Debemos cuidar solamente a las gallinas.

Que las gallinas sirven para comprar cuadernos y Utiles.
Que debemos atrapar a todos los animales que hacen dafio.

4.- ¢Cuél es la ensefianza que te deja el texto?

a)
b)
c)
d)

Coger las cosas que no te pertenecen.
No hacer dafio al préjimo.

Practicar los malos consejos.

Vender todo lo que tienes.
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I. Datos generales:
Provincia

UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

Sesion de Aprendizaje N° 02

. Cutervo

. Cutervo

: 10260

. Callacate Sahual
: Primaria

4 \V/
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

I1. Nombre de la sesion

“El zorro y el lefiador”

I11. Propdsito de la sesion

La presente sesion de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento

Anélisis de la | Sintesis de la lectura Exposicion de razones
lectura » Deduce la causa de » Opina sobre los hechos o
» Secuencia los un hecho o idea de sucesos de un texto.

sucesos y un texto. » Juzga el comportamiento

escenarios en | » Deduce la causa de los personajes.

forma légica. central de un texto. » Reflexiona acerca del
> Ubica » Deduce la ensefianza mensaje del texto.

informacion que y el propésito de una Ficha de

se encuentra al

inicio, medio o
final de un texto.

> Reconoce el
orden en que
suceden los
hechos y acciones
de un texto.

narracion.

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

METODOS Y
MATERIALES

TIEMPO

INICIO

Motivacion y
recuperacion de
saberes previo

Se realizan algunas
preguntas para activar los
conocimientos ¢ Qué es el
subrayado?

¢Como se utilizar el
subrayado?

Lectura de unos ejemplos
dados.

Papelotes

15°

PROCESO

Conocimiento y
aplicacion de lo
aprendido

Los estudiantes contestan a
las preguntas relacionadas
al subrayado.

Luego subrayan
correctamente el texto” El
zorro 'y el lehador”
teniendo en cuenta los
pasos a seguir.

Con la orientacion del
docente, relaciona los
nuevos aprendizajes,
teniendo como base sus
saberes previos. Se
formulan conclusiones

Papelotes, Hojas
impresas

07

SALIDA

Reflexion sobre
sus aprendizaje

v Reflexionan
sobre sus aprendizajes
mediante interrogantes.

- Resuelven ficha de
meta cognicion.

Hoja aplicativa
Fichas de
evaluacion

45
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HOJA APLICATIVA

ES IMPORTANTE QUE DES TU OPINION; PIENSA, ORDENA TUS
IDEAS Y RESPONDE

Cierta vez, unos cazadores perseguian a un zorro. El desesperado animal lleg6 a la casa de un
leflador y le rogé que lo protegiera. El lefiador lo escondio, y salié. Al poco rato aparecieron los
cazadores con sus escopetas en la mano. Desde lejos le preguntaron si habia visto pasar al zorro.
El lefador les contesto gritando.

iYo no he visto a ningun zorro por aqui!

Pero al mismo tiempo les indicaba con sefias que el zorro estaba oculto en la casa.

Los cazadores como estaban apurados, oyeron solamente las palabras del lefiador y no se dieron
cuenta de las sefias que les hacian con las manos, y se fueron.

El zorro sali6 de su escondite muy enojado, y sin decir palabra, se fue.

Eres un ingrato malagradecido — le grit6 el lefiador.

Y el zorro le respondi6:

Te hubiera dado las gracias si lo que decia tu boca, estuviera de acuerdo con lo que hacian tus
manos.

1.- ;Crees que estuvo bien el lefiador al proteger al zorro? ;Por qué?
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I. Datos generales:
Provincia

UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

Sesion de Aprendizaje N° 03

. Cutervo

. Cutervo

: 10260

. Callacate Sahual
: Primaria

4 \V/
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado.

I1. Nombre de la sesion

“El perro y el lebn”

I11. Propdsito de la sesion

La presente sesion de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento

Anélisis de la | Sintesis de la lectura Exposicion de razones
lectura » Deduce la causa de » Opina sobre los hechos o
» Secuencia los un hecho o idea de sucesos de un texto.

sucesos y un texto. » Juzga el comportamiento

escenarios en | » Deduce la causa de los personajes.

forma légica. central de un texto. » Reflexiona acerca del
> Ubica » Deduce la ensefianza mensaje del texto.

informacion que y el propésito de una Ficha de

se encuentra al

inicio, medio o
final de un texto.

> Reconoce el
orden en que
suceden los
hechos y acciones
de un texto.

narracion.

observacion
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V.- Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

Momentos Estrategias M.M.E.
RECUPERACION DE Se conversa sobre la clase Lluvia de ideas 15
SABERESPREVIOS anterior con la participacion

activa de los alumnos

Se pide ejemplos de adjetivos a

los alumnos
CONSTRUCCION Y A partir de los ejemplos, el Separatas 10°
APLICACION DE profesor explica como opinar individuales 35
UN NUEVO sobre un texto. Pizarra
CONOCIMIENTO Paledgrafo

Los alumnos reciben separatas palabras

con informacion especifica la

actitud de los personajes y la

ensefianza del cuento.

Los alumnos identificany los

personajes y el mensaje del

cuento guiado por un esquema

general.
TRANSFERENCIA Los alumnos reconocen y
DELOS NUEVOS distinguen la importancia 20°
SABERES ALA expresar una opinion frente a lo
VIDACOTIDIANA que se lee. Hoja de préactica

10°

Se verifica el logro de la
capacidad a través de una practica
calificada.

Realizaran una actividad de
extension, redactan un parrafo
sobre el tema que les guste
utilizando diversas estrategias
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HOJA APLICATIVA

LEE EL SIGUIENTE CUENTO Y RESPONDE DE ACUERDO A LO QUE
SE TE SOLICITE.

EL PERRO Y EL LEON

Habia una vez un viejo ledn buscaba desesperado una presa para calmar su hambre. Hacia
varios dias que no comia porque, como era muy viejo, no podia correr tras de sus victimas. Se
sentia débil y desfalleciente. Sus 0jos se iluminaron cuando descubrié un perro dormido bajo un
arbol. Se acercé con mucho sigilo y casi lo tenia a su merced. El perro olfate6 el aire y presintio
el peligro; pero como ya no tenia tiempo para nada se hizo el que despertaba de un suefio
profundo, y dijo:
iQué bien he dormido después de comerme ese elefante!

El ledn escucho y se llen6 de espanto retrocedié tan silencioso como vino, y empezé a
correr.

Un monito que le tenia mala voluntad al perro, dio alcance al ledn y le explicé:

No le haga caso, sefior ledn. Ese perro no mata a nadie. Si usted quiere, yo mismo le acompafio.
El perro los vio volver, y adivino la traicién del mono. Cuando estuvieron cerca, le grit6 al
monito:

iOye mono! ¢Recién me traes la comida que te pedi ayer?

iDel ledn no se vio ni la cola!

5.- ¢Crees gue los viejitos deben seguir trabajando para poder comer? ¢Por qué?

6.- En los paréntesis enumera del 1 al 4 las ideas oracionales segun la secuencia del texto.

e El perro le grito al monito ¢Recién me traes la comida que te pedi ayer? ()
e Elperro dormia bajo el arbol..............coooiiiiiiiiiiii ()
e El mono convencio al leén para que regrese nuevamente hacia el perro.... ()
o Elledn buscaba presa para calmar su hambre.................ccooeviinn.. ()
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7.- Teniendo en cuenta las partes del cuento elabora tus conclusiones.

INICIO. e b b s
NUDOD. ] o st st s s
DESENLACE | ettt bt s bbbt b s b b
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I. Datos generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

1. Propdsito de la sesion
La presente sesion de aprendizaje tiene como proposito que los estudiantes

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
4 \V/
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

“Luchar sin desfallecer”

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura Sintesis de la lectura | Exposicion de razones
» Secuencia los sucesos | » Deduce la causa de | » Opina sobre los
y escenarios en forma un hecho o idea de hechos o sucesos de
l6gica. un texto. un texto.
» Ubica informacidn | » Deduce la causa » Juzga el
qgue se encuentra al central de un texto. comportamiento de Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

> Reconoce el orden en
gue suceden los
hechos y acciones de
un texto.

» Deduce la
ensefianza y el
propésito de una
narracion.

los personajes.
» Reflexiona acerca del
mensaje del texto.

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES Y
RECURSOS

Inicio: Antes de la lectura

- Se presenta ante los nifios y nifias la imagen de unas ranas en
una laguna y se activa los saberes previos de los nifios y nifias
sobre las caracteristicas del personaje, etc.

- Se escribe en la pizarra el titulo “Luchar sin desfallecer” y
pedimos que los nifios infieran sobre el contenido del texto a
través de las preguntas ¢De qué creen que se trata el texto? (Qué
esperan aprender de este texto?

15°

Imagen
Cartulina

Desarrollo: Durante la lectura

- Se entrega el texto “““Suprema indiferencia””.

- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.

- También se realiza la formulacion de hipétesis sobre lo que
puede continuar en el texto.

30°

Texto: “Luchar sin
desfallecer”

Después de la lectura

- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas
cuya respuesta esta explicita en el texto.

- ¢Quiénes son los personajes principales?

- ¢Quién busca ayuda en el sabio?

- Luego se les plantea preguntas inferenciales como:

- (Qué quiere decir “prefiero luchar hasta mi tltimo aliento”?

- ¢Por qué una rana sigui6 luchando hasta el final?

- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como:

- Lo que leiste trata principalmente sobre:

- ¢Para qué se escribid este texto?

- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.

- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del
texto.

- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion comentan sobre el mensaje del texto en forma
individual.

- Lo escriben en hojas de colores.

Cierre

- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.

- Se realiza la heteroevaluacion a traves de una Escala de
Estimacion.

20°

35

20°

10°

Tiza de
Colores
Papelote
Hojas de
Colores
Cinta
Adhesiva
Escala de
Estimacion
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HOJA APLICATIVA

LUCHAR SIN DESFALLECER

Habia una vez, que dos ranas cayeron a un recipiente de crema de leche. Inmediatamente

sintieron que se hundian; era imposible nadar o flotar mucho tiempo en esa masa espesa como

arena movediza. Al principio, las dos patalearon en la crema para llegar al borde del recipiente,

pero era inutil, s6lo conseguian chapotear en el mismo lugar y hundirse: Sintieron que cada vez

era mas dificil salir a la superficie a respirar.

Una de ellas dijo en voz alta

- No puedo mas. Es imposible salir de aqui, esta materia no es para nadar: Ya que me voy a
morir no veo para que prolongar este dolor. No entiendo qué sentido tiene morir agotada por
un esfuerzo estéril y dicho esto, dej6 de patalear y se hundié con rapidez siendo literalmente
tragada por el espeso liquido blanco. La otra rana, mas persistente o quiza mas terca, se dijo:

- iNo hay caso! Nada se puede hacer para avanzar en esta cosa. Sin embargo ya que la
muerte me llega, prefiero luchar hasta mi ultimo aliento. No quisiera morir ni un segundo
antes de que llegue mi hora. Y siguié pataleando y chapoteando siempre en el mismo lugar,
sin avanzar un centimetro, horas y horas.

Y de pronto...de tanto patalear y agitar, agitar y patalear...La crema se transformé en

mantequilla. La rana sorprendida dio un salto y patinando lleg6 hasta el borde del pote. Desde

alli, sélo le quedaba ir croando alegremente de regreso a casa.

Observa el texto y responde:
1. ¢Cuéntos parrafos tiene el texto?

N

¢Cuantas oraciones tiene el primer parrafo?

3. ¢Enquétiempo esta narrada la lectura?

s

¢Por qué crees que muri6 la otra rana?

o

¢qué virtud podemos destacar de la actitud de la rana que sobrevivié?

o

¢Qué podemos comentar sobre la actitud de la rana que se dejé morir. Fundamenta tu
opinién?
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I. Datos generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

I11. Propdsito de la sesion
La presente sesion de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

Sesion de Aprendizaje N° 05

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
4 \V/
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

“Los clavos”

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura Sintesis de la lectura | Exposicion de razones
» Secuencia los sucesos | » Deduce la causa de | » Opina sobre los
y escenarios en forma un hecho o idea de hechos o sucesos de
l6gica. un texto. un texto.
» Ubica informacién | » Deduce la causa » Juzga el
gue se encuentra al central de un texto. comportamiento de Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

> Reconoce el orden en
gue suceden los
hechos y acciones de
un texto.

» Deduce la
ensefianza y el
propésito de una
narracion.

los personajes.
» Reflexiona acerca del
mensaje del texto.

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

MATERIALES Y

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
Inicio: Antes de la lectura 15° Imagen
- Se presenta ante los nifios y nifias la imagen de un nifios y su Cartulina
padre frente a una puerta meditando y se activa los saberes
previos de los nifios y nifias sobre las caracteristicas del
personaje, etc.
- Se escribe en la pizarra el titulo “Los clavos” y pedimos que los
nifios infieran sobre el contenido del texto a través de las
preguntas ;De qué creen que se trata el texto? ;Qué esperan
aprender de este texto?
Desarrollo: Durante la lectura
- Se entrega el texto “Los clavos”. 30°
- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la Texto: “Los clavos”
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.
- También se realiza la formulacion de hipétesis sobre lo que
puede continuar en el texto.
Después de la lectura
- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas | 20 Tiza de
cuya respuesta esta explicita en el texto. Colores
- ¢Quién es el personaje principal? Papelote
- ¢COmo era el comportamiento del hijo? Hojas de
- Luego se les plantea preguntas inferenciales como: Colores
- Qué quiere decir “lograra controlar su caracter”? Cinta
- ¢Por qué el padre envio a clavar clavos? Adhesiva
- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como: Escala de
- Lo que leiste trata principalmente sobre: Estimacion
- ¢Para qué se escribid este texto? 35
- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.
- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del
texto.
- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion lo convierten en un acrostico, en forma individual.
- Lo escriben en papelotes.
Cierre 20°
- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.
- Se realiza la heteroevaluacion a traves de una Escala de
Estimacion.
10°
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HOJA APLICATIVA

LOS CLAVOS

Esta es la historia de un muchachito, que tenia un mal caracter. Su padre le dio una bolsa
de clavos y le dijo, que cada vez que perdiera la paciencia, deberia clavar un clavo detrés de la
puerta. El primer dia, el muchacho clavd 37 clavos detrds de la perta. Las semanas que
siguieron, a medida que él aprendia a controlar su caracter, clavaba cada vez menos.

Descubrié que era mas facil controlar su caracter que clavar clavos. Llegé el dia en que
pudo controlar su caracter durante todo el dia. Después de informar a su padre éste le sugirié
que retirara un clavo cada dia que lograra controlar su caracter. Los dias pasaron y el joven pudo
finalmente anunciar a su padre que no le quedaban mas clavos para retirar de la puerta. Le dijo:
Has trabajado duro, hijo mio, pero mira todos los hoyos en la puerta. Nunca mas sera la misma.

Cada vez que tu pierdes la paciencia, dejas cicatrices exactamente como las que aqui ves.
T0 puedes insultar a alguien y retirar lo dicho, pero del modo como se lo digas lo devastara, y la
cicatriz perdurara para siempre.

Lee el texto y responde:

1.- ;Crees que el padre del muchachito, eligio la mejor manera para hacerle notar que tenia mal
caracter? ¢Si, no? ¢Por qué?

2.- ;Cbémo crees que actuaria tu padre, si td tuvieras mal caracter? Explica:

3.- Si th fueras papa y tu hijo tendria mal caracter. ;Coémo actuarias? Explica.
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I. Datos generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

Sesion de Aprendizaje N° 06
“Comprendo lo que leo”

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
o \V4
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado.

“Los pavos no vuelan”

I11. Propdsito de la sesion

La presente sesién de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprensidn inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura | Sintesis de la lectura Exposicion de razones
» Secuencia los | » Deduce la causa de » Opina sobre los
sucesos y escenarios un hecho o idea de hechos o sucesos de
en forma logica. un texto. un texto.
» Ubica informacion | » Deduce la causa » Juzga el
gue se encuentra al central de un texto. comportamiento de Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

» Reconoce el orden
en gue suceden los
hechos y acciones
de un texto.

> Deduce la ensefianza
y el propésito de una
narracion.

los personajes.
» Reflexiona acerca del
mensaje del texto.

observacion
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IV. Secuencia did4ctica de la sesién de aprendizaje

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES Y
RECURSOS

Inicio: Antes de la lectura

- Se presenta ante los nifios y nifias la imagen de unos pavos dentro
de un nido y se activa los saberes previos de los nifios y nifias sobre
las caracteristicas del personaje, etc.

- Se escribe en la pizarra el titulo “Los pavos no vuelan” y
pedimos que los nifios infieran sobre el contenido del texto a través
de las preguntas ¢De qué creen que se trata el texto? ;Qué esperan
aprender de este texto?

15’

Imagen
Cartulina

Desarrollo: Durante la lectura

- Se entrega el texto “Los pavos no vuelan”.

- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.

- También se realiza la formulacion de hip6tesis sobre lo que puede
continuar en el texto.

30

Texto: “Los pavos no
vuelan”

Después de la lectura

- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas
cuya respuesta esta explicita en el texto.

- ¢Quiénes son los personajes del cuento?

- ¢ Quién busca ayuda en el sabio?

- Luego se les plantea preguntas inferenciales como:

- (Qué quiere decir “vamos muchachos a volar”?

- ¢Por qué la abuela puso el huevo en el nido de la pava?

- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como:

- Lo que leiste trata principalmente sobre:

- ¢Para qué se escribid este texto?

- Alguna vez te has sentido como el pavito, es decir, querer hacer
algo y como no lo hacen todos, no lo has hecho? Explica.

- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.

- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del texto.
- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion lo convierten en un acrostico, en forma individual.

- Lo escriben en hojas de colores.

Cierre

- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.

- Se realiza la heteroevaluacion a través de una Escala de
Estimacion.

20°

35

20°

10°

Tiza de
Colores
Papelote
Hojas de
Colores
Cinta
Adhesiva
Escala de
Estimacion
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HOJA APLICATIVA
LOS PAVOS NO VUELAN

< ,Z:i:_ﬁﬂ‘ IR

Cuentan de un paisano cajamarquino que se encontré en el campo un huevo muy grande.
Nunca habia visto nada igual. Decidié llevarlo a su casa.
¢Seré de avestruz? Preguntd su mujer.

No, es demasiado abultado dijo el abuelo.
¢ Y si lo rompemos? Propuso el ahijado.

Es una lastima. Perderiamos un hermosa curiosidad respondi6 cuidadosamente la abuela.
Miren, por muchas dudas, se lo voy a colocar a la pava que esta calentando los huevos. Tal vez
con el tiempo nazca algo afirmé el paisano. Y asi lo hizo.

Cuenta la historia que a los 15 dias naci6 un pavito oscuro, grande, nervioso, que con
mucha avidez comid todo el alimento que encontrd a su alrededor. Luego mir6 a la madre con
vivacidad y le dijo entusiasmada. Bueno, ahora vamos a volar. La pava se sorprendid
muchisimo de la proposicion de su flamante crio y le explicd: Mira, los pavos no vuelan, A ti te
hace mal comer apurado.

Entonces todos trataron que el pavito comiera mas despacio, el mejor alimento y en la medida
justa. Pero el pavito terminaba su almuerzo o su cena, su desayuno o merienda y les decia a sus
hermanos: vamos muchachos a volar.

Todos los pavos le explicaron nuevamente: Los pavos no vuelan. A veces te hace mal la
comida.

El pavito fue hablando mas de comer y menos volar. Y crecié y murié en la pavada general.j
Pero era un condor!. Habia nacido para volar hasta los 7 000 metros, pero como hadie volaba...

El riesgo de morir en la pavada general era muy grande. jComo nadie vuela!

Muchas puertas estan abiertas porque nadie los cierra, y otras puertas estan cerradas
porque nadie las abre. EI miedo al hondazo es terrible, pero la verdadera proteccion esta en las
alturas. Especialmente cuando hay hambre de elevacion y buenas alas.

Lee el texto y responde:

1.- Alguna vez te has sentido como el pavito, es decir, querer hacer algo y como no lo hacen
todos, no lo has hecho? Explica.

2.- ¢Cual es la diferencia entre el pavo y el condor?

3.- ;Qué mensaje nos trasmite esta historia?

115



|. Datos Generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

I11. Propdsito de la sesion
La presente sesion de aprendizaje tiene como propdésito que los estudiantes

Sesion de Aprendizaje N° 07
“Comprendo lo que leo”

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
4 \V/
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado.

“Amor de madre”

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura Sintesis de la lectura Exposicion de razones
» Secuencia los sucesos | » Deduce la causa de » Opina sobre los
y escenarios en forma un hecho o idea de hechos o sucesos de
l6gica. un texto. un texto.
» Ubica informacién | » Deduce la causa » Juzga el
gue se encuentra al central de un texto. comportamiento de | Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

> Reconoce el orden en
gue suceden los
hechos y acciones de
un texto.

> Deduce la ensefianza
y el propésito de una
narracion.

los personajes.

» Reflexiona acerca
del mensaje del
texto.

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES Y
RECURSOS

Inicio: Antes de la lectura

- Se presenta ante los nifios y nifias un papelote con la imagen de
un pajaro bajo un arbol con las alas abiertas.

- Se activa los saberes previos de los nifios y nifias sobre las
caracteristicas del personaje, etc.

- Se escribe en la pizarra el titulo “Amor de madre” y pedimos
que los nifios infieran sobre el contenido del texto a través de las
preguntas ¢;De qué creen que se trata el texto? ;Qué esperan
aprender de este texto?

15

Imagen
Cartulina

Desarrollo: Durante la lectura

- Se entrega el texto “Amor de madre”.

- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.

- También se realiza la formulacion de hipétesis sobre lo que
puede continuar en el texto.

30°

Texto: “Amor de
madre”

Después de la lectura

- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas
cuya respuesta esta explicita en el texto.

- ¢Quién es el personaje principal?

- ¢Por qué el animal estaba muerto bajo el arbol?

- Luego se les plantea preguntas inferenciales como:

- (Qué quiere decir “diminutos polluelos se escabulleron bajo las
alas™?

- ¢Por qué crees que la lectura lleva ese nombre?

- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como:

- Lo que leiste trata principalmente sobre:

- ¢Para qué se escribid este texto?

- ¢Qué valor moral demostro6 la madre?

- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.

- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del
texto.

- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion lo convierten en un acrostico, en forma individual.

- Lo escriben en hojas de colores.

Cierre

- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.

- Se realiza la heteroevaluacion a traves de una Escala de
Estimacion.

20°

35

20°

10°

Tiza de
Colores
Papelote
Hojas de
Colores
Cinta
Adhesiva
Escala de
Estimacion
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HOJA APLICATIVA

AMOR DE MADRE

Después de un incendio en el Parque Nacional de San Andrés, los guardabosques iniciaron una
larga jornada, montafia.

Un guardabosque encontr6 un pajaro literalmente petrificado en cenizas, posando cual estatua
en la base de un arbol. Un poco mas asombrado por el espeluznante espectaculo, dio unos
golpecitos al pajarillo con una vara.

Cuando hizo, tres diminutos polluelos se escabulleron bajo las alas de su madre muerta.

La amorosa madre, en su afan de impedir el desastre, habia llevado a sus hijos a la base del
arbol y los habia acurrucado bajos sus alas, instintivamente conociendo que el humo téxico
ascenderia.

Ella podia haber volado para encontrar su seguridad, pero se habia negado a abandonar a sus
bebés.

Cuando las llamas llegaron y quemaron su pequefio cuerpo, ella permanecio firme. Porque habia
decidido morir para que aquellos que estaban bajos sus alas pudieran vivir.

Lee el texto y responde.

1.- ;Por qué crees que la lectura lleva ese nombre?

2.- ¢Qué valor moral demostr6 la madre?

3.- ¢Por qué crees que la madre llevo a sus hijos a la base del arbol?

4.- ;Qué hubieras hecho en lugar de la madre?

5.- Imagina el escenario en pleno incendio.
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I. Datos generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

Sesion de Aprendizaje N° 08
“Comprendo lo que leo”

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
o \V4
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

“La carretera”

I11. Propdsito de la sesion

La presente sesion de aprendizaje tiene como proposito que los estudiantes

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura | Sintesis de la lectura Exposicion de razones
» Secuencia los | » Deduce la causa de » Opina sobre los
sucesos y escenarios un hecho o idea de hechos o sucesos de
en forma logica. un texto. un texto.
» Ubica informacion | » Deduce la causa » Juzga el
gue se encuentra al central de un texto. comportamiento de Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

> Reconoce el orden
en gue suceden los
hechos y acciones
de un texto.

> Deduce la ensefianza
y el propésito de una
narracion.

los personajes.
» Reflexiona acerca del
mensaje del texto.

observacion
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IV. Secuencia did4ctica de la sesién de aprendizaje

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES Y
RECURSOS

Inicio: Antes de la lectura

- Se presenta en un papelote ante los nifios y nifias la imagen de
una carreta vacia y un padre y su hijo.

- se activa los saberes previos de los nifios y nifias sobre las
caracteristicas del personaje, etc.

- Se escribe en la pizarra el titulo “Suprema indiferencia” y
pedimos que los nifios infieran sobre el contenido del texto a
través de las preguntas ¢De qué creen que se trata el texto? ;Qué
esperan aprender de este texto?

15

Imagen
Cartulina

Desarrollo: Durante la lectura

- Se entrega el texto “““Suprema indiferencia””.

- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.

- También se realiza la formulacion de hipétesis sobre lo que
puede continuar en el texto.

30

2

Texto: “La carreta

Después de la lectura

- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas
cuya respuesta esta explicita en el texto.

- ¢Quiénes son los personajes principales?

- ¢Quiénes iban por un camino?

- Luego se les plantea preguntas inferenciales como:

- ({Qué quiere decir “Cuando mas vacia la carreta, mayor es el
ruido que hace”?

- ¢Cual crees que es la diferencia entre ruido y sonido?

- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como:

- Lo que leiste trata principalmente sobre:

- ¢Para qué se escribid este texto?

- ¢Cuél fue el aprendizaje que obtuvo el nifio, luego de tener esa
experiencia?

- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.

- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del
texto.

- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion lo convierten en un acrostico, en forma individual.

- Lo escriben en hojas de colores.

Cierre

- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.

- Se realiza la heteroevaluacion a través de una Escala de
Estimacion.

20°

35

20°

10°

Tiza de
Colores
Papelote
Hojas de
Colores
Cinta
Adhesiva
Escala de
Estimacion
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HOJA APLICATIVA

LA CARRETA

Caminaba con mi padre cuando se detuvo en una curva y después de un pequefio
silencio me pregunto:
Ademas del cantar de los pajaros, ¢escuchas alguna cosa mas? Agudicé mis oidos y
algunos segundos después le respondi:
- Estoy escuchando el ruido de una carreta.
- Eso es dijo mi padre y es una carreta vacia.
- ¢COmo sabes que es una carreta vacia, si ain no lo vemos? Le pregunté
Entonces mi padre respondio:
Es muy facil saber a través del ruido que hace, cuando una carreta esta vacia.
Cuando mas vacia esta, mayor es el ruido que produce...

Me converti en adulto y hasta hoy cuando veo una persona hablando demasiado,
interrumpiendo la conversacion de todos, siendo inoportuno o violenta, presumiendo lo que
tiene y considerando de menos a la gente, tengo la impresién de oir la voz de mi padre diciendo:
“Cuando mas vacia la carreta, mayor es el ruido que hace”.

La humildad consiste en callar nuestras virtudes y permitirle a los demas descubrirlas.
Nadie esta mas vacio que aguel que esta lleno de si mismo,

Lee el texto y responde:
1.- ;Cual es el tiempo en que esta narrada la historia?

2.- ¢Cual crees que es la diferencia entre ruido y sonido?

3.- ¢Por qué el padre se enter6 que la carreta que venia, estaba vacia?

4.- ;Cudl fue el aprendizaje que obtuvo el nifio, luego de tener esa experiencia?
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I. Datos generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

I11. Propdsito de la sesion
La presente sesién de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

Sesion de Aprendizaje N° 09

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
4 \V/
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

“La gran verdad”

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprensidn inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura Sintesis de la lectura | Exposicion de razones
» Secuencia los sucesos | » Deduce la causa de | » Opina sobre los
y escenarios en forma un hecho o idea de hechos o sucesos de
l6gica. un texto. un texto.
» Ubica informacién | » Deduce la causa » Juzga el
gue se encuentra al central de un texto. comportamiento de Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

> Reconoce el orden en
gue suceden los
hechos y acciones de
un texto.

» Deduce la
ensefianza y el
propésito de una
narracion.

los personajes.
» Reflexiona acerca del
mensaje del texto.

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

MATERIALES Y

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS TIEMPO RECURSOS
Inicio: Antes de la lectura 15° Imagen
- Se presenta en un papelote ante los nifios y nifias la imagen de Cartulina
dos amigos caminando por un arenal
-Se activa los saberes previos de los nifios y nifias sobre las
caracteristicas del personaje, etc.
- Se escribe en la pizarra el titulo “La gran verdad” y pedimos que
los nifios infieran sobre el contenido del texto a través de las
preguntas ¢;De qué creen que se trata el texto? ;Qué esperan
aprender de este texto?
Desarrollo: Durante la lectura
- Se entrega el texto “La gran verdad”. 30°
- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la Texto: “La eran verdad”
lectura silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el ' &
subrayado y se va realizando el parafraseo de cada parrafo.
- También se realiza la formulacion de hipétesis sobre lo que
puede continuar en el texto.
Después de la lectura Tiza de
- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas | 20 Colores
cuya respuesta esta explicita en el texto. Papelote
- ¢Quiénes son los personajes principales? Hojas de
- ¢Por qué un amigo, dio una bofetada a su compafiero? Colores
- Luego se les plantea preguntas inferenciales como: Cinta
- .Qué quiere decir “Debemos escribir en la arena, cuando un Adhesiva
amigo nos ofende”? Escala de
- ¢Por qué escribio sobre la piedra? Estimacion
- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como:
- Lo que leiste trata principalmente sobre: 35
- ¢Para qué se escribid este texto?
- ¢ Qué ensefianza nos deja esta historia?
- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.
- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del
docente elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del
texto.
- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su
imaginacion lo convierten en un acrostico, en forma individual. 20°
- Lo escriben en hojas de colores.
Cierre
- Exponen sus trabajos tipo museo para que los nifios valoren los
trabajos de sus compafieros.
- Se realiza la heteroevaluacion a través de una Escala de | 10

Estimacion.
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HOJA APLICATIVA
LA GRAN VERDAD

LA mRAN VWERBRAD

Dice una leyenda arabe, que dos amigos viajaban por el desierto y un determinado punto
del viaje discutieron, uno le dio una bofetada al otro.
El otro, ofendido, sin nada que decir, escribi6 en la arena:
“Hoy, mi mejor amigo me pegd una bofetada en el rostro”.
Siguieron adelante y llegaron a un oasis donde resolvieron bafarse.
El que habia sido abofeteado y lastimado comenzé a ahogarse, siendo salvado por el amigo.
Al recuperarse tomo un estilete y escribié en una piedra:
“Hoy mi mejor amigo me salvo la vida”
Intrigado, el amigo pregunto:
¢Por qué después que lastimé, escribiste en la arena y ahora escribes en la piedra?
Sonriendo, el otro amigo respondio: Cuando un gran amigo nos ofende, debemos escribir en la
arena donde el viento del olvido y el perddn se encargar de borrarlo; pero si nos pasa algo
grandioso, debemos grabarlo en la piedra de la memoria del corazon donde ningun viento en
todo el mundo podra borrarlo.

Lee el texto y responde:

1.- ¢Por qué no reacciond el amigo después de la bofetada?

2.- ¢Por qué escribié sobre la piedra?

3.- ¢Qué diferencia habia entre escribir en la arena y la piedra?

4.- ;Cudl es el mensaje?
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I. Datos generales:

Provincia
UGEL

I.E.

Lugar

Nivel

Ciclo

N° de alumnos
Docente

I1. Nombre de la sesion

I11. Propdsito de la sesion
La presente sesion de aprendizaje tiene como propésito que los estudiantes

Sesion de Aprendizaje N° 10
“Comprendo lo que leo”

: Cutervo
: Cutervo
: 10260

: Callacate Sahual

: Primaria
o \V4
113

: Faustino Lino Llatas Hurtado

“;,Somos ricos?”

desarrollen

la capacidades de se apropia del sistema de escritura, recupera informacion, reorganiza
informacién, infiere el significado, reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos.

1V. Evaluacion

Indicadores de la comprension inferencial de textos narrativos Instrumento
Anédlisis de la lectura Sintesis de la lectura Exposicion de razones
» Secuencia los sucesos | » Deduce la causa de » Opina sobre los
y escenarios en forma un hecho o idea de hechos o sucesos de
l6gica. un texto. un texto.
» Ubica informacién | » Deduce la causa » Juzga el
gue se encuentra al central de un texto. comportamiento de | Ficha de

inicio, medio o final
de un texto.

> Reconoce el orden en
gue suceden los
hechos y acciones de
un texto.

> Deduce la ensefianza
y el propésito de una
narracion.

los personajes.

» Reflexiona acerca
del mensaje del
texto.

observacion
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V. Secuencia didactica de la sesion de aprendizaje

MATERIALES
DESARROLLO DE ESTRATEGIAS TIEMPO Y RECURSOS
15° Imagen
Cartulina
Desarrollo: Durante la lectura Texto: “Somos
- Se entrega el texto “Somos ricos”. 30° ricos”
- Vamos leyendo paso a paso con voz fuerte; luego, se realiza la lectura
silenciosa, van identificando datos relevantes mediante el subrayado y se va
realizando el parafraseo de cada parrafo.
- También se realiza la formulacion de hipo6tesis sobre lo que puede
continuar en el texto.
Después de la lectura
- Los nifios responderan preguntas de tipo literal muy sencillas cuya 20° Tiza de
respuesta esta explicita en el texto. Colores
- ¢ Quiénes son los personajes principales? Papelote
- ¢A donde fueron de paseo? Hojas de
- Luego se les plantea preguntas inferenciales como: Colores
- ¢ Qué quiere decir “Gracias papa ensefiarme lo rico que podriamos llegar a Cinta
ser”? Adhesiva
- ¢ Qué significa la riqueza para el nifio? Escala de
- Finalmente se les plantea preguntas de opinién como: Estimacion
- Lo que leiste trata principalmente sobre: 35
- ¢Para qué se escribid este texto?
-¢Qué ensefianza te deja la lectura?
- Nuevamente se realiza el parafraseo del texto completo.
- Para reforzar los aprendizajes los nifios y nifias con el apoyo del docente
elaboran un mapa conceptual sobre el contenido del texto.
- Reconocen que es un texto narrativo y ellos usando su imaginacion lo
convierten en un acrostico, en forma individual.
- Lo escriben en hojas de colores. 20°
Cierre
- Exponen sus trabajos tipo museo para gque los nifios valoren los trabajos
de sus comparieros.
- Se realiza la heteroevaluacion a través de una Escala de Estimacion.
10°
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HOJA APLICATIVA
¢SOMOS RICOS?

g = e

Una vez un padre de familia, acaudalado, Ilevo6 a su hijo a un viaje por el campo para que esta
viera cuan pobre era la gente, y comprendiera el valor de las cosas y lo afortunados que eran.
Estuvieron, por el espacio de un dia y una noche completa en la granja de una familia campesina
muy humilde.
Al concluir el viaje, ya de regreso a casa el padre pregunto a su hijo:
- ¢Qué te parecid el viaje?
Muy bonito papa
- ¢Viste lo pobre y necesitada que puede ser la gente?
Si
- ¢Y qué aprendiste? vi gque nosotros tenemos un perro en casa, ellos tienen cuatro.
Nosotros tenemos una piscina de 25 metros, ellos tiene un riachuelo que no tiene fin. Nosotros
tenemos unas lamparas importadas en el patio, ellos tiene las estrellas. Nuestro patio llega
hasta la pared de la casa del vecino, el de ellos tiene todo un horizonte.
Especialmente papa, vi que ellos tienen tiempo para conversar y convivir con la familia, ta y
mama tienen que trabajar todo el tiempo y casi nunca los veo.
Al terminar el relato, el padre quedé mudo y su hijo agrego:
- Gracias papa ensefiarme lo rico que podriamos llegar a ser.
¢ Qué estas sintiendo ahora, luego de leer esta historia? ¢Eres rico o eres pobre?

Lee el texto y responde:
1.- Segun el nifio, ¢Por qué la familia pobre que su padre llamaba, para el nifio era familia rica?

Explica

2.- ¢Qué reclamaba el nifio, a través de ese comentario?

3.- ;Qué significa la riqueza para el nifio?
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Apéndice N° 01

Ficha de observacidn para la aplicacion de las estrategias socio cognitivas, para desarrollar la

comprension inferencial.

Institucion Educativa No 10260 — Callacate Sahual

Ciclot. oo Fecha,............
Criterios de evaluacion
Indicadores Siem- | Casi A Nun-
pre |siempre | veces ca

1.-La planificacion de estrategias sociocognitivas esta

debidamente organizada.

2.-Utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el

texto y construir significado.

3.-Los objetivos formulados estan en funcion a las estrategias

socio cognitivas.

4.-Las estrategias permiten asumir un rol activo y protagonico

al estudiante en el procesamiento de la informacion.

5.-Involucran en el proceso de prediccion e inferencia
continuas para la confirmacion o no de las hipotesis que se

planteo el lector al inicio de la lectura

6.-Las estrategias sociocognitivas presentan procedimientos o

secuencias a seguir (antes, durante y después).

7.-Seleccionan el texto a leer segin sus intereses, asumiendo

actitudes favorables para la lectura.

8.-Demuestran seguridad y confianza en sus opiniones

9.- Permiten mostrar una actitud critica frente a los diversos

textos que lee.

10.- El programa presenta una matriz de evaluacion.

Sub total

TOTAL
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N° 02: Lecturas pre test de evaluacion para medir el desarrollo de la
capacidad de comprensién inferencial de textos narrativos.
Estimado (a) alumno (a) el proposito de la presente evaluacion es disefiar y aplicar estrategias
sociocognitivas que permitan medir el nivel de comprension inferencial de textos narrativos en
el area de comunicacion en los nifios y nifias del 1V ciclo de educacion primaria de la I.E N°

10260- Callacate Sahual.

INSTRUCCIONES: lee detenidamente cada pregunta y responde en forma personal lo que

consideres verdadera:

.  DATOS GENERALES:

1.1 NOMBRE:

1.2 CICLO :IV.

1.3 SECCION : “Unica”

1.4 FECHA - - 2014.

1.5 NIVEL  :PRIMARIA

1.6 SEXO  : (M) (F)
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Piensa bien antes de responder.
Ahora puedes empezar.

[ Lee la historia y responde las preguntas J

(Comprensidn lectora / ECE — 2011 MINEDU)

EL SABIO BUHO

En un bosque vivia un sabio buho. El cuidaba el bosque para que no fuera destruido.

Un dia, llegaron al bosque unos monos llevando lefia. La prendieron y empezaron a jugar
alrededor.

El buho, al ver esto, les aconsejoé:

_Amigos, pueden jugar a lo que quieran, pero es peligroso hacer fuego en el bosque. Hace
mucho tiempo yo casi provoco un incendio por hacer lo mismo.

Los monos no le hicieron caso y siguieron jugando.

El buho nuevamente les dijo:

_Amigos, les pido que apaguen ese fuego. Ya les dije por qué es peligroso.

Por segunda vez, los monos no le hicieron caso.

De pronto, una chispa salt6 hacia un arbol grande y este comenzo6 a quemarse. Los monos
estaban asustados. Creyeron que todo el bosque y juntos recogieron suficiente agua de un rio
cercano para aplacar el fuego.

Cuando el fuego se apagd, los monos se sintieron muy avergonzados porque casi

destruyen el bosque. Entonces les pidieron disculpas a todos los animales.
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[ Lee la oracién y marca con X la respuesta correcta. J

la tierra

el aire

el agua

[ Marca con una X la respuesta correcta de cada pregunta

2. ¢Para qué los monos llevaron lefia al bosque?

Para prender fuego.

Para construir su casa.

Para hacer una balsa.

3. ¢En gqué momento el baho aconsejo a los monos?

Después gue llamo a los otros animales del bosque.

Después gue los monos prendieron la lefia.

Después de que se disculparon con los animales.
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Lee el texto y responde las preguntas. J

(Comprensidn lectora / ECE — 2008 MINEDU)

ELIGEN A SU REY

Hace mucho tiempo, en un bosque lejano todos los
animales decidieron elegir a su rey. Se elegiria al
animal que tuviera el pelaje mas bonito. Entones,
los leones, monos, o0sos e incluso los lobos se
preocuparon por verse mejor.

Un pequefio erizo lleno de plas también quiso
participar en la competencia. Sin embargo, pensaba
que su aspecto no le ayudaria a ganar. Fue asi que
decidio cubrirse el lomo de rosas perfumadas.

_ jQué bien te ves! _le dijo el mono el dia del

concurso.
_Definitivamente, t0 seras nuestro rey dijo el ledn.
A la hora del concurso, el jurado, luego de ver a todos los participantes, decidio elegir al erizo
como el nuevo rey del bosque.
Al dia siguiente, el erizo fue a recoger su corona de rey, pero notd que las rosas de su lomo se
habian marchitado. Los demas se dieron cuenta del embuste y decidieron escoger otro animal

como rey.
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4. ¢Por qué al final los animales escogieron otro rey?

Porque el erizo no fue un buen rey del bosque.

Porque se cansaron de tener el mismo rey del bosque.

Porque descubrieron que el erizo no tenia pelaje bonito.

5. ¢De qué trata principalmente el texto?

Trata de coémo era el erizo.

Trata de como viven los animales en el bosque.

Trata de la eleccion del rey del bosque.

6. ¢Para qué se escribi¢ este texto?

Para informarnos como viven los animales en el bosque.

Para convencernos de cémo cuidar los animales.

Para ensefiarnos que no debemos aparentar lo que no somos.}
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas: J

(Comprensidn lectora / ECE — 2011 MINEDU)

LA VICUNA JOSEFINA

Habia una vez una pequefia vicufia llamada Josefina. Ella vivia en las pampas con su mama y

otras vicufias.

pero al ver que se seguia negando, le dijo:

_ Esté bien, mama. Te prometo que no ire.

Josefina se sentia muy
aburrida. Un dia, le dieron
ganas de ir al rio Grande.
Queria  conocer nuevos
amigos.

Entonces, fue donde su
mama y le dijo:

_ Mama, me gustaria mucho ir
al rio Grande.

La mama le contesto:

_ Josefina, t0 sabes que no
debes ir a ese lugar. Esta lleno
de peligros.

Josefina intent6 convencer a su

mama de que nada le pasaria,

Cuando la mama se alejé un poco, Josefina aprovecho para irse corriendo hacia el rio Grande. Al

llegar, se detuvo a contemplar a todos los pequefios animales que vivian en ese lugar.

Cerca de ahi, un cazador vio a Josefina. El se agach6 y empez6 a avanzar sigilosamente. El

cazador sabia que si hacia ruido, la vicufia escaparia. Cuando estaba a punto de disparar su

escopeta, un condor bajé de las alturas. Poniendo en peligro su vida, el condor se acercé al

cazador y lo hizo huir a picotazos.

Josefina le agradecid al condor. Le habia salvado la vida. Después, muy asustada, regreso a las

pampas, al lado de su mama.
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7. ¢Te parece bien, que Josefina no haya hecho caso a su mama? (marca con una X lo que

piensas?

Si No

¢por qué? (escribe tu respuesta en las lineas)

8. ¢ Te parece bien que la mama de Josefina no le dé permiso para que vaya al rio Grande?

Si No

¢por qué? (escribe tu respuesta en las lineas)

9. ¢ Crees gue debemos hacer lo que mas nos parece aungue nos prohiban hacerlo?

Argumenta tu posicion

GRACIAS POR TU COLABORACION

135



Resumen de

narrativos.

lecturas,

dimensiones segun

los indicadores y el orden de
interrogantes en el pre test de evaluacion de comprension inferencial de textos

Dimensiones

Indicadores

Lectura 1
El sabio
buho

Lectura 2
Eligena su

rey

Lectura 3
La vicufa
Josefina

Andlisis de la
lectura

e Secuencia los sucesos y
escenarios en  forma
I6gica.

e Ubica informacién que se
encuentra al inicio, medio
o final de un texto.

e Reconoce el orden en que
suceden los hechos vy
acciones de un texto.

Preguntas
1,23

Sintesis de la
lectura

e Deduce la causa de un
hecho o idea de un texto.
¢ Deduce el tema central de
un texto.

e Deduce la ensefianza y el
propdsito de una
narracion.

Preguntas
(4,5,6)

Exposicion de
razones

e Opina sobre los hechos o
sucesos de un texto.

e Juzga el comportamiento
de los personajes.

e Reflexiona acerca del
mensaje del texto.

Preguntas
(7,8,9)
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Anexo N° 03: Lecturas post test de evaluacion para medir el desarrollo de la

capacidad de comprensién inferencial de textos narrativos.

Estimado(a) alumno(a) el propdsito de la presente evaluacion es disefiar y aplicar estrategias
sociocognictivas que permitan medir el nivel de comprension inferencial de textos narrativos en
el area de comunicacidn en los nifios y nifias de 1V ciclo de educacion primaria de la Institucion

Educativa N° 10260 — Callacate Sahual.

INDICACIONES

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente cada pregunta y responde en forma personal lo que

consideres verdadera.

DATOS GENERALES:

1.1.Nombre:

1.2.Ciclo: IV
1.3.Fecha: / /2014

1.4.Sexo: (M) (F)
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[ Lee el siguiente texto y responde las preguntas: J

(Comprensidn lectora / ECE — 2007 MINEDU)

UN PASEO POR LA SELVA

El domingo, el loro salié con su familia para dar un paseo por la selva. De pronto, escucharon un

ruido muy extrafio. Todos los animales que paseaban por la selva corrieron a ver qué estaba

pasando. Al llegar al lugar de los ruidos, se dieron cuenta de que un mono estaba talando los

arboles.
El loro preguntd:

_ Hola, mono. ;Qué estas haciendo?

El mono le respondio:

_ Estoy talando algunos arboles. Los corto para
hacerme una mesa nueva.

Muy preocupado, el mono le dijo:

_ Pero para eso no necesitas cortar arboles.
Cerca del rio hay muchos troncos secos. Con
esos troncos puedes hacer tu mesa.

Después de que se fue el mono, el loro y los
deméas animales decidieron plantar la misma
cantidad de arboles que el mono habia cortado.
Maés tarde el mono vy el loro se reunieron para
conversar de lo que habia pasado. EI mono se

sinti6 muy triste. El no sabia que era

importante proteger los arboles. Por eso, desde ese dia cuid6 los arboles para que crezcan sanos y

felices.
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[ Lee la oracién y marca con X la respuesta correcta. J

1. Los monos viven en

la tierra

el aire

el agua

[ Marca con una X la respuesta correcta de cada pregunta

2. ¢Por qué los animales corrieron a ver qué pasaba?

Porque querian ver los arboles nuevos.

Porgue escucharon un ruido extrafio.

Porque la selva era muy peligrosa.

3. ¢Qué hicieron los animales después de que el mono se fue?

Salieron a pasear por la selva.

Hicieron una mesa para el mono.

Decidieron plantar otros arboles.
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Lee el texto y responde las preguntas. J

(Comprensidn lectora / ECE — 2013 MINEDU)

LOS TRES OTORONGOS

Tres otorongos se perdieron un dia en la selva desconocida. Caminaron durante dias, sedientos y
hambrientos. Al verlos desesperados, un loro les dijo:

_Amigos, en lo mas alto de esa montafia, hay una laguna y mucha comida. Pero subir hasta esa
cuspide es muy dificil. Solo lo lograra el que se esfuerce mas.

Al oir esto, el primer otorongo empezé a
subir. Poco rato después, encontr6 en su
camino unos arbustos con espinas y dijo:

_ No puedo subir mas alto.

Entonces, el primer otorongo se regreso.

El segundo otorongo quiso subir mas alto,
pero cuando estaba en la mitad de la
montafia, sintié6 mucho frio, y dijo:

_ No puedo subir mas alto.

Y el segundo otorongo dio media vuelta y se
regreso.

El tercer otorongo subié mas que el anterior.
Pero cuando estaba por llegar, empezd a

producirse un derrumbe. EIl otorongo dijo:

_Ya estoy por llegar. Debo resistir un poco

mas.

Cuando el derrumbe paro, el tercer otorongo salté sobre rocas y llegd a la parte mas alta de la
montafia. Desde esa cUspide pudo ver toda la selva y se sinti6 feliz. Habia vencido todas las
dificultades.

Finalmente, tomo agua y se dedico a disfrutar de la rica comida y el calido sol.
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4. ¢Por qué el tercer otorongo pudo llegar a la parte més alta de la montafia?

Porque encontr6 un camino facil.

Porque habia vencido todas las dificultades.

Porque subié mas rapido que sus compafieros.

5. ¢De qué trata principalmente este cuento?

De un loro que vivia en una selva desconocida.

De un otorongo que se cansé de subir a la montafa.

De tres otorongos que debian subir a una montafia.

5. ¢Para qué se escribi¢ este texto?

Para informarnos como eran los otorongos.

Para ensefiarnos que no debemos rendirnos ante las dificultades.

Para decirnos que no debemos escuchar consejos de extrafios.
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas: J

(Comprensidn lectora / ECE — 2008 MINEDU)

UNA VENDEDORA DE FLORES

Una vendedora de flores tenia un hermoso jardin. La
vendedora estaba triste porque los pétalos de las flores
estaban descoloridos por falta de sol y no queria que
perdieran completamente sus colores.

Algunos rayitos de sol la miraron desde el cielo y uno
de ellos dijo:

_ La vendedora esta triste. Quiero hacerle algln bien.
Aunque esté muy lejos, trataré de ayudarla.

Y al decirlo se desprendio del sol. Después de que cayd
el primer rayito, otro rayito dijo:

_ Yo iré también.

Al ver esto, muchos rayitos gritaron:

_iNosotros también queremos ir!
Entonces, miles de rayitos cayeron sobre los pétalos como unas luces. Los pétalos, agradecidos,
recuperaron su color enseguida y la vendedora cosechd abundantes flores, tanto que pudo hacer
mas de veinte ramos.

Todo por un pequefio rayito de sol decidié hacer lo que podia para ayudar a quien lo necesitaba.
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7. ¢(Qué opinidn te parece la actitud de los rayitos del sol que se ofrecieron en ayudarla a la

vendedora de flores? (escribe tu respuesta en las lineas)

8. ¢Ante un favor que nos hayan hecho debemos agradecer tal como hicieron los pétalos?

Si No

¢por qué? (escribe tu respuesta en las lineas)

9. ¢Crees gque debemos hacer un favor a quien lo necesite?

Argumenta tu posicion

GRACIAS POR TU COLABORACION
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Resumen de lecturas, dimensiones segun los indicadores y el orden de
interrogantes en el post test de evaluacion de comprension inferencial de textos
narrativos.
Lectura 1 Lectura 2 Lectura 3
Dimensiones Indicadores Un paseo Los tres Una
por laselva | otorongos | vendedora
de flores
Analisisde la | eSecuencia los sucesos y | Preguntas
lectura escenarios en forma | (1,2, 3)
I6gica.
e Ubica informacion que
se encuentra al inicio,
medio o final de un
texto.
eReconoce el orden en
que suceden los hechos y
acciones de un texto.
Sintesis de la e Deduce la causa de un Preguntas
lectura hecho o idea de un texto. (4.5,6)
e Deduce el tema central
de un texto.
e Deduce la ensefianza y el
propdsito de una
narracion.
Exposicion de | e Opina sobre los hechos Preguntas
razones 0 sucesos de un texto. (7,8,9)

e Juzgael
comportamiento de los
personajes.

e Reflexiona acerca del
mensaje del texto.
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Escala de calificaciones de items

Anexo N° 04

ESCALA GENERAL DE CALIFICACION

NIVELES PUNTAJE ACUMULADO
Inicio 0 -10
Proceso 11 a 14
Logro 15 a20

ESCALA POR DIMENSIONES

ESCALA POR DIMENSIONES : ANALISIS DE LA LECTURA

NIVELES PUNTAJE ACUMULADO
Inicio 0-1
Proceso 2-3
Logro 4-5
ESCALA POR DIMENSIONES : SINTESIS DE LA LECTURA
NIVELES PUNTAJE ACUMULADO
Inicio 0-1
Proceso 2-3
Logro 4-5
ESCALA POR DIMENSIONES : EXPOSICION DE RAZONES
NIVELES PUNTAJE ACUMULADO
Inicio 0-3
Proceso 4-6
Logro 7-10




CALIFICACION DE ITEMS

ITEMS
INDICADORES PUNTAJE
Secuencia los sucesos y escenarios en
forma logica. 1
Ubica informacion que se encuentra al
Andlisis de la lectura inicio, medio o final de un texto. 2
Reconoce el orden en que suceden los
hechos y acciones de un texto 2
Deduce la causa de un hecho o idea de un
1
texto
Deduce el tema central de un texto
Sintesis de la lectura 2
Deduce la ensefianza y el propdésito de una
2
narracion
Opina sobre los hechos o sucesos de un
3
texto
Exposicion de razones Juzga el comportamiento de los
3
personajes
Reflexiona acerca del mensaje del texto 4
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Apéndice 2 Matriz general de datos

Dimensiones de la variable dependiente

Comprension

Andlisis de la lectura  Sintesis de la lectura  Exposicion de razones  inferencial de textos

narrativos

N° Pre Post Pre Post Pre Pre Post

Test Test Test Test Test :'::: Test Test

P N P N P N P N P N P N P N P N
1 2 P 4 L 1 | 4 L 3 | 7 L 06 |1 15 L
2 2 P 4 L 1 | 4 L 3 | 7 L 06 |1 15 L
3 1 | 3 P 1 | 3 P 3 | 6 P 05 1 12 P
4 2 P 3 P 1 | 3 P 3 | 7 L 06 |1 13 P
5 2 P 4 L 3 P 5 L 3 | 8 L 08 1 17 L
6 2 P 4 L 1 | 4 L 3 I 7 L 06 |1 15 L
7 2 P 5 L 3 P 4 L 3 I 9 L 08 | 18 L
8 2 P 3 P 1 | 4 L 3 I 6 P 06 |1 13 P
9 2 P 4 L 3 P 4 L 3 I 5 P 08 | 13 P
10 3 P 5 L 5 L 5 L 3 I 9 L 11 P 19 L
11 3 P 5 L 4 L 4 L 3 I 9 L 10 | 18 L
12 2 P 5 L 3 P 4 L 3 I 8 L 08 | 17 L
13 2 P 4 P 1 | 4 L 3 I 7 L 06 |1 15 L
)_( 2,08 4,08 2,15 4,0 3,00 7.30 7.23 15,38

Fuente: Informacion obtenida de la prueba de comprension inferencial pre test y post test de
textos narrativos. Agosto y noviembre 2014.
P = Puntaje

N= Nivel
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Apéndice 3: Matriz de consistencia

Validacion de los instrumentos de recojo de informacion.

METODOLOGIA

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Problema central: Objetivo general: General V. Independiente: | *Tipo de

;Cual es la influencia de
la aplicacion de
estrategias
sociocognitivas en el
mejoramiento  de la
comprension inferencial
de textos narrativos en el
area de Comunicacion en
los estudiantes del 1V
ciclo de la Institucién
Educativa 10260 de
Callacate Sahual 2014?

Determinar la influencia de la aplicacion del
programa de estrategias sociocognitivas en
el mejoramiento de la comprension
inferencial en textos narrativos en el area de
comunicacion en los estudiantes del 1V ciclo
de la Institucion Educativa 10260 de la
comunidad Callacate Sahual, 2014.

Objetivos especificos:

A. Identificar el nivel de comprensién
inferencial en textos narrativos en el area
de comunicacion en los estudiantes del IV
ciclo de la Institucion Educativa 10260 de
Callacate Sahual, Cutervo, 2014.

B. Aplicar las estrategias sociocognitivas
para mejorar la comprension inferencial de
textos narrativos en el area de
comunicacion en los estudiantes del 1V
ciclo de la Institucion Educativa 10260 de
la comunidad de Callacate Sahual,
Cutervo, 2014.

C. Evaluar la comprension inferencial de

La aplicacién de estrategias sociocognitivas
mejora  significativamente el nivel de
comprension inferencial de textos narrativos
en los nifios del 1V ciclo de la Institucion
Educativa 10260 de la comunidad de
Callacate Sahual del distrito y provincia de
Cutervo, 2014.

Especificos

A)EI nivel de comprension inferencial de
textos narrativos en los nifios el 1V ciclo de la
Institucion Educativa 10260 de la comunidad
de Callacate Sahual del distrito y provincia
de Cutervo, 2014, es baja.

B)La aplicacion de estrategias
sociocognitivas mejora significativamente el
nivel de comprensién inferencial de textos
narrativos en los nifios del 1V ciclo de la
Institucion Educativa 10260 de la comunidad
de Callacate Sahual del distrito y provincia
de Cutervo, 2014, no presentd dificultades.

C) El nivel de comprension inferencial de

Estrategias socio
cognitivas.

. Nisbet y
Shucksmith (1996)
conceptualizan los
términos y
estrategias asi:
Programa es el
conjunto de
actividades
planificadas
sistematicamente,
gue se orienta a la
solucion a la
consecucion de
objetivos y mejor
en el sistema
educativo. Y,
Estrategias
sociocognitivas,
como  secuencias
integradas de
procedimientos 0
actividades que se
eligen con el

investigacion :
-Investigacion
explicativo-
aplicativo.
*Disefio de la
investigacion:
GE = 01X02
GE=Grupo
experimental
*Técnicas
O1=
Informacion
recogida de la
variable
comprensién
inferencial de
textos
narrativos
mediante el
pre-
cuestionario.
X= Variable
independiente:
Programa de
estrategias
socio
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textos narrativos después de aplicar el
Programa de Estrategias Sociocognitivas
para para mejorar la comprension
inferencial de textos narrativos en el area
de comunicacion en los estudiantes del 1V
ciclo de la Institucién Educativa 10260 de
la comunidad de Callacate Sahual,
Cutervo, 2014,

textos narrativos después de aplicar el
programa de estrategias sociocognitivas para
mejorar el nivel de comprension inferencial
de textos narrativos en los nifios del 1V ciclo
de la Institucion Educativa 10260 de la
comunidad de Callacate Sahual del distrito y
provincia de Cutervo, 2014, es alta.

proposito de
facilitar la
adquisicion,

almacenamiento
y/o utilizacién de
informacion.

V.dependiente
Comprension
inferencial de
textos narrativos.
Cooper (1990)
conceptuda la
comprension
inferencial como un
proceso a través del
cual el lector
elabora un
significado en su
interaccion con el
texto; pero esa
comprension del
lector tiene que ver
con las
experiencias
acumuladas que
entran en “juego” a
medida que
modifica las
palabras, frases,
parrafos e ideas del
texto.

cognitivas.
02=
Informacién
recogida de la
variable
relaciones
comprension
inferencial
mediante el
Post-
cuestionario.
*Poblacionl13
*Muestra:13
*Aplicacion
del
instrumento
mediante el
diagrama de
Gantt.
*Tratamiento
estadistico:
procesamiento
de datos,
analisis e
interpretacién
de datos,
mediante la
prueba t de
estudent.
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