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RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo determinar la influencia de los mapas conceptuales
como estrategia en el aprendizaje en el area de Comunicacion de los estudiantes del segundo
grado de educacidn secundaria de la I.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020. Plantea como
hipotesis que los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje influyen significativamente
en el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes antes mencionados. En
cuanto a la investigacion es aplicada por cuanto tiene el proposito de desarrollar los
conocimientos tedricos para profundizar la informacion sobre un fenémeno identificado en la
realidad; ademas tiene un disefio de investigacion cuasi experimental, cuya muestra es no
probabilistica con muestreo aleatorio y simple, conformada por 74 estudiantes de la
institucién educativa. Para la recoleccion de datos, se aplicé la técnica de la encuesta y como
instrumentos se aplicaron el Cuestionario del pre y postest, para obtener resultados, los cuales
se procesaron con el tratamiento estadistico SPSS version 25.0. Se concluye que la aplicacion
de los mapas conceptuales, como estrategia de aprendizaje, influye significativamente en el
aprendizaje del Area de Comunicacion de los estudiantes, después de la aplicacion del
estimulo, puesto que se obtuvo un 43% en el nivel regular y un 57% en el nivel bueno,
resultado que permitié elevar eficazmente los aprendizajes; por lo tanto, se confirma la

hipétesis planteada.

Palabras clave: Mapas conceptuales, Estrategia de aprendizaje, Area de Comunicacion
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ABSTRACT

The objective of the thesis was to determine the influence of concept maps as a strategy in
learning in the area of Communication of students in the second degree of secondary
education at the L.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020. It hypothesizes that concept maps as
Learning strategy significantly influences the level of learning in the area of communication
in the aforementioned students. As for the research, it is applied because it has the purpose of
developing theoretical knowledge to deepen the information about a phenomenon identified
in reality; It also has a quasi-experimental research design, whose sample is non-probabilistic
with random and simple sampling, made up of 74 students from the educational institution.
For data collection, the observation technique was applied and the questionnaire of questions
and pre- and post-test checklist were applied as instruments to obtain results, which were
processed with the statistical procedure SPSS version 25.0. It is concluded that the
application of concept maps, as a learning strategy, significantly influences the learning of
the Communication Area of the students, after the application of the stimulus, since 43% was
obtained at the regular level and 57% at the good level, a result that allowed learning to be

effectively raised; Therefore, the proposed hypothesis is confirmed.

Keywords: Concept maps, Learning strategy, Communication Area
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INTRODUCCION

El mundo y la sociedad cambian, aceleradamente, en diferentes campos; situacion que ha
generado que los sistemas educativos se adapten a procesos que fortalezcan la calidad educativa,
en especial los aprendizajes de los estudiantes de los diferentes niveles. Esto con la finalidad de

mejorar y contribuir al desarrollo de la sociedad, la culturay el progreso educativo de los paises.

Sin embargo, se evidencian permanentes dificultades en educacion bésica, no solamente
propiciado por los docentes, sino también ocasionados por los estudiantes. Es comun identificar
que los docentes desarrollen ejecuten una clase con métodos tradicionales, teéricos y con
abundante informacion, fomentando actitudes pasivas, muy receptivas en los educandos, que se
reflejan en un bajo rendimiento académico. Aparte de ello, los alumnos no asumen un
protagonismo en sus aprendizajes, porque no se encuentran motivados o interesados por
aprender; ademas porque las condiciones pedagogicas son rutinarias, poco creativas y criticas;
asi como presentar algunas limitaciones cognitivas para lograr mejorar su desempefio académico

en las diferentes areas.

A partir de la realidad, antes descrita, la investigacion propuso aplicar los mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje en el aprendizaje del area de Comunicacion,
aplicando métodos dinamicos y activos, que permiten movilizar los conocimientos en los
estudiantes, basado en el constructivismo, puesto que los mapas conceptuales se constituyen en
una herramienta de aprendizaje eficaz para potenciar los aprendizajes de los alumnos en las

faenas educativas.

En efecto, la presente investigacion planteé como objetivo determinar como los mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje influyen en el aprendizaje en el area de

Comunicacién de los estudiantes del segundo grado de educacién secundaria de la .E.E

Xiv



“Antonio Guillermo Urrelo” 2020, con la intencion de demostrar la relacion en ambas variables
de estudio, las cuales son de vital importancia para la formacion de los estudiantes de educacién
bésica; asi como de promover cambios deconstructivos en el desempefio pedagogico de los
docentes, que muchas veces optan por una ensefianza tradicional o bancaria. En este sentido, se
pretende mejorar el proceso educativo, con estrategias metodoldgicas, en favor de los

estudiantes.

De otro lado, plantea como hipétesis que la metodologia de los mapas conceptuales como
estrategia de aprendizaje influye significativamente en el nivel de aprendizaje en el Area de
Comunicacién en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion
referida. Asimismo, tiene como método de investigacion el hipotético-deductivo, con una

investigacion de tipo basica aplicada, cuyo disefio es explicativa cuasiexperimental.

El presente trabajo comprende cuatro capitulos. Con respecto al capitulo I, se detalla el
problema de investigacion, el planteamiento del problema, los objetivos, justificacion y
limitaciones. En el capitulo 1l, se describe el marco tedrico que sustenta la investigacion,
abordando las variables dependiente e independiente, las bases tedricas, modelos, teorias y
dimensiones. En el capitulo I11, se detalla el marco metodolégico, la hipotesis, variables, matriz
de operacionalizacion, poblacion, muestra, unidad de analisis, tipo y disefio de la investigacion,
asi como las técnicas e instrumentos de validacion en la recoleccion y procesamiento de datos.
Por ultimo, en el capitulo 1V, se presenta los resultados y discusion de acuerdo a los objetivos

especificos y general; ademas de las conclusiones y sugerencias.

XV



CAPITULO I

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del Problema

El sistema educativo mundial evidencia serias limitaciones, en sus diferentes niveles,
pues se advierte una inadecuada preparacion disciplinar y metodolégica de parte del

docente, maestroo facilitador durante la gestion del proceso de ensefianza aprendizaje.

Este punto de vista se sustenta, porque se ha enraizado las practicas rutinarias y
mondtonas, con un enfoque tedrico y facilista, que no fortalece las habilidades de
autoexigencia y autorregulacion profesional ni mucho menos la capacidad para
demostrar nuevas técnicas, métodos y estrategias pertinentes, en una sesion de
aprendizaje, con actividades pedagogicas. Al mismo tiempo, poco o casi hada permite
concretizar su pensamiento creativo, para innovar su desempefio pedagdgico,

promoviendo la mejora continua y lograr la tan ansiada calidad educativa.

De acuerdo con este contexto real, se deben promover practicas pedagogicas y
participativas, para lograr aprendizajes significativos, con una metodologia basada en
los mapas conceptuales, cuya exigencia impacta tanto en el trabajo del docente como

del estudiante, propiciando un cambio de esquemas en el quehacer educativo.

Bajo este punto de vista, en el ambito internacional, Monsalve (2019) sostiene
que la estrategia metodoldgica de los mapas conceptuales ha potencializado el
aprendizaje significativo de los educandos, porque ha permitido relacionar nuevos
conceptos con su estructura cognitiva, incrementando su rendimiento académico.
Desde un punto de vistacomplementario, Navea y Varela (2017) refieren que los

mapas conceptuales incrementaron, positivamente, el aprendizaje de los estudiantes,



demostrando que el proceso de ensefianza fue atractivo, motivador e interesante para
elevar su nivel de aprendizaje; asi como desarrollar facilmente las diferentes tareas

colaborativas para optimizar el aprendizaje.

De acuerdo con los autores, antes sefialados, es necesario que el docente recurra a
las fuentes psicopedagogicas para explicar con claridad el aprendizaje significativo y
el aprendizaje basado en esquemas conceptuales. Por otra parte, pese a los constantes
cambios que experimentan las distintas organizaciones e instituciones, con escenarios
cada vez mas inciertos, la practica pedagOgica es la que menos cambios ha
experimentado en los Ultimos afios, porque el docente sigue siendo el expositor y
tedrico para transmitir la informacion, generando en el estudiante actitudes pasivas,
conformistas y descontextualizadas, contrario a las exigencias del contexto

pedagogico actual.

Ahora bien, para que esta realidad cambie, se requiere de actividades conjuntas y
planificadas, que ayuden al maestro a utilizar diferentes estrategias metodologicas en
pro del desarrollo de competencias de los estudiantes. En este sentido, el facilitador
tiene que reflexionar con el proceso de ensefianza, no solamente para seleccionar
contenidos, estrategias de aprendizaje, medios y materiales, sino también
instrumentos de evaluacion adecuados, permitiendo ejecutar lo planificado. Sin
embargo, cuando el maestro desconocelas metodologias, 10 méas probable es que no

se logre las competencias que el estudiante necesita desarrollar.

A partir de esta situacion, se propone el uso de los mapas conceptuales, que
favorece al estudiante para reconocer conceptos claves, a partir de la lectura
comprensiva, construir significados, por medio de proposiciones, disefiar un esquema

con impacto visual con creatividad, organizar los conceptos mas relevantes, entre



otros beneficios, para acrecentar el rendimiento académico discente.

Frente a ello, la realidad peruana no es ajena a la situacién, antes sostenida. En
este sentido, Lopez (2017) refiere que la metodologia de los mapas conceptuales
contribuye, significativamente, con el aprendizaje de las diferentes areas;
especificamente del &rea de comunicacién en las competencias: Se comunica
oralmente, lee y escribe diversos tipos de textos en su lengua materna; de tal manera
que los alumnos lograron remontar sus puntajes bajos en relacion al curso de

comunicacion.

Para respaldar la idea, también, Rivas (2019) sostiene que los mapas
conceptuales, aplicados como estrategia didactica, mejor6 significativamente el
aprendizaje de la asignatura, por cuanto se ha incrementado el rendimiento
académico de los aprendices, aplicando un proceso de aprendizaje significativo.
Asimismo, la aplicacién de mapas conceptuales favorecio el logro de las dimensiones
de asimilacién - aprendizaje - subordinadoy asimilacion - aprendizaje — suprordinado,
puesto que motivaron la consecucion de las nuevas estrategias; ademas de prestar
interés por aprender y lograr resultados &ptimos, fijando los conceptos con orden,

precision y jerarquia; pero sin temor a equivocarse.

Entonces, los procesos de ensefianza-aprendizaje se tienen que reestructurar o
renovar, a partir de la aplicacion de estrategias dindmicas y flexibles como los mapas
conceptuales, que brinda una estructura proposicional, para ser leidos y entendidos
por los demas, convirtiéndose en un instrumento para comunicar estructuras de
conocimiento; ademas de mejorar el aprendizaje y, como consecuencia de ello, el

rendimiento académico.



No obstante, en la realidad educacional de Cajamarca, especificamente de la
Institucion Educativa “Antonio Guillermo Urrelo”, se distingue que los estudiantes
obtienen puntajes regulares y deficientes en el Area de Comunicacion, teniendo en
cuenta que en la asignatura se trabajan tres competencias: se comunica oralmente en
lengua materna, lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna, y escribe
diversos tipos de textos en lengua materna, cuya mayor dificultad muestran los

estudiantes es la Ultima competencia.

Esto, sin duda, se encuentra relacionado con la falta de estrategias metodoldgicas
activas y especificas de los docentes, que permitan no solamente superar los bajos
calificativos de losestudiantes, sino lograr aprendizajes utilitarios para la vida. Para
minimizar esta problematica, Delgado (2018) argumenta que la aplicacion de los
mapas mentales optimiza la capacidad cognitiva, procedimental y critica, en los
estudiantes, porque canalizaron diferentes habilidades como la memoria, la
imaginacion, la creatividad, mejorando significativamente lacomprension, el andlisis,

la sintesis de los procesos de aprendizaje, fortaleciendo el rendimiento académico.

En efecto, en nuestra labor diaria, se requiere de un trabajo pedagogico,
planificado, pertinente, contextualizado que genere aprendizajes significativos en
nuestros estudiantes. Por lo tanto, se asume que es necesario trabajar con la
metodologia de los mapas conceptuales como estrategia para mejorar el aprendizaje
en el area de Comunicacion; asi como de verificar cuales son sus efectos de ensefianza
aprendizaje, a través de la propuesta pedagogica para contrarrestar el bajo rendimiento

académico.



En suma, se ha planteado el presente estudio denominado los mapas conceptuales
como estrategia de aprendizaje y su influencia en aprendizaje en el area de
Comunicacién en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
LLE.E. “Antonio Guillermo Urrelo”, con la firme intencion de contribuir con la

educacion de los estudiantes urrelinos yde nuestra region.

1.2. Formulacién del Problema

1.2.1. Problema principal

¢De qué manera los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje influyen en el
nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Experimental “Antonio

Guillermo Urrelo”, 2020?

1.2.2. Problemas derivados

- ¢Cual es el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” 2020, antes de la aplicacion de los mapas

conceptuales?

- ¢Como aplicar mapas conceptuales, como estrategia de aprendizaje que influyen
en el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Experimental

“Antonio Guillermo Urrelo” 20207

- ¢Cudl es el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes del

segundo grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa Experimental



“Antonio Guillermo Urrelo” 2020, después de la aplicacion de los mapas

conceptuales?

1.3. Justificacion de la investigacion

1.3.1. Justificacién tedrica

La investigacion se justifica teGricamente, porque generd una permanente reflexion y
discusién sobre las percepciones que tienen los maestros, con respecto al uso de los

mapas conceptuales y su influencia en el aprendizaje en el area de Comunicacion.

Bajo este planteamiento, no cabe duda que se aport6 al conocimiento cientifico
para promover cambios en el desempefio pedagogico de los maestros, quienes han
evidenciado, enlos educandos, niveles bajos de aprendizaje en el area en mencién. En
consecuencia, se buscorevertir estos resultados, mejorando los resultados académicos
como principal objetivo.

Por eso, con esta investigacion, se buscd materializar diferentes teorias, que
contribuyan a los estudiantes a mejorar sus aprendizajes, toda vez que es muy
importante el dominio delos conceptos acompafiado de mapas conceptuales, ya que
presenta una dimension didactico cognitiva, para potenciar la comprensién; asi como
las estructuras superficiales y profundasde la informacién aprehendida (Santiesteban
y Velazquez, 2002). Por dltimo, la investigacionva servir como antecedente tedrico
para posteriores investigaciones y, de esta manera, mejorar el proceso educativo, con

estrategias metodoldgicas, en los estudiantes.



1.3.2. Justificacion practica

La presente investigacion se justifica, desde el punto de vista préctico, porque
contribuyd conla solucion de los problemas de aprendizaje, presentados en el Area de
Comunicacién de los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de las
I.E.E. Antonio Guillermo Urrelo. En tal sentido, los resultados de la investigacion
son relevantes, porque permitié fortalecer la participacion de los estudiantes para
aprehender los procesos facilitados por el docente del area en mencion. Asimismo, la
tesis es relevante, ya que consider6 los procesosde ensefianza-aprendizaje, con la
finalidad de sistematizar, a través del modelamiento docente, los aprendizajes de los

estudiantes, actividad que va a redundar en la capacidad para aprender.

Por ultimo, los resultados obtenidos de la investigacion sirvieron como soporte
para fortalecer el trabajo docente, en el aula; ademéas de asegurar los aprendizajes del
Area de Comunicacion, para profundizar la investigacion sobre el uso de mapas

conceptuales en su practica diaria.

1.3.3. Justificacién metodoldgica

El hecho de someter a observacion las variables relacionadas con el uso de los mapas
conceptuales como estrategia y el aprendizaje en el Area de Comunicacion exige, por
parte del investigador, conocer el comportamiento de las dimensiones categoriales.
Por eso, a finde lograr nuestro objetivo de estudio, se elaboraron instrumentos, para
la medir ambas variables y obtener resultados, los cuales permitieron realizar
discusiones académicas. Deeste modo, con la medicion de las variables de estudio,
en nuestro contexto educativo de la educacion basica, los instrumentos podran

tomarse como referencia para otras investigaciones.



Finalmente, la metodologia aplicada sera considerada como un referente para
otrasinvestigaciones, relacionadas con el uso de los mapas conceptuales para influir
en el aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes. De otro lado, se
midio el impactode la variable independiente sobre la dependiente. Por ultimo, cabe la
posibilidad de redisefiarnuevas experiencias metodoldgicas para promover, en mejores

condiciones, el proceso de ensefianza-aprendizaje para los estudiantes.

1.4. Delimitacién de la investigacion

1.4.1. Delimitacion epistemologica

La presente investigacion se enmarca dentro del Paradigma Positivista, empirista, ya
que, segun la naturaleza de la realidad, es objetiva y estatica. De este modo pretende
explicar, predecir y controlar los fendmenos y verificar teorias acerca de la relacion
sujeto-objeto, donde los estudiantes son objeto de investigacion (Herrera, 2018, p.
11). Por lo tanto, las variables que serdn observadas y medidas son los mapas
conceptuales y el aprendizaje en el area de Comunicacion, factores que permitieron
reflexionar acerca de la calidad académica de los estudiantes con relacion a sus

aprendizajes.

1.4.2. Delimitacion espacial

La investigacion se realizo en la Institucion Educativa “Antonio Guillermo Urrelo” de
la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, ubicada en el

departamentoy provincia de Cajamarca.



1.4.3. Delimitacién temporal

El tiempo que demando el desarrollo de la investigacion fue de un afio, comprendido

entre enero a diciembre de 2020.

1.5. Objetivos de la Investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la influencia de los mapas conceptuales como estrategia en el aprendizaje

en el Area de Comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria de la

|.E.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020.

1.5.2. Objetivos especificos

1.

Identificar el nivel del aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la L.LE.E “Antonio Guillermo

Urrelo” 2020, antes de la aplicacion de los mapas conceptuales.

Aplicar los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje para verificar su
influencia en el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion de los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la 1.E.E “Antonio

Guillermo Urrelo” 2020.

Comparar el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la .LE.E “Antonio Guillermo
Urrelo” 2020, antes y después de la aplicacion de la metodologia de los mapas

conceptuales.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacionA nivel internacional

Monsalve (2019), en su tesis de Maestria denominada Uso del mapa conceptual y su
relacioncon la comprension lectora de los estudiantes de noveno grado del colegio
Nuestra Sefiorade Fatima de Jordan Sube, Santander, Colombia - 2016, sustentada
ante Universidad PrivadaNorbert Wiener, concluye que la estrategia metodolégica de
los mapas conceptuales ha potencializado el aprendizaje significativo de la
comprension lectora de los alumnos, ya que les ha permitido relacionar nuevos
conceptos con su estructura cognitiva. De igual manera, la aplicacion de los mapas
conceptuales ha fortalecido, directa y significativamente, la identificacion de las ideas
literales, inferenciales y criteriales, durante los procesos facilitados, que el docente ha
gestionado en sus educandos, por medio de la capacidad de sintesis y de resumen;
ademas de evidenciar, durante la préctica pedagdgica, la capacidad para inferenciar,
predecir, reflexionar, emitir juicios valorativos y expresar sus puntos devista con

un andlisis critico y objetivo en base al proceso lector de los estudiantes.

Veloz (2015), en su tesis doctoral denominada Aprendizaje significativo usando
mapas conceptuales y TIC'S estimulando la colaboracion de pares en el area de
informéatica del instituto politécnico nacional de Meéxico, sustentada ante la
Universidad Publica de Navarra, concluye que los resultados fueron satisfactorios; a
pesar de que se presentaron diferentes variables en el salon de clases y que han
influenciado en los procesos de aprendizaje. De igual manera, las limitaciones

cognitivas, tanto del docente como del estudiante, han presentado cierta injerencia
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para lograr el incremento del aprendizaje significativo por lo complejo y dinamico
de los mapas conceptuales como estrategia metodoldgica. Finalmente, las secuencias
metodoldgicas han contribuido a la reflexion permanente sobre las condiciones del
salon de clase y material utilizado, con el propdsito de acrecentar y adquirir el
aprendizajesignificativo.

Navea y Varela (2017), en su articulo cientifico denominado Mapas conceptuales
para aumentar el aprendizaje en los estudiantes de enfermeria, presentado ante la
Revista Educacion Médica Superior, concluye que las herramientas metodoldgicas de
los mapas conceptuales incrementaron, positivamente, el rendimiento académico de
los alumnos, demostrando que el proceso de ensefianza, en los estudiantes, fue
atractivo, motivador e interesante para elevar su nivel de aprendizaje; asi como
desarrollar facilmente las diferentes tareas colaborativas para optimizar el rendimiento
cognitivo. De otro lado, se mejor6 la actitud de pensamiento critico y creativo, con
relacion a los contenidos brindados y a las situaciones problémicas establecidas, con
el desarrollo de las diferentes &reas afines, permitiendo el proceso de

retroalimentacion permanente a los discentes.

A nivel nacional

Lépez (2017), en su tesis de Maestria titulada Uso de mapas conceptuales y su
influencia en el aprendizaje de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Obstetricia de la UNAB, 2016, sustentada ante la Universidad San Pedro, concluye
que los alumnos, antes de aplicar la metodologia de los mapas conceptuales,
demostraron puntajes bajos y desconcertantes con relacion al curso desarrollado; sin
embargo, con el postest los educandos evidenciaron un 59.3% en el nivel bueno,

29.6% en el nivel regular y un 11.1% en el nivel malo, vinculado con el rendimiento
g
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académico estudiantil. En consecuencia, la aplicacion de los mapas conceptuales
contribuyd, significativamente, con el rendimiento académico, cuyo resultado fue de

(0.05), que permite aceptar la hipétesis planteada.

Rivas (2019), en su tesis de Maestria titulada El uso de los mapas conceptuales para
incrementar el aprendizaje significativo de los estudiantes de Medicina Humana de la
Universidad Privada en la asignatura de Genética — histoembriologia, sustentada
ante la Universidad Privada Antenor Orrego, concluye que los mapas conceptuales,
como estrategia didactica, mejor6 significativamente el aprendizaje de la asignatura,
en referencia, por cuanto se ha incrementado el rendimiento académico de los
discentes, aplicando un proceso de aprendizaje significativo. Asimismo, la aplicacién
de mapas conceptuales favorecio el logro de las dimensiones de asimilaciéon -
aprendizaje - subordinado y asimilacion - aprendizaje — superordinado, puesto que los
organizadores visuales motivaron la consecucion de las nuevas estrategias; ademas de
prestar interés por aprender y lograr resultados éptimos, fijando los conceptos con
orden, precision y jerarquia; pero sin temor a equivocarse.

Romero (2017), en su tesis de Maestria titulada Aplicacion de mapas cognitivos en el
aprendizaje significativo del area de ciencia y ambiente en estudiantes del cuarto
grado de educacion primaria en la institucion educativa privada peruano-britanico
Internacional de Arequipa en el afio 2014, sustentada ante la Universidad Nacional de
San Agustin de Arequipa, concluye que los mapas cognitivos influyen en el
aprendizaje significativo del area establecida. De otro lado, algunos estudiantes
mejoraron su desempeiio, pasando de un nivel inicial hasta el nivel logrado en
relacion a sus conocimientos, porque los alumnos, antes de aplicar el programa, no
utilizaban adecuadamente los mapas cognitivos; sin embargo, con la aplicacion del

mismo, los aprendices desarrollaron la capacidad cognitiva durante el proceso de
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ensefianza-aprendizaje para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.

Benites (2019), en su tesis de Maestria denominada Los organizadores visuales como
estrategia para mejorar el logro de los aprendizajes en el area de Comunicacion de
las estudiantes del sexto de primaria de la 1.LE.P. “De los Sagrados Corazones”
del distrito Cercado-Arequipa, sustentada ante la Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa, concluye que la aplicacién del programa de organizadores visuales aplico
estrategias de aprendizajes como el mapa conceptual, el cuadro sindptico, el mapa mental, el
mapa semantico, la “V” de Gowin, entre otros, que propicido la mejora significativa y la
concrecion de los logros de aprendizaje en el Area de Comunicacion con efectividad y
eficacia pedagogica.

Valero, Calderon, Morales y Cornejo (2021), en su articulo cientifico titulado Mapas
conceptuales como herramienta de aprendizaje en estudiantes de EBR, presentado
ante la Universidad Nacional del Altiplano, concluye que estas herramientas son
eficaces para mejorar los aprendizajes, puesto que los estudiantes, quienes se
encontraban en un nivel deficiente, pasaron a un nivel regular, cuyo porcentaje fue de
53% con un nivel de significancia de (p<0.05), demostrada en la aplicacion de la
prueba de entrada con la prueba de salida. Se infiere que los mapas conceptuales
favorecen notablemente el aprendizaje en estudiantes de los alumnos, permitiendo
desarrollar aprendizajes significativos y elevar su rendimiento académico en las areas
de estudio. De manera complementaria, los mapas conceptuales se adaptaron a los
procesos pedagogicos del docente, desarrollados en la sesién de aprendizaje;
asimismo, se constituyeron en una herramienta de aprendizaje, por cuanto los
estudiantes mejoraron sus habilidades para la identificacion, organizacion,
jerarquizacion de conceptos coherentes; ademas de plantear las diferencias de

conceptos primarios de lossecundarios.
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A nivel local

Minchén (2015), en su tesis de Maestria denominada Uso de los mapas conceptuales
y su influencia en la comprension de textos narrativos de los estudiantes de tercer
grado de educacion primaria de la ie. “Nuestra Seriora de Guadalupe” —
Cajamarca, sustentada ante la Universidad Nacional de Cajamarca, concluye que la
metodologia de los mapas conceptuales mejor6 de manera significativa la
comprension textos narrativos, porque permitié incrementar los niveles comprensivos
significativamente, constituyéndose en un recurso eficaz para desarrollar las

habilidades de comprensivas y meta comprensivas de la lectora.

2.2. Marco epistemoldgico de la investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del Paradigma Positivista, el cual busca
explicar los hechos o causas de los fendmenos, independientemente, del estado
subjetivo de losindividuos, y al enfogque cuantitativo, cuyo objetivo es asegurarse de
la precision y rigor cientifico. De igual manera, esta investigacion se enmarca dentro
de dicho paradigma y enfoque, ya que, a partir de la experiencia, se busca medir con
objetividad y precision el efecto de la metodologia de los mapas conceptuales para
mejorar los aprendizajes del Area deComunicacion de los estudiantes de la institucion

educativa “Antonio Guillermo Urrelo”.

2.5. Marco Teorico-cientifico de la investigacion

2.5.1. Definiciones de mapas conceptuales
Novak y Gowin (1988) refieren que los mapas conceptuales son una técnica que
comprende la dimension estratégica, metodica y recursiva. Con respecto a la primera,

favorece a los estudiantes para aprender; en cambio, para los docentes les permite
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organizar sus materiales para desarrollar el proceso de aprendizaje. De acuerdo a la
segunda, permite ayudar a los alumnos y maestros a comprender el significado de los
materiales que se esta facilitando para el aprendizaje. Por altimo, este método se
representa como un esquema, con la intencion de evidenciar un conjunto de

significados conceptuales insertados dentro de una estructura de proposicional.

Desde otro punto de vista, los mapas conceptuales son una estrategia didactica
pedagogica, ya que dinamiza los procesos de ensefianza y de aprendizaje, ante sus

educandos,desempefiados por el docente-facilitador (Diaz, 2002).

De acuerdo con Ausubel (1983), el mapa conceptual es un organizador que activa
el conocimiento previo, en los estudiantes, antes de facilitar el nuevo aprendizaje
sobre un contenido especifico. De otro lado, permite relacionar y discriminar la
informacion del alumno, que tiene en su estructura cognitiva con la nueva
informacidn, para integrarlo a su estructura del conocimiento, mediante el organizador

de aprendizaje.

En palabras de Moreira (1988), un mapa conceptual es un diagrama de
significados, que representa relaciones significativas entre conceptos, a modo de
proposiciones, convirtiéndose en una técnica para exponer el entendimiento de ideas y

de proposiciones, compartidas por el estudiante sobre un conocimiento dominado.

Desde otro punto de vista, Rey (2008) refiere que el mapa conceptual es una
representacion grafica bidimensional, que corresponde a la estructura cognitiva del
autor respecto a un area determinada. Comprende elementos basicos como conceptos
e interrelaciones, permitiendo una adecuada distribucion y verbalizacion de las
proposiciones, con un enlace que une ambas partes; asi como de etiquetar palabras

para demostrar su naturaleza de interrelacion y su significado.
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En suma, con relacion a las definiciones anteriores, el mapa conceptual es un
organizador grafico, que presenta una estructura esquematica visual del conocimiento,
apoyado con relaciones jerarquizadas y paralelas entre los conceptos, con la intencion
de ayudar al estudiante a desarrollar organizadamente las ideas conceptuales a
compartir. De igual forma, permite establecer una relacion entre el nuevo aprendizaje
y el conocimiento previo del estudiante, proceso esencial para mejorar el aprendizaje

y su rendimiento académico en el Area de Comunicacion.

2.5.2. Teoria de los mapas conceptuales de Novak y Gowin

La teoria de los mapas conceptuales de Novak y Gowin se basan en la teoria
cognitivadel aprendizaje de Piaget, pues sostiene que el desarrollo cognitivo favorece
la organizacion del conocimiento de los estudiantes. De acuerdo con lo afirmado,
Novak y Gowin (1988) sostienen que los mapas conceptuales explican como las
personas aprenden nuevas cosas utilizando su conocimiento previo y, en un mayor o
menor grado, buscando nuevas formas de integrar el nuevo conocimiento y el
conocimiento que ya se conoce. Al aprender de forma significativa, la integracion de
nuevo conocimiento en nuestra estructura cognitiva de conocimiento se lleva a cabo,
enlazando este nuevo conocimiento a conceptos que ya comprendemos. Asi, el mapa
conceptual es una representacion grafica de estas relaciones entre conceptos en

nuestra estructura cognitiva.

Segun lo manifestado, anteriormente, se debe partir de la idea que los conceptos
son combinables para elaborar oraciones o proposiciones. De acuerdo con esta
premisa, el conocimiento, guardado en el cerebro, se compone de redes conceptuales
y proposicionales, con el objeto de derivar significados asociados en relacion a las

experiencias, considerando elcontexto de aprendizaje que fueron adquiridos.
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Piaget (1930) sostiene que los mapas conceptuales se utilizaron para representar e
interpretar el conocimiento del entrevistado, acerca de un sondeo de los procesos
cognoscitivos en los nifios. En este sentido, los mapas conceptuales, como potencial
de aprendizaje en las personas, no se desarrolla como debe ser, porque, en lugar de
facilitar un aprendizaje, se convierte en un obstaculo para adquirir este proceso. No
obstante, si alguien tiene el dominio de un conocimiento, debe construir conceptos del
mismo, formando un sistema coherente, 16gico y ordenado, a través de proposiciones

y enlaces, que se concretiza en un mapa conceptual.

De manera complementaria, Gonzélez, Veloz y Rodriguez (2013) manifiestan
que los mapas conceptuales son representaciones visuales, debidamente, jerarquizadas
y ordenadas, cuyas relaciones conceptuales se integra por el conocimiento del
estudiante que tiene en su mente, enlazando conceptos con otros que forma parte de su
estructura cognitiva. Por otra parte, se considera como mediador para fijar el
conocimiento compartido con los nuevos conceptos, que seran aprehendidos en

estructuras existentes, evitando el aislamiento cognitivo y la memorizacion.

Los mapas conceptuales estructuran los conceptos de forma general (ubicacion
superior) y especifica (ubicacién inferior), ademas de contener enlaces entrecruzados,
relacionando las ramas jerarquicas entre si. Al respecto, Novak y Gowin (1988)

refieren que los mapasconceptuales se basan en la teoria cognitiva del aprendizaje:

1. La estructura cognitiva esta organizada jerarquicamente con las
proposiciones y los conceptos menos generales y mas especificos
subordinados a las proposiciones y conceptos mas generales e inclusivos.

2. Los conceptos en la estructura cognitiva sufren una diferenciacion

progresiva que hace que se discrimine el mayor grado de inclusividad y la
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especificidad de las regularidades en los objetos o hechos y que se
reconozcan mas vinculos proposicionales con otros conceptos.

3. Tiene lugar una reconciliacién integradora cuando se reconoce que dos o
mas conceptos son relacionables en términos de nuevos significados
proposicionales y/o cuando se resuelven conflictos de significado en los

conceptos. (p. 59)

El mapa conceptual brinda variadas informaciones como incorporar el concepto
deinclusion para relacionar con el nuevo conocimiento de manera general e inclusivo.
Asimismo, se requiere de un ordenamiento jerarquico entre un concepto mas relevante
y genérico con otros que se subordinan; en consecuencia, se presentara un esquema
con interrelaciones conceptuales diversificadas, cuyo significado se comprendera

mejor por las relaciones que se percibe en nuestras estructuras conceptuales.

Cabe aclarar que la elaboracién de un mapa conceptual requiere de un proceso
reflexivo sobre los conceptos mas inclusivos o menos inclusivos, apoyados en un
pensamiento activo. En este sentido, a medida que tiene lugar el aprendizaje
cognitivo, se produce necesariamenteun desarrollo y una ampliacién de los conceptos
inclusores. Asi, el afinamiento del significado de los conceptos, que tiene lugar en la
estructura cognitiva, se precisa y se hace mas especificos por medio de la

diferenciacion progresiva de la estructura cognitiva (Guardian, 2009).

Ahora bien, a partir de la teoria de los mapas conceptuales de Novak y Gowin, se
promueve aprendizajes significativos, puesto que el docente, durante los procesos de
gestion y construccion del conocimiento, va a proponer actividades, para que los
alumnos disefien, elaboren y presente un producto, utilizando la estructura cognitiva,

los conceptos y las proposiciones, de acuerdo a un tema especifico que ya sea de
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dominio del estudiante, con el proposito de plasmar un mapa conceptual entendible,
organizado y de impacto para susocializacion ante los demés; de esta manera, se
demuestra con evidencias los desempefios concretos de los discentes en relacion al

Area de Comunicacién.

2.5.3. Elementos y caracteristicas de los mapas conceptuales

Los docentes, desde siempre, buscan que sus alumnos adquieran con facilidad los
conocimientos, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, utilizando diversas
estrategiasy, en este caso, los mapas conceptuales, que se ha convertido en una valiosa
herramienta para lograr aprendizajes significativos. En esta misma linea, tanto el
docente como el estudiante deben considerar criterios esenciales como los elementos

y las caracteristicas de los mapas conceptuales.

Al respecto, Diaz (2002) indica que los mapas conceptuales se elaboran de
acuerdo a ciertos elementos y caracteristicas fundamentales. De esta manera, se tiene

a los conceptos, proposiciones, palabras enlace y lineas de enlace.
2.5.3.1.1. Concepto: hace referencia a acontecimientos (todo lo que sucede o puede
provocarse, por ejemplo: lluvia, guerra, etc.) y a los objetos (todo lo que puede
observarse, por ejemplo: arbol, roca, etc.) En el mapa conceptual, debe
aparecer una vez el mismo concepto y se recomienda que no exprese una

accion, redactada en infinitivos.

2.5.3.1.2. Proposicion: es la unién de dos 0 mas conceptos mediante palabras-conectivas

o palabras de enlace, para lograr una unidad semantica. Ejemplo:

2.5.3.1.3. Palabras de enlace: son palabras que sirven para unir los conceptos y sefialar
el tipo de relacion existente entre ambos. Ejemplo: El arbol es grande. Es

recomendable que no sean mas de cuatro (4) palabras para no recargar el
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2.5.3.1.4.

mapa.
Lineas de enlace: son las lineas que se trazan para establecer las relaciones

entre conceptos que forman las proposiciones en el mapa. (p. 7)

Por otro lado, Diaz (2002) manifiesta que los mapas conceptuales deben tener

algunas caracteristicas fundamentales para su elaboracion eficaz. Dentro de estas,

considera a las siguientes:

1.

2.

4.

Jerarquizacién: los conceptos que conforman un mapa conceptual deben
estar dispuesto de acuerdo a un orden de importancia o inclusividad. Los
conceptos mas inclusivos deben ocupar los lugares superiores de la estructura
grafica. Los ejemplos se sittan en el Gltimo lugar.

Seleccidén: los mapas reflejan un resumen de lo mas importante de un tema,
texto, articulo, otros; por lo tanto, es necesario seleccionar los términos que
hagan referenciaa los conceptos en los que conviene centrar la atencion.
Impacto Visual: un buen mapa conceptual es preciso y muestra las relaciones
entre las ideas principales de una manera simple y llamativa. Debe presentar
cierta belleza estética y buen uso del espacio. Es recomendable destacar los
conceptos con letras mayusculas enmarcandolos en figuras geométricas como
elipses o rectangulos y las palabras de enlace con letras mindsculas.

Aspectos formales de identificacidn: se debe escribir el titulo del mapa en la
parte superior de la estructura grafica para orientar al lector del tema tratado; si
el contenidose deriva de una fuente bibliogréafica, hemerografica, etc., debe
resefarse la respectivareferencia y es necesario identificar el autor del mapa

sefialando la fecha de elaboracion. (p. 9)

En suma, el docente para facilitar los aprendizajes de sus estudiantes, en el Area

de Comunicacion, debe aplicar los mapas conceptuales, considerando como insumos
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los elementos y las caracteristicas, antes explicados. Con esta estrategia, se promueve
desempefios significativos en los alumnos, pues, cuando produzcan un mapa
conceptual, tendrdn una visualizacion clara y coherente de los contenidos que
dominan; asimismo, utilizaran el conocimiento de manera organizada y jerarquizada,
detectando los conceptos y sus relaciones mas importantes de un tema; asi como de
explorar sus conocimientos previos para lograr una integracion de la nueva
informacion que ha aprendido. Sin embargo, si los estudiantes carecen de
conocimiento o no dominan el tema; entonces, el mapa conceptual se convertiria en
una dificultad académica, ya que no influenciaria en la mejora de sus aprendizajes del

area mencionada.

2.5.4. Los mapas conceptuales y sus aplicaciones pedagogicas

Novak y Gowin (1988) argumentan que los mapas conceptuales benefician la
secuencia pedagogica de la clase, porque presenta diferentes aplicaciones educativas
para concretizar enprocesos didacticos y asegurar los aprendizajes en los estudiantes.
Por ello, proponen las siguientes:

- Explorar los conocimientos empoderados de los alumnos.
- Trazar unaruta de aprendizaje.

- Extraer significado de los libros.

- Extraer el significado del trabajo de estudio.

- Leer articulos de periddicos y revistas.

- Preparar trabajos escritos o exposiciones orales.

- Aplicar como técnica de evaluacion, otros.

Si bien, los mapas conceptuales son métodos mdltiples, estos se adaptan, de

acuerdo a los propoésitos o intenciones que plantee el docente, para organizar
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contenidos programaéticos, que se van a diversificar en un proceso didactico. Por tanto,
esta técnica, por su versatilidad, se presenta no solamente como un recurso de
planificacién, sino como evaluacién de aprendizajes de los estudiantes para

comprobar o no su cumplimiento.

En sintesis, los mapas conceptuales, como estrategia de aprendizaje, se configura
como una herramienta muy importante para que el maestro diversifique los procesos
de ensefianza- aprendizaje, a través de las sesiones de clase. Bajo esta afirmacion, los
mapas conceptuales se pueden aplicar con flexibilidad, en diversas areas o materias
como el caso de Comunicacion, porque favorece la comprension de los conocimientos
en los alumnos; ademéas de vincularlos con los sus saberes 0 experiencias previas;
inclusive, promueve el pensamiento critico, reflexivo, creativo, los cuales se
evidencias por conductas o desempefios, durante su formacion educativa, aplicados en

la resolucién de problemas.

2.5.5. Tipo de organizadores graficos

Los organizadores graficos toman formas fisicas diferentes y cada una de ellas
resulta apropiada para representar un tipo particular de informacion. A continuacion,
Preciado (2009) establece algunos organizadores graficos més utilizados.

- Cuadros sinopticos. Los cuadros sinopticos son organizadores que contienen
temas y subtemas, ubicados jerarquicamente por medio de llaves. Han sido
utilizados como recursos instruccionales de acuerdo a una estructura légica con
relacion al material educativo. Presentan una estructura global coherente con ideas
que evidencian desde la informacion general hacia lo particular, de izquierda a
derecha. Finalmente, es el mas indicado para temas con muchas clasificaciones;

ademas de favorecer el ejercicio de la memoria visual.
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Al respecto, Preciado (2009) advierte que los organizadores visuales “son
habilidades que desarrollan el pensamiento critico, creativo, la comprension, la
memoria, la interaccién tematica, empaque de ideas, construccion del
conocimiento y elaboracion del resumen, la clasificacion la grafica y la

categorizacion” (p. 1).

Mapas conceptuales. Son organizadores graficos que por medio de simbolos
representan informacion sintetizada. Constituyen una estrategia pedagogica
fundamental para la construccion del conocimiento. Con este organizador, se
jerarquiza y se relaciona informacién a nivel general o global, conformando
proposiciones, a modo de redes, con enlaces o conectores. En esta misma linea,
Novak y Gowin (1988) establecen que los mapas conceptuales representan
relaciones significativas entre conceptos en forma de proposiciones, presentando
una forma estratégica de sintetizar informacion; asi como en convertirse en una

herramienta para transmitir conocimientos.

Se caracteriza porque evidencia relaciones jerarquicas, por la ubicacion
espacial y el uso de colores, aspectos importantes para tener una vision clara y
objetiva del mapa para abstraer o comprender las ideas propuestas. Asimismo,
permite construir el conocimiento y desarrollar habilidades de pensamiento de
orden superior, porque ayuda a procesar, organizar y priorizar nueva informacion,
identificar ideas errdneas y visualizar patrones e interrelaciones entre diferentes

conceptos.

Mapas semanticos. Los mapas semanticos han sido creados sobre todo para el
analisis de textos. Se han aplicado a todos los niveles de la educacion. Pueden

utilizarse como apoyo previo a la lectura o como organizadores de la informacién
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que contiene un texto. Se trata de organizadores graficos que parten de una idea
central a partir de la que surgen varias lineas de trabajo con diferentes aspectos
complementarios entre si. A diferencia del mapa conceptual, los mapas seméanticos

no llevan palabras enlace para formar proposiciones.

- Mapas mentales. Los mapas mentales son representaciones graficas de una idea o
tema y sus asociaciones con palabras clave, de manera organizada, sistematica,
estructurada y representada en forma radial. Los mapas mentales como herramienta
permiten la memorizacion, organizacién y representacion de la informacién con el
proposito de facilitar los procesos de aprendizaje, administracion y planeacion
organizacional, asi como la toma de decisiones. Lo que hace diferente al mapa
mental, de otras técnicas de ordenamiento de informacion, es que representa ideas
utilizando de manera armonica las funciones cognitivas de los hemisferios
cerebrales. En los mapas mentales, se pueden identificar cuatro caracteristicas
esenciales:

- Elasunto o motivo de atencién, se cristaliza en una imagen central.

- Los principales temas del asunto irradian de la imagen central en forma
ramificada.

- Las ramas comprenden una imagen o una palabra clave impresa sobre una linea
asociada. Los puntos de menor importancia también estan representados como
ramas adheridas a las ramas de nivel superior.

Las ramas forman una estructura nodal conectada.

Si bien es cierto, los organizadores visuales son flexibles y se pueden representar
de variadas formas; sin embargo, para esta investigacion, se optd por los mapas

conceptuales por la eficacia comprobada y porque promueve la construccion del
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conocimiento, en su utilizacién, durante los procesos pedagdgicos de ensefianza-
aprendizaje.
2.5.6. Teoria sobre estrategias de aprendizaje autbnomo o autorregulado de
Printrichy Zimmerman
En el proceso educativo, cuando se habla de estrategias de aprendizaje, los
docentes buscan que la transferencia del conocimiento sea adquirida en los
estudiantes, con el objetivo de asegurar el mismo y construir conocimiento para,

luego, aplicarlo en diferentes actividadeso trabajos académicos.

Para insertarnos en el tema de las estrategias de aprendizaje auténomo,
Dominguez (2003) refiere que son un conjunto de procesos cognitivos, que se aplican
de manera planificada y consciente, porque permite vincular los conocimientos de
forma significativa, utilizando actividades de proceso y actuacion. De igual manera,
se constituye en una herramienta para facilitar la capacidad de conocer, crear y
adquirir el conocimiento pragmatico con ciertas condiciones mentales y cognitivas.
Ademas, son procedimientos intencionales, voluntarios, para lograr metas académicas

y ejecutar los objetivos establecidos (Escoriza, 2006).

De acuerdo con Crispin (2007), la estrategia de aprendizaje autonomo es la
ejecucion de acciones, previamente planificadas y reflexionadas, que contribuye al
desarrollo de procedimientos, claramente, definidos en los estudiantes para alcanzar
un objetivo con eficiencia y eficacia; asi como demostrar la capacidad, la disposicién
y la creatividad para incrementar su desempefio con autonomia. Sumado a esto, las
estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones que el estudiante
selecciona para adquirir los conocimientos, dependiendo de las condiciones de un

proceso pedagogico (Monereo, 2000).
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De acuerdo con los planteamientos de los autores, surge la teoria del Aprendizaje
auténomo o autorregulado de los estudiantes con relacion al rendimiento académico.
Esta se basa en las teorias de Pintrich y Zimmerman (2000), quienes proponen una
teoria que contiene cuatro fases y cuatro areas, que explican sobre los procesos de
regulacion de los estudiantes para mejorar sus aprendizajes en el aula. Asi, se presenta
a cuatro fases como: la planeacion, el monitoreo, el control y la reflexion. En la
primera fase, el estudiante planificay define sus metas a lograr, activando su
conocimiento, de acuerdo al contexto, el texto y sobre si mismo. En la segunda fase,
el alumno demuestra su conciencia metacognitiva, con la finalidad de monitorear su
cognicion o aprendizaje. En la etapa tres, selecciona la estrategia cognitiva, pues a
partir de esta regula los diferentes aspectos del contexto, de la tarea y de si mismo.

Finalmente, plantea juicios y reflexiones sobre el contexto, la tarea y sobre si mismo.

Con relacion a las fases explicadas que buscan la autorregulacion del aprendizaje,
También, existen factores que respaldan la autorregulacion como la cognicién, la
motivacion o el afecto, la conducta y el contexto. A partir de lo mencionado,
Zimmerman (2000) establece un modelo que explica como se autorregula el
aprendizaje, considerando tres etapas: la prevision, el desempefio, el control y la
autorreflexion.

En la fase de prevision el estudiante prepara el escenario para lo que va a
aprender. Los mas autorregulados o autdbnomos tienen expectativas
realistas, se plantean metas con resultados especificos, e identifican el
mejor plan para maximizar las posibilidades de éxito en una tarea de
aprendizaje particular. En Lasegunda fase, que sucede durante el proceso
de aprendizaje, el estudiante emplea estrategias especificas como, por

ejemplo, preguntarse: ¢Qué puedo hacer para nodistraerme? En la ultima
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fase, cuando terminan la tarea de aprendizaje, los estudiantes

independientes o autorregulados reflexionan para autoevaluarse. (p. 4)

No cabe duda que las estrategias de aprendizaje autdnomo favorecen el
autoaprendizaje de los estudiantes para que aprendan sin la necesidad o
acompafiamiento docente, puesto que ya son maduros y saben claramente como
proceder en el ambito educativo. Estos procedimientos son intencionales, que se
vale el estudiante para adquirir, comparar, procesar, retener, recuperar y regular la
informacidn recibida, para lograr un aprendizaje eficaz, con relacion a sus objetivos
establecidos. En este contexto, Monereo (2000) propone tres objetivos
complementarios al aprendizaje autdbnomo o autorregulado:

a) Mejorar el conocimiento de hechos y procedimientos del estudiante con
respectoa un tema tratado.

b) Aumentar la conciencia del alumno sobre las operaciones y decisiones
mentalesque realiza cuando aprende un contenido o resuelve un problema.

c) Favorecer el conocimiento y el analisis de condiciones en que se

produce laresolucion de problemas o el aprendizaje. (p. 31)

En palabras de Rodriguez y Madrigal (2016) “Las estrategias son procedimientos
de trabajo mental que mejoran el rendimiento académico en un alumno y esto mejora
el aprendera aprender, permitiendo estar consciente de la manera en que se aprende”
(p. 31). Indudablemente, estas estrategias son una alternativa para asumir desafios en

la institucion educativa.

Todo proceso estratégico necesita no solamente de un conocimiento, sino de una
predisposicion a aprender a aprender, demostrando procedimientos pertinentes en una

secuencia pedagdgica para lograr aprendizajes. En base a lo manifestado, los
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discentes presentan una posibilidad de alcanzar el éxito; pero a partir de su
aprendizaje autonomo, evidenciando un manejo de las estrategias metacognitivas,
reflexivas que permite ampliar actividades conscientes y voluntarias con la intencion

de solucionar problemas académicos (Martinez, 2004).

En sintesis, la teoria sobre estrategias de aprendizaje autdbnomo o autorregulado
de Printrich y Zimmerman se han convertido en un soporte tedrico muy
importante para la investigacion, puesto que los estudiantes manejaron los procesos
de previsién, desempefio, control y autorreflexion, al momento de aplicar los mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje, logrando, de esta manera, influenciar en

el aprendizaje en el Area de Comunicacion.

2.5.7. Dimensiones de los mapas conceptuales

- Conceptos jerarquizados: Esta dimension permite a los estudiantes a aprehender
los conocimientos, puesto que, a traves de los mapas conceptuales, se presenta la
oportunidad de poder priorizar las ideas, que van a ser diversificadas en un
grafico, como una forma de precisar los conceptos de manera ordenada y
jerarquizada. De otro lado, permite a los docentes brindar informacion valiosa;
ademés de organizar sus materiales para lograr el fortalecimiento de los
aprendizajes en los educandos.

De acuerdo con Novak y Gowin (1988), refieren que los mapas conceptuales
se convierten en método practico para compartir un conjunto de conceptos, con la
intencion de comprender los significados, que se van a incluir en una estructura de
proposiciones. Los conceptos, previamente seleccionados en una informacion, no
solamente van a conformar un mapa, Sino se va a convertir en una estrategia

pedagdgica, permitiendo movilizar y ejecutar los procesos de ensefianza y de
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aprendizaje.

De otro lado, los conceptos, insertados en un mapa conceptual, deben ubicarse
de acuerdo a un orden de importancia o inclusividad, considerando la inclusividad
de las ideas, las mismas que se van a ocupar la parte superior de la estructura. Si

se presenta algunos ejemplos, estos deben ubicarse al final del esquema.

Finalmente, los conceptos supra ordinados comprenden ideas genéricas, los
conceptos coordinados se encuentran presentan un mismo grado de generalidad;
mientras que los subordinados para definir elementos concretos, porque dan la
idea de especificidad con relacion a la informacion leida.

Proposiciones: Con esta dimension, se posibilita la union de dos o mas
conceptos, utilizando diferentes categorias gramaticales o conectores con la
intencidn de lograr una unidad semantica. Al respecto, Novak y Gowin (1988)
manifiestan que “la mayor partede los significados conceptuales se aprenden
mediante la composicién de proposicionesen las que se incluye el concepto que

se va a adquirir” (p. 33).

De acuerdo con Diaz (2002), las proposiciones se forman por la vinculacion de
conceptos, permitiendo al estudiante demostrar su capacidad para relacionarlos
con los nuevos, evidenciando un proceso mental muy complejo, porque se genera
una asociacion inevitable de relaciones conceptuales, se incrementa la capacidad
de almacenamiento y seoptimiza el procesamiento de informacion, estableciendo

conexiones cerebrales.

Con relacion a las premisas, el estudiante podrd captar conscientemente los

nuevos conocimientos con mayor profundidad, producto de las relaciones y
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proposiciones estaticas y dindmicas que pueda elaborar, para obtener un
significado, correctamente, percibido. En este sentido, al generar las proposiciones

se conformaré en unidades semanticas, logrando que estas sean pertinentes.

- Palabras enlace: La produccion de mapas conceptuales demuestra la capacidad
delestudiante para identificar no solamente conexiones claves en la estructura de
las proposiciones, sino para establecer la discriminacién y utilizacion por medio

de laspalabras enlace (Diaz, 2002).

Estas son diversas y adaptables de acuerdo a los conceptos. Por ejemplo, se
tiene a losde tiempo y espacio -puede ser, se transforma en, a veces es, se
puede concebir como, otros- de sucesion, que ayuda a establecer nuevas
relaciones y significados. Asimismo, se presentan otros recursos como las
proposiciones; asi se tiene a las siguientes: a, ante,bajo, cabe, con, contra, se,
desde, en, entre, hacia, hasta, para, por, segun, sin, sobre, tras. Por ultimo, al
utilizar las palabras diferentes, para enlazar los conceptos, va a generar una nueva
idea o conclusion.

- Lineas rectas y elipses: Permite la conexién por medio de lineas o flechas que
representan la conexion inclusiva entre un concepto y otro. Esto implica que, si el
organizador termina con una flecha, las lineas que ensamblan los conceptos
demuestran larelacion semantica entre los conceptos y las palabras de enlace en
un solo sentido. Asimismo, el trazo de una flecha, en un solo sentido, indica la

jerarquizacion conceptual.

2.5.8. Definiciones de aprendizaje
De acuerdo con Meza (1987), plantea que el aprendizaje es un proceso

coordinado entre el docente y los estudiantes, sujetos que se relacionan con sus
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caracteristicas personales, tantodel que aprende como de quien facilita el aprendizaje,

acorde a las necesidades académicas, educativas, personales y sociales.

Bajo otra perspectiva, Chance (2001) refiere que el aprendizaje es el cambio de
conducta, generado por la experiencia, que promueve la evolucion del aprendiz para
captar nuevas conductas de manera Optima. Asimismo, plantea que el sujeto
aprendiente asume retos académicos propuestos por el sistema formativo o por el

entorno, para fortalecer las capacidades individuales y colectivas.

Edel (2004) afirma que el aprendizaje es un proceso automatico, que involucra
actitudes volitivas del educando, para desarrollar actividades pedagdgicas variadas,
con la finalidad de solucionar problemas, tomar decisiones favorables para reforzar lo

aprendido.

Bueno (2019) sostiene que el aprendizaje es un “proceso de adquisicion de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes, posibilitado mediante el estudio, la
ensefianza o la experiencia. Dicho proceso puede ser entendido a partir de diversas
posturas, lo que implica que existen diferentes teorias vinculadas al hecho de
aprender” (p.43).

De manera complementaria, Dale (2012) argumenta que aprendizaje es un
procedimiento que permite al estudiante “construir y modificar nuestro conocimiento,
asi como nuestras habilidades, estrategias, creencias, actitudes y conductas. Las
personas aprenden habilidades cognoscitivas, linguisticas, motoras y sociales, las
cuales pueden adoptar muchas formas”(p. 2).

Desde mi punto de vista, los aprendizajes son procedimientos que permiten
adquirir los aprendizajes en los estudiantes, demostrando, con su dominio,

desempefios y conductaspositivas para buscar la solucion a los problemas establecidos
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por el docente de diferentes areas.

2.5.9. Teoria cognitiva de Piaget

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget es integral, puesto que aborda la
naturaleza y el desarrollo de la inteligencia humana, fundamentalmente. Comprende
las etapas del desarrollo; ademéas de ocuparse de la naturaleza del conocimiento en si
mismo y de como los humanos, en este caso los estudiantes de secundaria, pueden
adquirir, construir y utilizar en sus conocimientos en diferentes procesos de
aprendizaje. Sostiene que el desarrollo cognitivo se encuentra en el centro del
organismo humano vy el lenguaje depende del desarrollo cognitivo (Navarrete et. al,

2021).

Segln Piaget (1981), a los 11 afios 0 mas, el nifio se encuentra en la fase de
operativo formal. En este periodo, el nifio puede comparar y contrastar alternativas
que pueden existir solo en la mente. EI mayor desarrollo del lenguaje también hace
posible una gama mas amplia de interpretaciones. El referido autor enfatiza que la
caracteristica importante de este periodo final (que continda hasta la edad adulta) es la
capacidad de manipular los constructos mentales y reconocer las relaciones entre estos
constructos.

En sintesis, la teoria cognitiva de Piaget fundamenta la investigacion de los mapas
conceptuales, porque para aplicar esta metodologia de ensefianza el estudiante
moviliza la capacidad para manipular los constructos mentales; es decir que
demuestran su competencia para razonar de manera abstracta y realizar operaciones
mentales l6gicas incluso en situaciones hipotéticas; asi como de pensar de manera
mas sistematica y logica sobre problemas complejos, con la intencion de lograr una

influencia en los procesos de aprendizajede los estudiantes de educacion secundaria.
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2.5.10. Teorias del aprendizaje segun Dale

El docente, cuando desarrolla los procesos de ensefianza-aprendizaje, asume
varios desafios cognitivos y pedag6gicos para asegurar la aprehension del
conocimiento y, de esta manera, generar, construir o modificar el conocimiento

utilitario para aplicarlo en su vida misma y en un determinado contexto.

En relacion a lo manifestado, Dale (2012) fundamenta que el aprendizaje permite
construir y modificar el conocimiento adquirido, las habilidades, las estrategias, las
creencias, las actitudes y las conductas de los estudiantes. Asimismo, refiere que los
alumnos aprenden diferentes habilidades como las cognoscitivas, linglisticas, motoras
y sociales, que se adquieren de diversas maneras, durante el proceso formativo, con el
objetivo de aprender a solucionar problemas, redactar textos, trabajar de manera
cooperativa, entre otros, procesos requerirles para obtener evidencias de los
aprendizajes.

Dale (2012) sostiene que “‘el aprendizaje es un cambio perdurable en la conducta
0 en la capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la practica o
de otras formas de experiencia” (p. 17). Ademas, postula que este proceso comprende
tres factores, los cuales genera un cambio conductual, implica perdurabilidad
temporal y requiere de la experiencia practicada u observada.

- El aprendizaje como cambio conductual. Este factor sustenta que los estudiantes
aprenden cuando evidencian la capacidad para ejecutar una actividad de manera
diferente,a través de productos o resultados, los cuales se evalGan por medio de lo
gue se expresa, escribe y hace. De otro lado, el aprendizaje se demuestra con
ciertos cambios conductuales, puesto que los alumnos adquieren habilidades,

conocimientos, experiencias sin evidenciarlo durante el proceso de aprendizaje
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(Dale, 2012).

- El aprendizaje como perdurabilidad temporal. Este factor promueve aprendizajes
solidos y significativos; sin embargo, se pueden presentar cambios temporales o
efimeros, ya que los procesos de aprendizaje pueden fallar, debido a ciertos
efectos cognitivos 0 mentales. Cabe precisar que los cambios de poca duracion no
son admitidos como aprendizaje (Dale, 2012).

- El aprendizaje a través de experiencias. Este componente se adquiere
fundamentalmente con la préactica de los estudiantes; asi como de la observacién
de las habilidades de sus propios compafieros. De manera complementaria, es
probable que los educandos se encuentren genéticamente predispuestos a

demostrar su actuacion con ciertas conductas contextualizadas (Dale, 2012).

Pues bien, se deja en claro que la teoria del aprendizaje de Dale ha contribuido la
construccién y la modificacion del conocimiento adquirido, en los estudiantes, porque
han elaborado un mapa conceptual, movilizando sus esquemas cognitivos, sus
habilidades y sus estrategias, logrando un cambio significativo en la conducta o

desempefios de los estudiantes.

En tal sentido, el aprendizaje se evidencid no solamente por medio del cambio
conductual, por el aprendizaje perdurable y temporal, sino, también por experiencias
que los alumnos se basaron para cumplir con sus propositos académicos para mejorar

sus aprendizajes en el Areade Comunicacion.

2.5.11. Niveles del aprendizaje promovidos por el docente

Dentro de los procesos que gestiona el docente, durante el desarrollo de la clase, se
presenta aspectos diferenciados y fundamentados en las teorias del aprendizaje,

puesto que el aprendizaje se diversifica en multiniveles tanto a nivel individual como
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grupal. Al respecto, Prieto (2007) sostiene que, dentro del aprendizaje multinivel, se

diferencian dos niveles de adquirir conocimiento:

a. Aprendizaje individual

El aprendizaje individual es una necesidad en los estudiantes, puesto que es un
proceso individualizado que requiere de las capacidades personales y de las
experiencias de aprendizaje, anteriormente adquiridas, gracias a un proceso formativo.
En tal sentido, las teorias de aprendizaje individual son fundamentales para el
entendimiento de como aprenden los alumnos, en relacién a sus perspectivas y
necesidades contextualizadas. Los discentes limitan sus formas de pensar y de actuar,
ya que asimilan y construyen sus aprendizajes de acuerdo a experiencias anteriores

(Senge, 2012).

De acuerdo con Ledn, Tejada, y Yataco (2014) el aprendizaje individual
comprende el dominio personal, la capacidad de aclarar y profundizar la vision
personal del educando. De otro lado, requiere de modelos mentales, capacidad de
evidenciar el conocimiento interno; asi como de realizar procesos cada vez mas
complejos y utilitarios para ponerlos en préctica en los contextos académicos y

educativos.

b. Aprendizaje grupal

Senge (2012) sostiene que el aprendizaje grupal demanda e incrementa la produccion
aprendizajes, aplicando las competencias personales, modelos mentales, vision
compartida, trabajo en equipo y pensamiento sistémico. De manera complementaria,
Cummings (2003) argumenta que el aprendizaje grupal se basa en el proceso de
transferencia de la informacion, aplicando la comunicacion asertiva e interpersonal,

gue son relevantes para optimizar los desempefios estudiantiles.
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En suma, ambos niveles de aprendizaje, son facilitados por el docente; pero de
manera préctica, logrando un auténtico compromiso para efectivizar el aprendizaje en
equipo, ya que se va a promover la conversacion dialdgica, la criticidad y el
pensamiento sistémico de manera individual para lograr metas comunes. Sin
embargo, las dos formas de aprendizajesno son perfectibles, puesto que evidencian
algunos problemas o limitaciones; es decir, cuando se trabaja solo o en equipo; en
consecuencia, el docente debe trabajar los mapas conceptuales, paralelamente, a nivel
individual y grupal, para asegurar los aprendizajes estudiantiles en el Area de

Comunicacion.

2.5.12. El aprendizaje en relacion a las leyes del ejercicio y del efecto

Cuando se mencionan a los constructos de ejercicio y efecto, dentro de los
procesos de aprendizaje, Thorndike (1913) sostiene que se presentan dos leyes: ley del
ejercicio y ley del efecto. En relacion a la primera, se diversifica en dos partes. Asi, se
tiene a la ley de uso, que sostiene que los estimulos cuando reciben respuestas,
fortalecen la conexion; en cambio, la segunda concluye que la ley del desuso se
manifiesta cuando no hay respuesta para un estimulo; en consecuencia, la fuerza de la

conexion se debilita y se incrementa cuando se prolonga el tiempo.

Por otro lado, se tiene a la ley del efecto. Al respecto, Thorndike (1913) sustenta
que, si se establece una conexion cambiable, entre una situacién y una respuesta
acompafiada por un grado de satisfaccion, se fortifica o se incrementa; en cambio, si
la conexidn se establece y vaacompafiada por un nivel de insatisfaccién, su fuerza se
debilita. Esta ley enfatiza las consecuencias de las conductas; es decir, las respuestas
producidas o satisfactorias se aprenden; mientras que las respuestas que ocasionan

insatisfaccion no se aprenden.
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En sintesis, los estudiantes que obtengan respuestas satisfactorias, con resultados
deseables, lograran una adaptacion a diferentes entornos educativos, cuyos beneficios
se reflejaran en sus aprendizajes, especificamente, en el Area de Comunicacion,
considerando el acompafiamiento del docente, quien a utilizado los mapas
conceptuales como estrategia para influenciar e impactar en los aprendizajes de los

alumnos.
2.5.13. La teoria cognoscitiva social de Bandura

Esta teoria parte de un principio basico: el aprendizaje humano se desarrolla en
un contexto social. Esto implica que el docente al realizar el proceso de
modelamiento, ante sus estudiantes, sobre un determinado contenido o actividad, van
a adquirir conocimientos, habilidades, estrategias, creencias y actitudes. Al respecto,
Bandura (2001) fundamenta que los estudiantes, también, aprenden de las conductas
modeladas, considerando la observacion de modelos para actuar en base a sus

capacidades y de acuerdo a los resultados esperados.

De manera complementaria, Zimmerman (2001) refieren que el aprendizaje
observacional ha contribuido, favorablemente, en la adquisicion y el desempefio de
diversas habilidades, estrategias y comportamientos de los estudiantes. En tal sentido,
los principios cognoscitivos sociales se han aplicado al aprendizaje de habilidades
cognoscitivas, motoras, sociales y de autorregulacion, con la finalidad de mejorar los

desemperios de los alumnos en un acto educacional.

Con relacion a la autorregulacion de los estudiantes, esta competencia consiste en
fijar metas, adelantarse a los resultados, evaluar el progreso de los aprendizajes y
autorregular los pensamientos, las emociones y las acciones. En este sentido, Bandura

(2001) sostiene que:
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Otra caracteristica distintiva de la teoria cognoscitiva social es el papel central
que asigna a las funciones de autorregulacion. Las personas no actdan sélo
para ajustarse alas preferencias de los demés; gran parte de su conducta es
motivada y regulada por estandares internos y respuestas de autoevaluacion de
sus propias acciones. Una vez que se adoptan estdndares personales, las
discrepancias que existen entre una accion y los estdndares con que se mide
activan reacciones de autoevaluacion que influyen en el comportamiento
subsecuente. Por lo tanto, entre las cuestiones que determinan una accién se
encuentran las influencias autoproducidas (p. 20).

De manera paralela, la teoria cognoscitiva social se fundamenta en el aprendizaje

y las conductas, que se refieren a las interacciones reciprocas de los discentes, las

conductas y los ambientes que se encuentran predispuesto para asegurar el

aprendizaje, establecer las diferencias entre los conceptos de aprendizaje, desempefio

y el proceso de autorregulacion (Zimmerman y Schunk, 2003).

- Interacciones reciprocas. Las conductas de los estudiantes, segin Bandura (2001),
se ejecutan por medio de la reciprocidad entre las conductas, los factores
ambientales y personales, aplicando la autoeficacia que perciben o las creencias
sobre las capacidades individuales para concretar las actividades no solamente
para demostrar aprendizajes adquiridos, sino a mejorar los desempefios. Es
importante aclarar que la autoeficacia y los comportamientos influyen en la
realizacion de las asignaciones pedagdgicas, aplicando la constancia, el esfuerzo y

las habilidades, las cuales se vinculan entre persona-conducta.

Cuando los alumnos asumen responsabilidad con sus tareas evidencian,
claramente,su progreso para buscar resultados de aprendizaje; es decir que tienen

la capacidad para lograr desemperios Optimos. Este proceso conlleva a acrecentar

38



su confianza en relacion a su autoeficacia para continuar con sus aprendizajes,
estableciendo una relacion conducta- estudiante. Sin embargo, Dale (2012)
advierte que, frente a una dificultad académica, el docente puede retroalimentar a
los estudiantes para fortalecer la autoeficacia de susaprendizajes, demostrando que
el ambiente del aula impacta en el aprendiz; esto es, si el maestro propone algunas
preguntas y los alumnos responden incorrectamente; entonces, se vuelve a
explicar algunos aspectos, estableciendo una pausa para continuar con las demas

actividades.

De manera paralela, el proceso de aprendizaje exige de habilidades complejas,
que se dan a traves de la combinacion entre la observacion y el desempefio. En tal
sentido, cuando los alumnos observan a sus docentes explicar y demostrar algunas
habilidades a través del modelamiento, logran aprender, estableciendo, una vez
mas, que las actividades practicas permiten que los educadores ejecuten una
retroalimentacion correctiva con la finalidad de que sus estudiantes se
perfeccionen de manera progresiva y eficiente (Dale, 2012).

Aprendizaje y desempefio. Con relacion a estos conceptos, la teoria cognoscitiva

social diferencia el nuevo aprendizaje y el desempefio de conductas aprendidas

previamente. Bajo esta perspectiva, Dale (2012) refiere que
Gran parte del aprendizaje se produce mediante el hacer, aprendemos
muchas cosas a traves de la observacion. El aplicar alguna vez lo que
aprendemos depende de factores como nuestra motivacion, interes,
incentivos para actuar, necesidad percibida, estado fisico, presiones
sociales y tipos de actividades en las que somos competentes. El
reforzamiento, o la creencia de que pronto aparecera, afectan el

desempefio més que el aprendizaje.
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[...] Algunas actividades escolares (como las sesiones de repaso) implican
el desemperio de habilidades aprendidas previamente, pero gran parte del
tiempo se dedica al aprendizaje. Al observar al profesor y a los
comparieros como modelos, los estudiantes adquieren conocimientos que
no siempre demuestran en el momento en que los aprenden. Por ejemplo,
los alumnos podrian aprender en la escuela que un procedimiento Util para
captar la idea principal de un parrafo escrito es echarle un vistazo rapido
y aprender una estrategia para hacerlo, pero no utilizar ese conocimiento
para mejorar su aprendizaje hasta que se encuentran en casa leyendo un

texto. (p. 122)

Autorregulacion. Es un proceso que contribuye a activar y mantener las
conductas, las cogniciones y los afectos de los alumnos, quienes se encuentran
orientados hacia el logro de metas para asegurar el aprendizaje (Zimmerman y
Schunk, 2001). Es preciso indicar que, durante las actividades de aprendizaje, la
capacidad de autorregulacién, en los educandos, brinda alternativas con la
intencidn de verificar sobre lo que hacen y como lo hacen.

Los estudiantes, en algunas ocasiones carecen de algunas opciones, porque los
docentes recargan de muchas tareas, de acuerdo a ciertos lineamientos impuestos.
Esta situacion genera una regulacion externa; sin embargo, la autorregulacion se
potencia cuando, solamente, depende de las alternativas o criterios de los que
disponen los alumnos, considerando tres procesos importantes: la

autoobservacion, la autoevaluacion yla reaccion personal (Bandura, 1986).

Para ampliar lo establecido, Zimmerman (2001) indica que la autorregulacién
comprende tres fases como la preparacion, el control del desempefio y la

autorreflexion. Este punto de vista, claramente, sostiene que los estudiantes deben
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ser conscientes de cuanto saben o conocen, con el objetivo de seguir

aprendiendo para incrementar sucapacidad académica. Al respecto, Zimmerman

(2000) sostiene que:
La fase de preparacion precede al desempefio real e incluye procesos que
preparan el terreno para la accion. La fase de control del desempefio
involucra procesos que ocurren durante el aprendizaje y afectan la atencion
y la accion. Durante la fase de autorreflexion, que ocurre después del
desempefio, las personas responden conductual y mentalmente a sus
esfuerzos. ElI modelo de Zimmerman refleja la naturaleza ciclica de la
reciprocidad triadica, o la interaccion de los factores personales,
conductuales y ambientales. Ademas, amplia la perspectiva clésica, la cual
abarca la participacion en la tarea, ya que incluye las conductas y los

procesosmentales que ocurren antes y después de la participacion. (p.123)

Es importante aclarar que la teoria cognoscitiva social fomenta espacios para que
el docente modele, en el caso de la investigacion, la aplicacion de los mapas
conceptuales, usando sus conocimientos, procedimientos y caracteristicas, ante sus
estudiantes, para que estos repliquen sus aprendizajes en relacién a un contenido y
mejorar sus desempefios cognitivos y autorreguladores, los cuales se tradujeron en un

incremento de los aprendizajes del del Area de Comunicacion.

2.5.14. Teoria del constructivismo

El constructivismo es una teoria que facilita la interaccion entre las personas y las
diferentes situaciones para adquirir y perfeccionar las habilidades y los conocimientos
(Cobb y Bowers, 1999). Sostiene que las personas, en este caso los estudiantes, son

aprendices activos, actitudes que favorecen el desarrollo del conocimiento de manera
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autonoma.

De acuerdo con Dale (2012) la teoria constructivista defiende la premisa que los
estudiantes construyen su conocimiento, el cual se sujeta a los principios del
aprendizaje. Asimismo, ha influenciado en el pensamiento educativo sobre el
curriculo y la instruccion, porque resalta la postura que el curriculo debe ser
integrado, para que los estudiantes abordenun contenido desde diversas perspectivas.
De igual manera, las ideas de esta teoria involucrana los docentes, cuyo proposito
consiste en influir en el curriculo en la instruccion, igual que en los principios
centrados en los estudiantes, postura defendida por la American Psychological

Association (APA).

Desde otro punto de vista, el constructivismo, aplicado en los procesos
pedagogicos, sostiene que los docentes deben generar situaciones dinamicas para
lograr la participacion activa de los estudiantes, aplicando la manipulacion de
materiales y la interaccion social. Es necesario aclarar que, dentro de las perspectivas
constructivistas, Dale (2012) menciona que comprenden tres enfoques: la perspectiva

exogena, la perspectiva endogena y la perspectiva dialéctica.

- El constructivismo exogeno. Se refiere a la idea de que la adquisicion del
conocimiento representa una reconstruccion de las estructuras que existen en el
mundo externo. Este punto de vista sugiere una fuerte influencia del mundo
externo sobre la construccion del conocimiento, como las experiencias, la
ensefianza y la exposicion a modelos.

- El constructivismo enddgeno. Resalta la importancia de la coordinaciéon de las
acciones cognoscitivas (Bruning et al., 2004). Las estructuras mentales se crean a

partir de estructuras anteriores y no directamente de la informacion que proviene
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del ambiente; porlo tanto, el conocimiento no es un espejo del mundo externo que
se adquiere por medio de las experiencias, la ensefianza o las interacciones
sociales. El conocimiento se desarrolla através de la actividad cognoscitiva de la
abstraccion y sigue una secuencia generalmente predecible

- El constructivismo dialéctico. Sostiene que el conocimiento se deriva de las
interacciones entre las personas y sus entornos. Las construcciones no estan
ligadas invariablemente al mundo externo ni son el resultado Unico del
funcionamiento de la mente; mas bien, reflejan los resultados de las

contradicciones mentales que se generan al interactuar con elambiente. (p. 232)

Entonces, la perspectiva exdgena es adecuada cuando se determina el grado o
nivel de los educandos sobre el conocimiento dentro de un &rea determinada; en
cambio, la perspectiva endogena es importante para demostrar como los alumnos
adquieren constantemente progresos para adquirir competencias. Finalmente, la
perspectiva dialéctica se aplica, especificamente, para asumir desafios de pensamiento
en los aprendices, demostrando la eficacia de las influencias sociales, como la
exposicion a modelos y la colaboracion entre pares. Se infiere que la perspectiva
dialéctica es fundamental para poner en practica, en la investigaciéon; en
consecuencia, el uso de los mapas conceptuales como estrategia influye en los
aprendizajes del Area de Comunicacion, puesto que los alumnos se valieron de

lasperspectivas exdgena y enddgena para cumplir con sus requerimientos académicos.

2.5.15. Teorias del aprendizaje autorregulado de Zimmerman

Esta teoria enfatiza la practica de estrategias autorregulatorias como el monitoreo
o0 supervisién de la comprensién, planteamiento de metas claras y la gestion del

esfuerzo y la persistencia, que son relevantes para influenciar en el logro de
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aprendizajes, las cuales van a impactar en la mejora del rendimiento académico de los
estudiantes. En efecto, los educandos deben comprender no sélo el qué de las
estrategias cognitivas, sino también el como y el cudndo emplearlas adecuadamente

(Gonzélez, 1997).

Acorde con esta afirmacion, el aprendizaje autorregulado es un proceso que busca
la mejor estrategia, en los estudiantes, para efectivizar sus aprendizajes, demostrando
eficacia y eficiencia (Roces y Gonzalez, 1998). De manera complementaria,
Zimmerman (2000) advierte que el aprendizaje autorregulado activa y sostiene
cogniciones, conductas y afectos, que se orientan al logro de resultados, los cuales se

traducen en aprendizajes de las diferentes areas de forma ciclica.

La teoria del aprendizaje autorregulado es un acto complejo que se debe ejercitar
en los estudiantes, puesto que demanda la aplicacion de estrategias cognitivas, las
cuales se orientana aprender de manera permanente; asi como de aplicar estrategias de
autorregulacion sobre su conducta, para lograr desempefios mas eficientes y buscar el

desarrollo de los aprendizajes.

La autorregulacion promueve los aprendizajes sociales y académicos,
demostrando una clara eficacia en la adquisicion y demostracién de los
aprendizajes, que se traduce en una mejora del rendimiento académico. Asimismo,
desarrolla el aprendizaje permanente, por cuanto provee a los alumnos de
conocimientos y habilidades, permitiendo mejorar la motivacion, el comportamiento y

las actividades metacognitivas para controlar su aprendizaje(Zimmerman, 2000).

Desde otra perspectiva, el aprendizaje autorregulado, practicado por los
estudiantes, moviliza los procesos de autoobservacion y autoevaluacién, ayuda a

plantear objetivos y favorece la adaptacion de las estrategias, acorde a las necesidades
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y el contexto de aprendizaje, con el propdsito de influenciar en los aprendizajes con
resultados éptimos.

De otro lado, la practica y experiencia docente ayuda a identificar a los
estudiantes que autorregulan sus aprendizajes, situacion que impulsa a los maestros a
implementar sus estrategias, cuya finalidad consiste en brindar un buen desempefio

para que los educandos fortalezcan sus estrategias de autorregulacion.

Ahora bien, toda estrategia o actividad educativa, facilitada por el docente, es
falible; en consecuencia, el aprendizaje autorregulado, también, necesita de una
retroalimentacion y acompafiamiento del maestro, para asegurar los aprendizajes y

tomar conciencia de lasdificultades identificadas de parte de los estudiantes.

En el caso del Area de Comunicacion, el uso de los mapas conceptuales demanda
de una serie de actividades que los educadores deben realizar. Esta estrategia no
solamente requiere de la transmisién de conocimientos, sino de una motivacion y de
un modelamiento del facilitador, acerca de lo que va a solicitar como evidencia de
aprendizaje o desempefio de sus estudiantes. Por lo tanto, si el alumno comprende la
informacién; asi como de observar el manejo tedrico del docente para elaborar un
producto; es decir, el mapa conceptual; entonces, tendra las herramientas necesarias
para autorregular su aprendizaje; ademas de mejorar su conocimiento de una manera

practica.

2.5.16. Dimensiones del aprendizaje en el area de Comunicacion

De acuerdo con el Programa de Educacion Secundaria, el MINEDU (2016)
refiere que el Area de Comunicacion tiene el prop6sito que los estudiantes logren
optimizar su competencia comunicativa, aplicando como herramienta esencia al

lenguaje, para adaptarse con predisposicion a diferentes escenarios comunicativos
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durante su vida. En base a ello, proponeel desarrollo de tres competencias, que en esta
investigacion van a cumplir la funcion de dimensiones, las cuales van a potenciar los
aprendizajes del area en los estudiantes. Asi, se tiene a las siguientes: Lee diversos
tipos de textos escritos en lengua materna, escribe diversos tipos de textos en lengua

materna y se comunica oralmente en lengua materna.

- Se comunica oralmente en su lengua materna:
Con esta competencia, el MINEDU (2016) advierte que:
Se define como una interaccion dindmica entre uno o mas interlocutores para
expresar y comprender ideas y emociones. Supone un proceso activo de
construccién del sentido de los diversos tipos de textos orales ya que el
estudiante alterna los roles de hablante y oyente con el fin de lograr su

propdsito comunicativo.

Esta competencia se asume como una practica social donde el estudiante
interactta con distintos individuos o comunidades socioculturales, ya sea de
forma presencial o virtual. Al hacerlo, tiene la posibilidad de usar el lenguaje
oral de manera creativa y responsable, considerando la repercusion de lo
expresado o escuchado, y estableciendo una posicion critica con los medios de
comunicacion audiovisuales. La comunicacion oral es una herramienta
fundamental para la constitucion de las identidades y el desarrollo persona. (p.

88)

Si se quiere mejorar las habilidades comunicativas, esta competencia se

diversifica através de las siguientes capacidades:

- Obtiene informacién del texto oral.

- Infiere e interpreta informacién del texto oral.
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- Adecla, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
- Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.
- Interactua estratégicamente con distintos interlocutores.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto oral.

- Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

En relacion a esta competencia, el estudiante realiza procesos interactivos al estar en
contactocon el texto. En este sentido, el MINEDU (2016) manifiesta que:
Se define como una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante
un proceso activo de construccion del sentido, ya que el estudiante no solo
decodifica o comprende la informacidn explicita de los textos que lee, sino que
es capaz de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos.

Cuando el estudiante pone en juego estd competencia utiliza saberes de
distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia lectora y del mundo que
lo rodea. Ello implica tomar conciencia de la diversidad de propoésitos que
tiene la lectura, del uso que se hace de esta en distintos &mbitos de la vida, del
papel de la experiencia literariaen la formacion de lectores y de las relaciones
intertextuales que se establecen entrelos textos leidos. Esto es crucial en un
mundo donde las nuevas tecnologias y la multimodalidad han transformado los

modos de leer.

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la
lectura como una practica social situada en distintos grupos o comunidades de
lectores. Al involucrarse con la lectura, el estudiante contribuye con su

desarrollo personal, asi como el de su propia comunidad, ademas de conocer e
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interactuar con contextos socioculturales distintos al suyo. (p. 78)

De manera complementaria, la competencia demanda del cumplimiento de las

capacidades siguientes:

Obtiene informacion del texto escrito.
Infiere e interpreta informacion del texto.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Escribe diversos tipos de textos.

En relacion a esta competencia, el MINEDU (2016) sostiene que:

Esta competencia se define como el uso del lenguaje escrito para construir
sentidos enel texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo
porque supone la adecuacion y organizacion de los textos considerando los
contextos y el propdsito comunicativo, asi como la revision permanente de lo

escrito con la finalidad demejorarlo.

En esta competencia, el estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y
recursos provenientes de su experiencia con el lenguaje escrito y del mundo
que lo rodea. Utiliza el sistema alfabético y un conjunto de convenciones de la
escritura, asi como diferentes estrategias para ampliar ideas, enfatizar o
matizar significados en los textos que escribe. Con ello, toma conciencia de las
posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicacion y el
sentido. Esto es crucial en una época dominada por nuevas tecnologias que

han transformado la naturaleza de la comunicacion escrita.

Para construir el sentido de los textos que escribe, es indispensable asumir
la escritura como una practica social que permite participar en distintos grupos

0 comunidades socioculturales. Ademas de participar en la vida social, esta
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competenciasupone otros propositos, como la construccién de conocimientos o
el uso estético el lenguaje. Al involucrarse con la escritura, se ofrece la
posibilidad de interactuar con otras personas empleando el lenguaje escrito de
manera creativa y responsable, teniendo en cuenta su repercusion en los

demaés. (p. 83)

Esta competencia involucra la ejecucién de algunas capacidades especificas para

lograr las mejoras de sus habilidades comunicativas:

- Adecua el texto a la situacion comunicativa.
- Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

- Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.
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2.6. Definicion de términos basicos

Estrategias de aprendizaje: Es un conjunto de acciones cognitivas y metacognitivas de
manera consciente, permitiendo relacionar la informacion de forma significativa, para
recordarla con facilidad, aplicando procedimientos y actitudes, como herramientas
estratégicas, para conocer, crear y adquirir conocimiento y ponerlo en préctica de manera

pertinente (Dominguez, 2003).

Mapas conceptuales: Son un medio o instrumento que describen y comunican conceptos,
fundamentado con la teoria de asimilacion, del aprendizaje, constructivista de los procesos
cognitivos. Es la principal herramienta metodolégica de la teoria de asimilaciéon para
determinar lo que el estudiante ya sabe. (Cafias, Ford, Coffey, Reichherzer, Carff, Shamma,

Breedy, 2000).

Aprendizaje: Es el resultado de un proceso de interaccion y de participacion positiva de
los estudiantes para ejecutar actividades pedagdgicas, en diversos contextos, con el
proposito de lograr la construccién de conocimientos practicos y utilitarios, donde el

alumno pondra en practica sus habilidades para demostrar lo aprendido (Jiménez, 2007).

Aprendizaje en el &rea de Comunicacion: Es un proceso constante que se inicia cuandoel
estudiante evidencia dominio de sus habilidades comunicativas. Asimismo, el acto de
aprender se involucra en las competencias: Se comunica oralmente en su lengua materna,
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y escribe diversos tipos de textos

en su lengua materna, evidenciadas en las diferentes actividades pedagogicas.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

3.1.1. Descripcion del perfil de la institucion educativa o red educativa

La Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” se encuentra ubicada en
la Via de Evitamiento Sur S/N en el distrito, provincia y departamento de Cajamarca. Esta
entidad educativa cuenta con una infraestructura, construida por el Ministerio de Educacion a
través de INFES, cuenta con dos pabellones, de material noble, de 6 aulas cada uno, dos
baterias de bafios y un pabellon para oficinas administrativas, laboratorios y biblioteca, un
pabellon del nivel inicial, en el primer piso y un auditorio en el segundo; ademas de una sala

de profesores y el Centro de Recursos Tecnol6gicos.

La Institucién Educativa atiende a una poblacion de 835 estudiantes, 60 del nivel Inicial,
411 de primaria y 364 de secundaria (NOominas de matricula 2013). Con relacion a sus
fortalezas, cuenta con las siguientes: Docentes titulados y con grado de maestria; ademas de
tener estudios de doctorado. Asimismo, los estudiantes y profesores tienen acceso a las
instalaciones la Universidad Nacional de Cajamarca para realizar alguna actividad

pedagdgica o de esparcimiento.

También, la mayoria de padres de familia se encuentran pendientes de la educacion y
rendimiento académico de sus menores hijos. De otro lado, la Universidad financia, con
recursos ordinarios, los gastos en materiales de ensefianza y otros, con la intencién de brindar

un servicio educativo de calidad para satisfacer las necesidades de los estudiantes.

51



En cuanto a las debilidades, la mayoria de docentes del colegio son contratados;
asimismo, no hay eventos de capacitacion por parte de la Facultad de Educacién con relacion
a las diferentes areas; aparte de ello, en los primeros grados, se presenta a una poblacién
excesiva de educandos, situacion que restringe y limita el desarrollo de talleres pedagdgicos y

metodoldgicos.

3.1.2. Breve resefa histdrica de la institucion educativa o red educativa

La Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” fue creada por
Resolucién Directoral N°. 02760 del 07 de setiembre de 1967, emitida por la Octava
Direccion Regional de Trujillo, en mérito a la gestion realizada por el Dr. Zoilo Ledn
Orddiiez, Decano de ese entonces de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de

Cajamarca.

La Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” es una unidad
operativa que funciona como Laboratorio Pedagogico de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca. Esta integrado por docentes, practicantes de la Facultad
de Educacion y estudiantes de los niveles de inicial, primaria y secundaria de Educacion
Basica Regular. Se dedica a planificar, ejecutar y evaluar la practica preprofesional de los
estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca y a la

formacion integral de estudiantes de nuestra localidad.

La Institucion Educativa lleva el nombre de “Antonio Guillermo Urrelo”, en honor,
reconocimiento y homenaje pdstumo al Dr. Antonio Guillermo Urrelo Novoa (1899-1943),
un distinguido y preclaro maestro cajamarquino de reconocida trascendencia en el campo

educativo del pais.
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La Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo”, asi como la
Coordinacion de la Practica Profesional de la Facultad de Educacion y el Instituto de
Investigaciones Educativas de la misma Facultad, forman el Complejo Educativo “Antonio
Guillermo Urrelo”, que fue creado por necesidad y utilidad publica mediante Ley N° 24624

de fecha 23 de diciembre de 1986 en el gobierno del Dr. Alan Garcia Pérez.

En la actualidad, la Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” esta
dirigida por un docente ordinario de la Facultad de Educacion elegido segln reglamento de la

mencionada Facultad.

3.1.3. Caracteristicas, demograficas y socioeconémicas

La Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” atiende principalmente a
las familias de los barrios ubicados al sur de la ciudad, dando prioridad a los nifios y jévenes
del barrio San Martin y Ajoscancha, primordialmente. La poblacion de estudiantes que se
atiende es de 835, en los tres niveles, y los padres de familia registrados en el padrén de la

APAFA son de 675, segun el Padrén de PP.FF. 2013.

Con relacion al nivel educativo de los padres de familia, tienen secundaria completa, el
30% son profesionales y el 5% con primaria completa. (Fichas de matricula 2013). La
mayoria vive en casa propia y el 20% en casa alquilada. La mayoria de viviendas cuenta con
agua, desague y luz. ElI 20% de padres de familia se dedican al comercio. Los padres de
familia que pertenecen a la clase media son aproximadamente el 40% vy el resto a un nivel

econémico bajo. (PEI 2013).

3.1.4. Caracteristicas culturales y ambientales

Los estudiantes de la institucion educativa visten el uniforme Unico, con el aditamento de la

chompa institucional, los estudiantes de las promociones de primaria y secundaria,
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adicionalmente, utilizan una casaca promocional. La mayoria de estudiantes profesan la
religion catolica (ficha de matricula), habiendo un grupo de estudiantes que son protestantes o
mormones; los nifios de 5to. Grado de Educacion Primaria se preparan y reciben la primera
comunién y los jovenes de 4to y 5to de Educacion Secundaria, el sacramento de la
conformacion (IGA 2012). En la calendarizacion del afio escolar se considera la

conmemoracion de fecha civicas y actividades de aniversario.

También, se participa en las actividades sociales y culturales programadas por la
Universidad Nacional de Cajamarca. Los estudiantes de la Institucion participan en las
diferentes actividades deportivas programadas por la UGEL, principalmente en los Juegos

Inter escolares; ademas participan en los desfiles por Fiestas Patrias y otras fechas civicas.

De otro lado, la institucién reconoce el valor de las diversas identidades culturales y
relaciones de pertenencia de los estudiantes. Ademas, actla de manera justa, respetando el
derecho de todos, exigiendo sus propios derechos y reconociendo derechos a quienes les
corresponde. Y fomenta la interaccidn equitativa entre diversas culturas, mediante el didlogo

y el respeto mutuo.

Finalmente, la institucion muestra disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad
de vida de las generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta. Asimismo, evalGa los impactos y costos ambientales de las acciones y
actividades cotidianas, y esta dispuesta para a actuar en beneficio de todas las personas, asi
como de los sistemas, instituciones y medios compartidos de los que todos dependemos.
Finalmente, aprecia, valora el cuidado a toda forma de vida sobre la Tierra desde una mirada

sistémica y global, revalorando los saberes ancestrales.
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3.2. Hipotesis de investigacion

Los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje, influyen significativamente en el nivel
de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria de la I.E.E “Antonio Guillermo Urrelo”, afio 2020.

Hipdtesis especificas

- Elnivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la I.E.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020, antes de la aplicacion de
la estrategia de mapas conceptuales, se encuentra en un nivel bajo.

- La aplicacion de la estrategia de mapas conceptuales influye directamente en el nivel de
aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la I.E.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020.

- Elnivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la I.E.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020 después de la aplicacion

de la estrategia de mapas conceptuales, se encuentra en un nivel regular.

3.3. Variables

3.3.1. Definicidon conceptual de variables

Variable independiente: Mapas conceptuales. Son esquemas y procesos mentales que
coadyuvan a la interpretacion de ideas o nuevos conceptos, considerando los conocimientos
previos y la capacidad de analisis de los estudiantes, con el objetivo de representar relaciones
significativas entre los conceptos, presentados a manera de proposiciones (Novak y Gowin,

1988).
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Variable dependiente: Aprendizaje en el area de Comunicacion. Es un proceso continuo
que permite interactuar a los estudiantes con los demas actores educativos, cuyo proposito
consiste en comprender y construir la realidad, aplicando el lenguaje como medio esencial
para contribuir con la formacion de los aprendices; ademas de asumir conciencia de si
mismos para organizar y dar sentido los mensajes emitidos; asi como de comprender la

realidad, tomar decisiones y actuar éticamente en diferentes contextos (MINEDU, 2016).

3.3.2. Definicion operacional de variables

Variable independiente: Mapas conceptuales. Potencian la capacidad cognitiva y
procedimental del estudiante, porque se constituye en una estrategia pedagogica fundamental
para la construccion y transmision del conocimiento; asi como para representar informacion
sintetizada, considerando las dimensiones como conceptos jerarquizados, las proposiciones,
las palabras enlace; ademas de las lineas rectas y elipses sobre un determinado tema.

Variable dependiente: Aprendizaje en el &rea de Comunicacion. El aprendizaje en el area
de Comunicacién contribuye con la competencia comunicativa de los estudiantes,
demostrando las competencias se comunica oralmente en su lengua materna, lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna y escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna, que permitan optimizar el rendimiento escolar con desempefios eficientes y en

diferentes contextos.
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3.4. Matriz de operacionalizacion de variables

DEFINICION DEFINICION TECNICASE
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
Conceptos - Emplea conceptos supra ordinados,
jerarquizados coordinados y subordinados para definir
elementos concretos.
Los mapas conceptuales - Ubica correctamente los conceptos para
potencian la capacidad obtener una representacion visual del
Los mapas conceptuales son | cognitiva y procedimental mapa.
esquemas y procesos mentales | del estudiante, porque se - Usa conceptos precisos con relacion a la
que coggiyuvan a la constituye en  una informacién leida.
interpretacion de ideas o | estrategia pedagdgica ~Ubica los conceptos de manera ordenada y
nuevos conceptos, | fundamental para la - X .
considerando los | construccion y Jer_a_rqwzada de Io’general alo pgrtlcular.
conocimientos previos y la | transmision del iy mas conceptos 'g.ua,les’ de
capacidad de analisis de los | conocimiento; asi como Zﬁufr:drgi:muonzi\lg?i) zﬂﬂf;pa" ubicandolos
Variable estudiantes, con el objetivo de | para _  epresentar Proposiciones - Usa proposiciones para forﬁar unidades - Encuesta
independiente ro_apr(_es_entz_ar relaciones mfor_mamon sintetizada, semanticas _ _
significativas entre los | considerando las s . - Cuestionario
Manas concentuales conceptos, presentadps: a dimensiones_ _como - Un:a varloslgonceptos mediante palabras de _
P P manera de  proposiciones | conceptos jerarquizados, enlace y lineas conectoras para generar | _ gegjgnes de

(Novak y Gowin, 1988).

las  proposiciones, las

palabras enlace; ademas
de las lineas rectas y
elipses sobre un

determinado tema.

proposiciones adecuadas.

- Produce proposiciones para
relaciones estaticas y dinamicas.

expresar

- Relaciona dos o mas conceptos para

compartir  informacion con tematica
compleja.
- Establece niveles de coincidencia

semantica, utilizando las proposiciones
para recuperar informacién implicita.

Palabras enlace

- Utiliza verbos diferentes para enlazar los
conceptos e indicar el tipo de relacion que
se establece entre ellos.

- Utiliza preposiciones y conjunciones
diferentes para enlazar relevantes.

- Relaciona conceptos para dar lugar a una

aprendizaje
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nueva idea o conclusién.

- Escribe las palabras enlace sobre o junto a
la linea que une los conceptos.

- Otorga sentido al contenido informativo,
aplicando palabras enlace para que
conozcan y comprendan con amplitud el
tema.

Lineas rectas y elipses

- Utiliza las lineas rectas para unir los
conceptos jerarquizados.

- Escribe las palabras enlace sobre la linea
recta que une los conceptos.

- Inserta los conceptos dentro de las elipses.

- Demuestra impacto visual, utilizando las
lineas y las elipses, para relacionar los
conceptos de un modo simple y vistoso.

- Construye frases u oraciones con
significado ldgico, aplicando las rectas y
las elipses.

Variable
dependiente

Aprendizaje en el
area de
Comunicacién

El aprendizaje en el area de
Comunicacién es un proceso

continuo que permite
interactuar a los estudiantes
con los demas actores
educativos, cuyo propdsito

consiste en comprender y
construir la realidad,
aplicando el lenguaje como
medio esencial para contribuir
con la formacion de los
aprendices; ademas de asumir
conciencia de si mismos para
organizar y dar sentido los
mensajes emitidos; asi como
de comprender la realidad,
tomar decisiones y actuar
éticamente en diferentes

El aprendizaje en el area
de Comunicacién
contribuye con la
competencia
comunicativa de  los
estudiantes, demostrando
las  competencias  se
comunica oralmente en su
lengua  materna, lee
diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna y escribe diversos
tipos de textos en su
lengua materna, que
permitan  optimizar el
rendimiento escolar con
desempefios eficientes y
en diferentes contextos.

Se comunica
oralmente en su
lengua materna.

- Obtiene informacién relevante del texto
oral.

- Infiere e interpreta informacién del texto
oral

- AdecUa, organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada.

- Utiliza recursos no verbales y paraverbales
de forma estratégica.

- Interactla estratégicamente con distintos
interlocutores

- Reflexiona y evalUa la forma, el contenido
y contexto del texto oral.

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna.

- Obtiene informacién del texto escrito.

- Comprende la informacion planteada, para
construir el significado textual.

Encuesta

Cuestionario
(Postest)

Sesiones
aprendizaje

de
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contextos (MINEDU, 2016).

- Infiere  informacion  relevante  que
complementa el texto escrito.

Reflexiona la forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Evalla su capacidad lectora, para
autorregular la comprension textual.

Escribe diversos tipos
de textos escritos en
su lengua materna.

Adecta el texto a la situacion
comunicativa.

- Organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada.

- Elabora un esquema, considerando la
informacion organizada y jerarquizada.

- Utiliza convenciones del lenguaje escrito
de forma pertinente.

- Reflexiona y evalla la forma, el contenido
y contexto del texto escrito.
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3.5. Poblacion

La poblacion esta conformada por los estudiantes del segundo grado del nivel secundario de
la I.LE.E. “Antonio Guillermo Urrelo” de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2018), la
poblacion estadistica viene a ser el conjunto de todos los individuos de interés para la
investigacion, esto es, el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de

especificaciones.

3.6. Muestra

La muestra es de tipo no probabilistico por conveniencia, de acuerdo a la decision del
investigador, conformada 74 estudiantes de la I.E.E. “Antonio Guillermo Urrelo” de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, de los cuales 37 del
Segundo “A” participaron en el grupo experimental y 37 del Segundo “B” participaron en el
grupo control. Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2018) refiere que, en la muestra
no probabilistica, “la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas
relacionadas con las caracteristicas de la investigacion” (p. 176). Asimismo, plantea que “la
muestra subgrupo del universo o poblacion del cual se recolectan los datos y que debe ser
representativo de esta” (p.173). A continuacion, se presenta la distribucion de estudiantes de

la institucion en referencia:

] Sexo
Grado de estudios Hombre Mujer Total
Segundo “A” 24 13 37
Segundo “B” 22 15 37
Total 46 28 74

Fuente: NOmina de matricula I.E.E. “A.G.U.”
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3.7. Unidad de andlisis

Esta constituida por cada uno los estudiantes de la muestra de la I.E.E. “Antonio Guillermo
Urrelo” de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, que presentan

dificultad en su aprendizaje.
3.8. Métodos de investigacion

El método que orienta esta investigacion es el hipotético-deductivo, ya que parte de la
observacién del fendmeno a estudiar, se elaboran las hipdtesis, se deduce las consecuencias o
proposiciones mas elementales de la propia hipotesis para llegar a la verificacion de los

enunciados deducidos, comparandolos con la experiencia.

3.9. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es aplicada, porque tiene el propdsito de incrementar los
conocimientos tedricos de acuerdo a la realidad; ademés, busca obtener generalizaciones
como hipotesis, leyes pertinentes cada vez amplias. De otro lado, es aplicada, porque se
orientan a la solucion de problemas practicos sobre el aprendizaje del Area de Comunicacion
de los estudiantes, aplicando los mapas conceptuales que influyé en la mejora de los

aprendizajes de la asignatura en mencién.

Por su alcance temporal, la investigacion es longitudinal, porque se realizara un
seguimiento a los estudiantes a lo largo de un semestre de estudios que es un periodo
concreto. Por su profundidad o nivel es explicativa, porque busca determinar las causas y
consecuencias de un fendmeno concreto en este caso el bajo rendimiento. Por el grado de
manipulacion de las variables, es experimental, porque se basa en la manipulacién de las
variables en condiciones altamente controladas para verificar el grado en que estas producen

un efecto determinado.
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3.10. Disefio de investigacion
El disefio de investigacion es explicativa cuasiexperimental, porque se aplico el disefio con

pretest y postest, tanto para el grupo control como para el experimental, cuyo esquema es:

Donde:

GE: Grupo experimental: Seccion “A”

OL1: Pre test grupo experimental

X: Manipulacion de la variable independiente
O2: Post test

GC: Grupo control: Seccion “B”

03: Pre test del grupo control

O4: Post test del grupo control

3.11. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para recolectar la informacién, se aplico la técnica de la encuesta y se desarroll6 a través del
cuestionario de entrada (pretest) y de salida (postest), aplicadas a 74 estudiantes de la I.E.E.
“Antonio Guillermo Urrelo” de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de

Cajamarca.

3.12. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

Para analizar la informacion recogida, se utilizé el software SPSS, version 25.0 con la
finalidad de procesar la data o informacidn, a través de tablas de frecuencias, porcentajes
estadisticos y la prueba Mann Whitney: pretest promedio y postest promedio, la cual
permitio demostrar que lo planteado en nuestra hipdtesis tiene un alto grado de

significatividad.
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3.13. Validez y confiabilidad de los instrumentos de investigacion

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2018), la validez de un instrumento hace referencia
al grado en que un instrumento mide realmente la variable que pretende medir. Por ello, los
instrumentos de esta investigacion se validaron a través de dos expertos. Y como la
confiabilidad del instrumento hace referencia al grado en que su aplicacion repetida al mismo
individuo produce resultados iguales (Hernandez- Sampieri, 2018). En tal sentido, se aplic
una prueba piloto o Alfa de Cronbach, la misma que permitio verificar la confiabilidad del
instrumento que se utilizd para recoger datos. Si los datos indican un alto porcentaje,
entonces el instrumento esté bien elaborado.

3.13.1.Validez y confiabilidad

Confiabilidad:

Prueba Piloto

Resultados Para grupo Experimental: Instrumento Mapas Conceptuales.

Tabla 1
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,873 20

Nota. Se presenta los datos para la obtencion del coeficiente de confiabilidad de la prueba piloto.
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Confiabilidad por items

Tabla 2
Estadisticas de total de elemento

Media de escalasi Varianza de escala Correlacion total ~ Alfa de Cronbach

el elemento se ha  si el elemento se de elementos si el elemento se

Items suprimido ha suprimido corregida ha suprimido

VARO00001 59,1622 183,251 ,368 871
VARO00002 58,5676 181,308 441 ,868
VAR00003 58,2162 180,563 ,493 ,867
VAR00004 58,2162 180,563 ,493 ,867
VAR00005 58,8108 177,158 412 ,870
VAR00006 59,2162 184,230 ,278 ,874
VAR00007 58,5676 181,308 ,313 873
VAR00008 59,0811 178,410 424 ,869
VAR00009 59,2162 184,230 ,278 874
VAR00010 58,5676 181,308 ,313 873
VAR00011 59,1351 170,787 ,610 ,862
VAR00012 59,3514 169,679 ,703 ,859
VAR00013 59,5405 169,977 ,595 ,863
VAR00014 59,3514 169,679 ,703 ,859
VAR00015 59,5405 169,977 ,595 ,863
VARO00016 58,7297 178,036 ,485 ,867
VAR00017 59,8919 173,932 514 ,866
VARO00018 58,2703 179,703 ,462 ,868
VARO00019 58,7297 178,036 ,485 ,867
VAR00020 59,8919 173,932 ,514 ,866

Nota. Base de datos aplicado entre los meses de setiembre y noviembre del 2020

Resultados para grupo experimental: Instrumento Aprendizaje Area de Comunicacion.

Tabla 3
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,845 16

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Confiabilidad por Items

Tabla 4
Estadisticas de total de elemento

Media de escala si Varianzadeescala Correlacion total ~ Alfa de Cronbach

el elemento se ha  si el elemento se de elementos si el elemento se
suprimido ha suprimido corregida ha suprimido
VAR00021 49,1622 110,806 -,155 ,864
VARO00022 48,1081 91,544 ,610 ,828
VAR00023 48,0811 96,021 ,491 ,835
VARO00024 48,5405 100,811 ,232 ,850
VAR00025 48,4054 91,192 579 ,829
VAR00026 47,9459 100,053 377 ,841
VAR00027 48,9189 109,577 -,101 ,858
VAR00028 47,1351 92,176 ,789 ,821
VAR00029 48,2162 95,396 ,536 ,833
VARO00030 47,1351 92,176 ,789 ,821
VAR00031 48,2162 95,396 ,536 ,833
VAR00032 47,6486 90,512 ,589 ,829
VARO00033 47,4595 89,644 712 ,821
VAR00034 47,5676 94,919 444 ,838
VAR00035 47,5676 94,919 444 ,838
VARO00036 48,1351 96,509 ,505 ,834

Nota. Base de datos aplicado entre los meses de setiembre y noviembre del 2020

El instrumento se utilizé para medir las variables Mapas conceptuales y Aprendizaje en
el Area de Comunicacion; por ello, dado su propdsito y caracteristicas, es de vital
importancia evaluar su confiabilidad. En este sentido, se aplicé el método del Coeficiente
Alfa de Cronbach, la cual busco determinar la homogeneidad de cada item del instrumento de
medicion. Ademas, el instrumento utiliza una escala de Likert de cinco valores categdricos en

la que cualquier respuesta puede ser considerada correcta.

Se aplicd a 37 estudiantes del segundo grado, los cuales obtuvieron como resultado un
coeficiente de confiabilidad de alfa de Cronbach de 0.875 y 0.873. Al respecto, Nunnally
(1987) sostiene que este coeficiente deberia encontrarse entre 0.70 y 0.90; por lo tanto, los
resultados obtenidos indican una consistencia interna de las preguntas del cuestionario para

ser aplicados en la realidad a ser estudiada.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados totales de las variables de estudio

Tablas descriptivas por Dimensiones Grupo Experimental pretest:

Tabla 5
Nivel dimension proposiciones

Porcentaje Porcentaje
Criterio  Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Malo 20 54,1 54,1 54,1
Regular 17 45,9 45,9 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre setiembre y noviembre del 2020

Andlisis y discusion

En la tabla 5, se evidencia que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
Antonio Guillermo Urrelo, motivo de investigacion, se ubicaron en un 45,9% de los criterios
estudiados en el criterio regular, a diferencia del 54,1% que estan en el nivel malo en relacion
a la dimension proposiciones. Se infiere que los estudiantes no utilizan adecuadamente las
proposiciones para conformar unidades semanticas, para unir conceptos mediante palabras de
enlace y lineas conectoras, con la intencién de producir relaciones estéticas y dinamicas en
relacion a una informacion con tematica compleja; asi como de establecer niveles de
coincidencia semantica, utilizando las proposiciones para recuperar informacion implicita.
Esto implica que los alumnos tienen limitaciones o restricciones para elaborar un mapa
conceptual, por cuanto el uso de las proposiciones se constituye en una parte relevante para
que inicien un producto con capacidad de sintesis, demostrando que esta estrategia de
aprendizaje es muy compleja para mejorar la actividad académica. Esto coincide con Veloz

(2015), quien sostiene que los mapas conceptuales, como estrategia metodologica, si bien

66



busca un aprendizaje significativo, su aplicacion se torna complejo por los elementos
estructurales que contiene. Ante esta realidad, el docente debe buscar los mecanismos
didacticos para que los alumnos reviertan estas dificultades del manejo de proposiciones; asi
como de acrecentar y adquirir aprendizajes significativos. Sin embargo, Monsalve (2019)
plantea que los mapas conceptuales potencializan el aprendizaje significativo, porque permite
relacionar nuevos conceptos con su estructura cognitiva, demostrando capacidad de sintesis y
de resumen; ademas de evidenciar capacidad de andlisis critico y objetivo de acuerdo a las

actividades facilitadas por el docente.

Tabla 6
Dimensidn palabras enlace

Porcentaje Porcentaje
Criterio Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Malo 3 8,1 8,1 8,1
Regular 34 91,9 91,9 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 6, se evidencia que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
Antonio Guillermo Urrelo se ubican en un 91,9% de los criterios estudiados en el regular, a
diferencia del 8,1% que estan en el nivel malo en relacién a la dimension palabras enlace. Se
colige que los estudiantes no manejan la variedad de verbos que exige la creacion de los
mapas conceptuales; vale decir que ignoran o desconocen estas categorias gramaticales para
enlazar los conceptos e indicar el tipo de relacidén que se establece entre ellos, situacion que
limita la asociacion de preposiciones y conjunciones para enlazar ideas relevantes, relacionar
conceptos, los cuales buscan generar nuevas ideas o conclusiones; asi como de no darle

sentido al contenido informativo. Los resultados coincides con Lépez (2017), pues refiere que
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los alumnos, antes de aplicar la metodologia de los mapas conceptuales, demostraron
puntajes bajos y desconcertantes con relacién al curso desarrollado, puesto que no dominaban
los elementos estructurales para elaborar un mapa conceptual. Por su parte, Romero (2017)
manifiesta que los estudiantes, al inicio de las actividades procedimentales, tuvieron muchas
dificultades para elaborar los mapas conceptuales, ya que presentaron escaso conocimiento
para disefiar un producto Optimo, utilizando sus elementos estructurales, con relacion a

contenidos tematicos desarrollados por el docente.

Tabla 7

Dimensidn Lineas rectas elipse

Porcentaje Porcentaje
Criterio Frecuencia Porcentaje véalido acumulado
Malo 9 24,3 24,3 24,3
Regular 25 67,6 67,6 91,9
Bueno 3 8,1 8,1 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 7, se evidencia que los estudiantes de la Institucién Educativa Experimental
Antonio Guillermo Urrelo se ubican en un 67,6% de los criterios estudiados en el regular, a
diferencia del 24,3% que estan en el nivel malo y un 8,1% en el nivel alto, en relacion a la
dimension lineas rectas elipse. Se entiende que los estudiantes desconocen la funcién y la
utilidad que tienen tanto las lineas rectas como las elipses para producir un mapa conceptual
adecuado; en consecuencia, no saben utilizar estos mecanismos para unir los conceptos
jerarquizados, tampoco escriben las palabras enlace sobre la linea recta que une los
conceptos; ademas no insertan los conceptos dentro de las elipses para lograr un impacto

visual, con la relacion de conceptos de manera simple y vistosa, los cuales se asocian para
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construir frases u oraciones con significado logico. Esto coincide con Valero, Calderdn,
Morales y Cornejo (2021), quienes refieren que los estudiantes, antes de la aplicacion de la
metodologia conceptual y el acompafiamiento docente, se encontraban en un nivel deficiente
0 malo, para elaborar un mapa conceptual, situacion que ha permitido que los aprendizajes
sean restringidos para satisfacer las necesidades académicas en las diferentes areas. De igual
manera, sostuvieron que los estudiantes; también, adolecen de habilidades para identificar,
organizar, jerarquizar conceptos coherentes, que son tan fundamentales para producir mapas

conceptuales.

Tabla 8

Nivel de variable mapas conceptuales en pretests

Porcentaje
Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Malo 9 24,3 24,3 24,3
Regular 25 67,6 67,6 91,9
Bueno 3 8,1 8,1 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el abril y junio del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 8, los resultados evidencian que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental Antonio Guillermo Urrelo se ubican en un 67,6% de los criterios estudiados en
el regular, a diferencia del 24,3% que estan en el nivel malo y un 8,1% en el nivel alto, en
relacion a la variable de estudio mapas conceptuales en el pretest. Se infiere que, en el
pretest, los estudiantes no tienen el dominio cognitivo ni procedimental para disefiar un mapa
conceptual, pues demuestran una practica restringida que no clarifica sus procesos de
aprendizaje de las diferentes areas de estudio. Estos resultados concuerdan con Lopez (2017),

quien sostiene que los alumnos, antes de aplicar la metodologia de los mapas
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conceptuales, demostraron puntajes bajos y desconcertantes con relacion al curso
desarrollado; sin embargo, con el postest los educandos evidenciaron un 59.3% en el nivel
bueno, 29.6% en el nivel regular y un 11.1% en el nivel malo, vinculado con el rendimiento
académico estudiantil. También, Romero (2017) refiere que los alumnos, antes de aplicar el
programa, no utilizaban adecuadamente los mapas cognitivos; sin embargo, con la aplicacion
del mismo, los aprendices desarrollaron la capacidad cognitiva durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.

Se entiende que los estimulos o programas de aplicacion, gestionados de manera estratégica
sobre los mapas conceptuales, si impacta en los aprendizajes para mejorar el Area de
Comunicacion de los estudiantes, realidad que puede influenciar en las demas asignaturas de

educacion basica.

Tabla 9
Dimensidn se comunica oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Malo 30 81,1 81,1 81,1
Regular 7 18,9 18,9 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el abril y junio del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 9, se indica que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental “Antonio
Guillermo Urrelo” tienen un 18,9%, que los ubica en el nivel regular; en cambio, el 81,1%
evidenciaron que se encuentran en el nivel malo, de acuerdo a la dimension Se comunica
oralmente en su lengua materna. Se deduce que, lamentablemente, los alumnos no ejecutan

procesos importantes para dominar la competencia oral; es decir, presentan limitaciones tanto

para obtener informacion relevante del texto oral, inferir e interpretar informacion oral,
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adecuar, organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada como de utilizar
recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica; inclusive, tienen reticencias para
interactuar de manera estratégica con sus interlocutores y para reflexionar y evaluar la forma,
el contenido y contexto del texto oral. Esto coincide con Garcia (2019) pues refiere que los
estudiantes, en el pretest, demostraron un nivel deficiente en el texto oral y sus componentes
como la entonacion de voz y la utilizacion de gestos; asi como presentar deficiencias de
vocabulario al momento de ser evaluados.

A partir de lo mencionado, se colige que la competencia Se comunica oralmente en su lengua
materna debe ejercitarse e implementarse con diferentes estrategias, con la finalidad de que
los estudiantes mejoren su competencia comunicativa oral para entablar dialogos o
conversaciones tanto académicas como sociales, contribuyendo con los procesos de

aprendizaje y un adecuado desenvolvimiento interpersonal.

Tabla 10

Dimension Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua Materna

Porcentaje

Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Malo 5 13,5 13,5 13,5
Regular 32 86,5 86,5 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el abril y junio del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 10, los resultados plantean que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 86,5% de nivel regular, a diferencia del
13,5%, quienes se encuentran en el nivel malo de la dimension Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna. Con relacion a los datos obtenidos, se deduce que los

estudiantes tienen serias dificultades para construir el significado textual, relacionarlo con sus
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conocimientos previos y contrastarlos con el contexto. Asimismo, presentan dificultades para
buscar informacion del texto escrito, comprender la informacidn planteada, para inferir,
hipotetizar y vaticinar informacion relevante sobre el texto escrito; ademas, no reflexionan ni
cuestionan el contenido y el contexto textual; asi como de no evaluar ni autorregular su
capacidad lectora, para asegurar la comprension cabal de un texto. Esto concuerda con
Monsalve (2019), quien refiere que los alumnos, antes de aplicar la estrategia metodoldgica
de los mapas conceptuales, presentaban nivel infimos y precarios en su comprension lectora,
puesto que no relacionaban la informacion textual con su estructura cognitiva; inclusive, no
diferenciaban, ni reflexionaban sobre el contenido del texto; tampoco, emitian juicios
valorativos ni mucho menos expresaban sus puntos de vista de manera critica y objetiva en
base a su proceso lectura.

En suma, es necesario que el docente, previo proceso de planificacion, aplique diferentes
estrategias como los mapas conceptuales para responder a las necesidades académicas de los
estudiantes, quienes deben demostrar conductas observables positivas, las cuales se traducen

en procesos de aprendizaje adecuados en el Area de Comunicacion.

Tabla 11

Dimension Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Malo 6 16,2 16,2 16,2
Regular 31 83,8 83,8 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Anélisis y discusion

En la tabla 11, se demuestra que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 83,8%, que los ubica en el nivel regular; en cambio,
un 16,2%, que estan en el nivel malo de la dimension escribe diversos tipos de textos en su

lengua materna. Se infiere que la competencia escrita ain presenta limitaciones que se deben
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mejorar, progresivamente, aplicando las estrategias pedagogicas y pertinentes. En esta misma
linea, los estudiantes no se adaptan ni adecuan el texto a la situacién comunicativa, antes de
escribir; aparte de ello no organizan ni desarrollan las ideas de forma coherente y
cohesionada; incluso, no disefian previamente un esquema de contenido o numerado,
considerando la informacion organizada y jerarquizada y su ortografia y gramatica son
precarias y limitadas; en consecuencia, carecen de normativas o convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente para producir un texto y, finalmente, les cuesta mucho reflexionar
y evaluar la forma, de sus escritos.

Lo manifestado concuerda con Gutiérrez (2018), pues sustenta que el 53% de los estudiantes
no utilizan las técnicas de estudio para mejorar sus procesos de aprendizaje, vinculado con la
capacidad escrita; es decir que un 66.7% de alumnos presentan un nivel de aprendizaje en
proceso Yy, solamente un 20,1% que se ubicaron en el nivel de inicio. Se infiere que estos
estudiantes no alcanzaron el logro destacado, puesto que no se desarrollaron, eficientemente,
las competencias y capacidades comunicativas que consiste en el dominio de la comunicacion
escrita, asi como elementos esenciales en los procesos comunicativos.

En sintesis, la competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna se debe
acrecentar para beneficio de los estudiantes, quienes deben demostrar dominio de esta
habilidad, poniendo por escrito sus conocimientos; obviamente, apoyados por recursos

metodoldgicos como los mapas conceptuales.

Tabla 12

Variable Aprendizaje en el Area de comunicacion

Porcentaje
Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Malo 5 13,5 13,5 13,5
Regular 29 78,4 78,4 91,9
Bueno 3 8,1 8,1 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Andlisis y discusion

En la tabla 12, se evidencia que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 78,4% de nivel regular, a diferencia del 13,5% que
estan en el nivel malo y un 8,1% en el nivel bueno de la variable Aprendizaje en el Area de
Comunicacién. De acuerdo con los resultados, se deduce que los alumnos se encuentran en
proceso de adquisicién de las competencias se comunica oralmente en su lengua materna, lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna para lograr un 6ptimo dominio de la competencia comunicativa, la misma que
se debe traducir en una mejora de los logros de aprendizaje. Estos datos se vinculan con
Benites (2019), pues fundamenta que para mejorar de manera significativa y evidenciar los
logros de aprendizaje en el area de Comunicacion, con efectividad y eficacia pedagdgica, se
deben aplicar procesos pertinentes, en los alumnos, para fortalecer los aprendizajes. Por su
parte Garcia (2019) plante6 que, con la aplicacion del pretest, se demostrd un nivel deficiente
en relacién al texto oral y sus componentes como la entonacion de voz y la utilizacion de
gestos; asi como las claras deficiencias de vocabulario; factores que se mejoraron después de
la aplicacion de las estrategias didacticas, cuyos resultados permitieron afirmar que los
estudiantes incrementaron sus capacidades comunicativas orales. Por su parte, Gutiérrez
(2018) indicd que los estudiantes adolecen de condiciones bésicas para estudiar, con el
objetivo de organizar su trabajo para enfrentar los exdmenes, ejercicios y tareas escolares en
el Area de Comunicacion, trayendo como consecuencia que los alumnos demuestren un nivel
de aprendizaje en proceso con un 66.7% Yy, solamente un 20,1% que se ubicaron en el nivel
de inicio.

De acuerdo con las ideas, en cuestion, esta claro que el Area de Comunicacion necesita del
acompafiamiento del docente, para facilitar en sus sesiones de aprendizaje, estrategias
adecuadas, con la finalidad de mejora los aprendizajes de la asignatura, cuyo resultado sera

un empoderamiento de la competencia comunicativa.
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Tablas descriptivas por dimensiones grupo Control:
Tabla 13

Dimension conceptos jerarquizados

Porcentaje
Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Malo 7 18,9 18,9 18,9
Regular 25 67,6 67,6 86,5
Bueno 5 13,5 13,5 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Andlisis y discusion

En la tabla 13, se precisa que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 67,6%, porcentaje que los ubica en el nivel regular, a
diferencia del 13,5% que se encuentran en el nivel bueno y un 18,9% en el nivel malo, de
acuerdo a la dimensién conceptos jerarquizados del grupo control. Se entiende que los
estudiantes, para la elaboracion de los mapas conceptuales, no ejecutan procesos
sistematizados ni secuenciales con la finalidad de obtener un producto de impacto para los
receptores; es decir que no emplean conceptos supra ordinados, coordinados y subordinados
para definir elementos concretos, ademéas no ubican correctamente los conceptos para obtener
una representacion visual del mapa; aparte de ello, les falta claridad para usar conceptos
precisos con relacion a la informacion leida; ademas de no ubicarlos con orden y jerarquia;
esto es de lo general a lo particular; incluso, no utilizan dos o mas conceptos iguales, de
acuerdo a una idea principal, para ubicarlo en un mismo nivel o altura. De igual manera,
necesitan del soporte didactico del docente para reforzar la elaboracion de mapas
conceptuales, desarrollando talleres o programas especificos para que los alumnos elaboren
jerérquicamente sus productos. Al respecto, Benites (2019) concuerda que la aplicacion del

programa de organizadores visuales de manera estratégica se orienta a la mejora significativa
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y la concrecion de los logros de aprendizaje en el area de Comunicacion con efectividad y
eficacia pedagdgica. Por su parte Valero et al. (2021), concluye que los estudiantes necesitan
del trabajo y acompariamiento docente para que puedan producir sus mapas conceptuales con
el criterio de jerarquizacion, entre otros, para favorecer el aprendizaje del &rea en mencion.
De manera complementaria, afirma que los mapas conceptuales se deben adaptar a los
procesos pedagogicos del docente, durante las sesiones de aprendizaje, para optimizar las
habilidades para la identificacion, organizacién, jerarquizacion de conceptos coherentes;
ademas de plantear las diferencias de conceptos primarios de los secundarios.

En definitiva, los mapas conceptuales consideran la jerarquizacion de ideas, para otorgarle
una secuencia organizada de conceptos, los cuales puedan ser producto de una buena
comprension lectora y capacidad de sintesis y creativa de parte de los estudiantes, factores

que van a redundar en el aprendizaje del Area de Comunicacion.

Tabla 14

Dimension Proposiciones

Porcentaje
Criterio Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Malo 7 18,9 18,9 18,9
Regular 26 70,3 70,3 89,2
Bueno 4 10,8 10,8 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Anélisis y discusion

En la tabla 14, se sefiala que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 70,3% de nivel regular, a diferencia del 18,9% que
estan en el nivel malo y un 10,8% en el nivel bueno de la dimension proposiciones del grupo
control. Las estadisticas confirman que el manejo de proposiciones presenta algunas
dificultades para que los alumnos puedan elaborar un mapa conceptual adecuado; en otras

palabras, solamente, un grupo de alumnos utilizan proposiciones para formar unidades
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semanticas, unen varios conceptos mediante palabras de enlace y lineas conectoras para
generar proposiciones adecuadas; asi como de producir proposiciones para expresar
relaciones estaticas y dindmicas para relacionar dos o mas conceptos y compartir informacion
con tematica compleja, estableciendo niveles de coincidencia semantica con proposiciones
para recuperar informacion implicita. Este componente de las proposiciones es fundamental
en los mapas conceptuales, ya que su aplicacion favorece la generacion de inferencias, la
comprension e ilacion tematica, constituyéndose en un soporte pedagdgico muy versatil para

el aprendizaje del Area de Comunicacion.

Estos planteamientos concuerdan con Monsalve (2019), ya que manifiesta que los estudiantes
deben adquirir la capacidad de sintesis y de resumen; ademéas de evidenciar, durante la
practica pedagdgica, la capacidad para inferenciar, predecir, reflexionar, emitir juicios
valorativos y expresar sus puntos de vista con un analisis critico y objetivo en base al proceso
lector de los estudiantes. De igual manera, Navea y Varela (2017) refieren que las
proposiciones, son recursos importantes, para elaborar mapas conceptuales, puesto que
permite elevar su nivel de aprendizaje, emitiendo inferencias o deducciones, sobre un
determinado tema, para mejorar el rendimiento cognitivo de los alumnos.

En efecto, si los alumnos utilizan, adecuadamente, las proposiciones; entonces, podran
conectar ideas o conceptos semanticamente, las cuales ayudan a comprender de manera
integral el tema que brinda informacion significativa. Esta caracteristica es basica, porque

ayuda a tener una mejor lectura de lo que se quiere compartir.
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Tabla 15

Dimensidn palabras enlace

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 23 62,2 62,2 62,2
Regular 14 37,8 37,8 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 15, los resultados estadisticos indican que los estudiantes de la Institucion
Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 62,2% de nivel malo y 37,8 %
de nivel regular en la dimension palabras enlace del grupo control. Se demuestra que los
alumnos tienen serios problemas para unir conceptos e indicar el tipo de relacion que se
establece entre ellos; asimismo, no saben utilizar preposiciones y conjunciones diferentes,
que al asociarlas generen ideas coherentes, situacion que contraviene para producir un mapa
conceptual, por cuanto no va a promover la aparicion de nuevas ideas o conclusiones. De
otro lado, evidencian un limitado manejo de palabras enlace, para unir los conceptos que van
a dar sentido al contenido informativo y comprender el tema propuesto.

Esto concuerda con Rivas (2019), pues advierte que, si los estudiantes no manejan verbos o
proposiciones, entre otros recursos para enlazar ideas; entonces, tendran dificultad para
elaborar mapas conceptuales, pues este componente contribuye a la asociacion de conceptos;
de otro lado, solamente esbozaran organizadores sin un correcto orden, precision y jerarquia,
factores que ponen en riesgo el aprendizaje significativo. En este mismo sentido, Romero
(2017) sostiene que los alumnos no utilizaban adecuadamente los mapas conceptuales, ya que
tenian reticencias para utilizar palabras enlace, proposiciones y jerarquizacion de conceptos;
sin embargo, con la aplicacion del programa superaron las limitaciones para desarrollar la
capacidad cognitiva durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y lograr aprendizajes

significativos en los estudiantes.
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Esta claro que cuando no se conocen los componentes estructurales de los mapas
conceptuales; lamentablemente, el organizador grafico no cumplird con su funcién, logrando
restricciones cognitivas, en los estudiantes, para construir el significado de las ideas y

sintetizar la informacion, a través de conceptos priorizados.

Tabla 16

Dimension Lineas rectas elipse

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 2 5,4 54 54
Regular 21 56,8 56,8 62,2
Bueno 14 37,8 37,8 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 16, se demuestra que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 56,8% de nivel regular, a diferencia del 5,4% que
estan en el nivel malo y un 37,8% en el nivel bueno de la dimensidn lineas rectas elipse del
grupo control. Se infiere que esta dimension se encuentra empoderada en los estudiantes,
porque utilizan las lineas rectas para unir los conceptos jerarquizados, escriben las palabras
enlace sobre la linea recta que une los conceptos, los cuales los inserta dentro de las elipses;
inclusive, demuestra impacto visual, para relacionar los conceptos de un modo simple y
vistoso; ademas de permitir la construccion de frases u oraciones con significado logico.
Estos resultados coinciden con Valero et al. (2021) refiere que los estudiantes, quienes se
encontraban en un nivel deficiente, pasaron a un nivel regular, cuyo porcentaje fue de 53%.
Este porcentaje implica que para elaborar los mapas conceptuales se requiere del
conocimiento, dominio y practicidad de los componentes estructurales, situacion que

favorece notablemente el aprendizaje en estudiantes de los alumnos, permitiendo desarrollar
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aprendizajes significativos y elevar su rendimiento académico en las areas de estudio.

A partir de los planteamientos emitidos, se concluye que el dominio de las lineas rectas
elipse, de parte de los estudiantes, se asocian de manera sistémica, por cuanto permiten
vincular a las proposiciones y palabras enlace para construir un significado preciso del

organizador visual.

Tabla 17

Variable mapas conceptuales Pretest grupo control

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 1 2,7 2,7 2,7
Regular 30 81,1 81,1 83,8
Bueno 6 16,2 16,2 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Andlisis y discusion

En la tabla 17, las estadisticas demuestran que los estudiantes de la Institucién Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 81,1% de nivel regular, a diferencia del
2,7% que estan en el nivel malo y un 16,2% en el nivel bueno de los mapas conceptuales del
grupo control. Se deduce que los estudiantes demuestran un aceptable manejo para producir
los mapas conceptuales; es decir que conocen la funcién de los conceptos jerarquizados, las
proposiciones, las palabras enlace y las lineas rectas con sus elipses; sin embargo, requieren
de mayor conocimiento y practica para optimizar la capacidad cognitiva, sintética y el
rendimiento académico de los alumnos. Esto concuerda con Navea y Varela (2017), por
cuanto sostienen que los mapas conceptuales incrementaron, positivamente, el rendimiento
académico de los alumnos, demostrando que el proceso de ensefianza, en los estudiantes, fue
atractivo, motivador e interesante para elevar su nivel de aprendizaje; asi como desarrollar
facilmente las diferentes tareas colaborativas para optimizar el rendimiento cognitivo. Por su

parte, Rivas (2019) concluye que los mapas conceptuales, como estrategia didactica, mejoran
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significativamente el aprendizaje de la asignatura, en referencia, por cuanto se ha
incrementado el rendimiento académico de los discentes, aplicando un proceso de aprendizaje
significativo. En esta misma linea, Benites (2019) sostiene que los mapas conceptuales
buscan la concrecion de los logros de aprendizaje en el area de Comunicacién con efectividad
y eficacia pedagdgica, mejorando el rendimiento académico.

En sintesis, los estudiantes necesitan de mayor conocimiento y preparacion para elaborar,
adecuadamente, los mapas conceptuales, puesto que se constituyen en un recurso valioso para
mejorar su desempefio académico, movilizando una serie de capacidades cognitivas, con la

intencion de mejorar los procesos de aprendizaje en el Area de Comunicacion.

Tabla 18

Dimensién Se comunica oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 4 10,8 10,8 10,8
Regular 14 37,8 37,8 48,6
Bueno 19 51,4 51,4 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 18, se sefiala que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 81,1% de nivel regular, a diferencia del 2,7% que
estan en el nivel malo y un 16,2% en el nivel bueno de la dimensién Se comunica Oralmente
en su Lengua Materna. Se entiende que los estudiantes demuestran sus habilidades
comunicativas para interactuar con sus pares, con el docente y con los demas involucrados en
las actividades pedagdgicas. Asimismo, es importante mencionar que la competencia
comunicativa se va mejorando en la medida que los docentes, con la aplicacion de estrategias
pedagdgicas, podran reforzar el factor comunicacional de los alumnos. Lo manifestado se

relaciona con Garcia (2019), pues refiere que la gestion de estrategias didacticas mejora la
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competencia se comunica oralmente en los estudiantes, resultado que se corrobora por medio
de la estadistica que evidencia un nivel bueno en el componente oral. Sin embargo, en el pre
test, se demostré un nivel regular en relacién al texto oral y sus componentes como la
entonacion de voz y la utilizacion de gestos; asi como las claras deficiencias de vocabulario;
factores que se mejoraron después de la aplicacién de las estrategias didacticas, cuyos
resultados permitieron afirmar que los estudiantes incrementaron sus capacidades
comunicativas orales. De manera complementaria, MINEDU (2016) manifiesta que la
competencia se comunica oralmente en su lengua materna responde a la interacciéon de los
interlocutores emisores o receptores, para manifestar y entender los pensamientos y las
emociones, con relacién al proposito comunicativo que se quiere lograr.

De manera puntual, poco o casi nada se practica la competencia Se comunica oralmente en su
lengua materna en las entidades educativas, ya que mayor importancia se dan a otras
habilidades como leer y escribir; sin embargo, estas, también, se encuentran rezagadas por
cuanto los docentes no encuentran la metodologia ni la preparacion pertinente para

reforzarlas y mejorar los aprendizajes del Area de Comunicacion.

Tabla 19
Dimensidn Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Acumulado
Malo 5 135 135 135
Regular 24 64,9 64,9 78,4
Bueno 8 21,6 21,6 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 19, se precisa que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental

“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 64,9% de nivel regular, a diferencia del 13,5% que
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estan en el nivel malo y un 21,6% en el nivel bueno de la dimensién Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua Materna del grupo control. Se deduce que los alumnos conocen y
practican, relativamente, estrategias comprensivas para construir el significado textual, ya
que vinculan la informacion textual, con sus esquemas previos, y el contexto para regular su
proceso lectura y lograr un aprendizaje utilitario; ademas de controlar y efectivizar los
diferentes niveles. Esto concuerda con Monsalve (2019), pues refiere que los mapas
conceptuales han potencializado el aprendizaje significativo de la comprension lectora de los
alumnos, ya que les ha permitido relacionar nuevos conceptos con su estructura cognitiva. De
igual manera, la aplicacion de los mapas conceptuales ha fortalecido, directa y
significativamente, la identificacion de las ideas literales, inferenciales y criteriales, durante
los procesos facilitados, que el docente ha gestionado en sus educandos, por medio de la
capacidad de sintesis y de resumen; ademas de evidenciar, durante la practica pedagdgica, la
capacidad para inferenciar, predecir, reflexionar, emitir juicios valorativos y expresar sus
puntos de vista con un analisis critico y objetivo en base al proceso lector de los estudiantes.
De igual manera, MINEDU (2016) manifiesta que la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna comprende un proceso interactivo, dindmico que se da en tres
elementos fundamentales -lector, texto y contexto-. Por lo tanto, determina que es un proceso
activo que posibilita, en el estudiante-lector, la capacidad de construir el sentido,
demostrando la comprension cabal de la informacion textual.

Por lo tanto, la competencia lectora de los alumnos exige de estrategias tanto metodoldgicas
como comprensivas y meta comprensivas, para asegurar la comprension textual, la cual se
pone de manifiesto en incrementar los aprendizajes del Area de Comunicacion. Acorde con lo
mencionado, la investigacion propuso la aplicacion de los mapas conceptuales, que moviliza

una serie de procesos cognitivos, de analisis y de sintesis.
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Tabla 20
Dimensidon Escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Malo 2 54 54 54
Regular 22 59,5 59,5 64,9
Bueno 13 351 351 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
Analisis y discusion

En la tabla 20, se evidencia que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 59,5% de nivel regular, a diferencia del 5,4% que
estan en el nivel malo y un 35,1% en el nivel bueno de la dimension escribe diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna del grupo control. En relacién a los resultados, se deduce
que la capacidad escritural de los alumnos se estd encaminando a mejorar los procesos de
redaccion, que involucra una serie de etapas -planificacién, textualizacion y revision-,
considerando los diferentes tipos de textos. Al respecto, el MINEDU (2016) fundamenta que
los estudiantes, para dominar la capacidad de escribir, utilizan el lenguaje para producir de
manera coherente un texto, el mismo que va a ser compartido con los demas. Esta habilidad
demanda de un claro proceso reflexivo, por cuanto se debe adecuar, organizar, contextualizar
y lograr el propdsito comunicativo; ademas de pasar por una revision constante de lo escrito
para perfeccionarlo.

Ante lo mencionado, queda claro que el docente debe aplicar metodologias activas, como los
mapas conceptuales, para potenciar la competencia escribe en los estudiantes y, de esta

manera, optener una mejora en el Area de Comunicacion.
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Tabla 21
Variable Aprendizaje Area de comunicacién grupo control pretest

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 2 54 54 54
Regular 24 64,9 64,9 70,3
Bueno 11 29,7 29,7 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
Analisis y discusion

En la tabla 21, los datos demuestran que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 64,9% de nivel regular de aprendizaje, a
diferencia del 5,4% que estan en el nivel malo de aprendizaje y un 29,7% en el nivel bueno
de aprendizaje en el area de comunicacion. Se infiere que la competencia comunicativa de los
alumnos se va incrementando, progresivamente; no obstante, es imperioso seguir
implementando diferentes estrategias de aprendizaje para lograr desempefios 6ptimos en las
competencias como: Se comunica oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna y Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna,
por cuanto el Area de Comunicacion debe brindar las herramientas necesarias para que los
alumnos puedan efectivizar sus procesos comunicativos a todo nivel. En tal sentido, se
incrementara los aprendizajes, asumiendo procesos continuos para interactuar con los demas
actores educativos, cuyo propoésito consiste en comprender y construir la realidad, aplicando
el lenguaje como medio esencial para contribuir con la formacién de los aprendices; ademas
de asumir conciencia de si mismos para organizar y dar sentido los mensajes emitidos; asi
como de comprender la realidad, tomar decisiones y actuar éticamente en diferentes

contextos (MINEDU, 2016).
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En sintesis, el Aprendizaje del Area de Comunicacion debe ser progresivo, sostenible,
significativo y contextualizado; siempre y cuando el docente facilite procesos de ensefianza-
aprendizaje, aplicando estrategias activas como los mapas conceptuales, los cuales buscaran

fortalecer los aprendizajes de los alumnos.

Tablas descriptivas por dimensiones grupo experimental postest.

Tabla 22
Dimension jerarquizada Postest

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 12 32,4 324 324
Bueno 25 67,6 67,6 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 22, se precisa que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 32,4% de nivel regular y un 67,6% en el nivel bueno
de la dimension jerarquizada de mapas conceptuales en el postest. Claramente, se percibe que
los estudiantes han logrado dominar el componente jerarquizacion, ya que aplicaron de
manera adecuada los conceptos supra ordinados, coordinados y subordinados para proponer
en sus mapas conceptuales los conceptos, los cuales han contribuido a representar la
informacion leida; asi como de otorgarle un mejor aspecto visual para su interpretacion y
aplicacion. Este primer nivel estructural es basico para continuar con los demas elementos
que requiere el mapa conceptual; en consecuencia, las sesiones de aprendizaje, aplicadas con
las estrategias pertinentes, si lograron su cometido, puesto que los alumnos utilizaron
procedimentalmente la secuencia para obtener un mapa conceptual con las condiciones

requeridas, situacion que favorecio el aprendizaje del Area de Comunicacion.
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Esto concuerda con Monsalve (2019), quien trabajo la estrategia metodoldgica de los mapas
conceptuales para mejorar el aprendizaje significativo en Comunicacion, porque los alumnos
relacionaron nuevos conceptos con su estructura cognitiva. Para reforzar la idea, Veloz
(2015) sustenta que la aplicacion de los mapas conceptuales ha fortalecido,
significativamente, la capacidad de sintesis y de resumen; ademas de evidenciar, durante la
practica pedagodgica, la capacidad para inferenciar, predecir, reflexionar, emitir juicios
valorativos y expresar sus puntos de vista con un analisis critico y objetivo en base al proceso
lector de los estudiantes. De igual manera, las limitaciones cognitivas, tanto del docente como
del estudiante, han presentado cierta injerencia para lograr el incremento del aprendizaje
significativo por lo complejo y dindmico de los mapas conceptuales como estrategia
metodoldgica. Finalmente, las secuencias metodoldgicas han contribuido a la reflexion
permanente sobre las condiciones del salén de clase y material utilizado, con el propdsito de
acrecentar y adquirir el aprendizaje significativo. Lo planteado se ve respaldado por Novak y
Gowin (1988) quienes manifiestan que los mapas conceptuales son estrategias metddicas y
recursivas que favorece a los estudiantes para aprender; en cambio, para los docentes les
permite organizar sus materiales para desarrollar el proceso de aprendizaje. Diaz (2002)
manifiesta que los mapas conceptuales deben tener algunas caracteristicas fundamentales
para su elaboracion eficaz como jerarquizacion, seleccién, impacto visual y aspectos formales
de identificacion, caracteristicas fundamentales para lograr aprendizaje en el &rea de
Comunicacion. En esta misma linea, Navea y Varela (2017) refieren que las herramientas
metodoldgicas de los mapas conceptuales incrementaron, positivamente, el aprendizaje,
factor que conlleva a mejorar el rendimiento académico de los alumnos, demostrando que el
proceso de ensefianza fue atractivo, motivador e interesante para elevar su nivel de
aprendizaje; asi como desarrollar facilmente las diferentes tareas colaborativas para optimizar

el rendimiento académico, mejorar la actitud critica y creativa.
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Para culminar, la capacidad de jerarquizacion ha permitido que los estudiantes aprendan a
utilizar, con criterios de importancia, los conceptos para consolidar un producto como los
mapas conceptuales, que se han constituido en un recurso pedagdgico para que los
estudiantes demuestren dominio de la informacion leida, la cual contribuyd en la mejora de

los aprendizajes de Area de Comunicacion.

Tabla 23
Dimension proposiciones Postest
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 21 56,8 56,8 56,8
Bueno 16 43,2 43,2 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 23, los resultados estadisticos indican que los estudiantes de la Institucion
Educativa Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 56,8% de nivel regular y un
43,2% en el nivel bueno de la dimensidn proposiciones de mapas conceptuales en el postest.
Se deduce que el dominio proposicional, como componente estructural para producir los
mapas conceptuales, se aplicod correctamente. Este proceso permitié encaminar el disefio del
organizador visual, aplicando las sesiones de aprendizaje, las cuales cumplieron con el
objetivo de optimizar, con criterios solidos, un mapa conceptual, el mismo que contiene
enunciados, que conjuntamente con la jerarquia y enlaces, componen proposiciones
coherentes para asociar y recuperar ideas inferenciales en relacion a un mismo eje tematico.
En este sentido, se comprueba que la metodologia utilizada, como el mapa conceptual, si
reforz6 los aprendizajes del Area de Comunicacion de los alumnos, quienes aplicaron sus

conocimientos tedricos y practicos para obtener un producto adecuado.
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Estos resultados coinciden con Lopez (2017), pues concluye que los alumnos, después de la
aplicacion del postest, evidenciaron un 59.3% en el nivel bueno, 29.6% en el nivel regular,
porcentajes que permiten afirmar una mejora en los aprendizajes. En consecuencia, la
aplicacion de los mapas conceptuales contribuy6, significativamente, con el rendimiento
académico estudiantil. De manera complementaria, Rivas (2019) concluye que los mapas
conceptuales, como estrategia didactica, mejor6 significativamente el aprendizaje de la
asignatura, en referencia, por cuanto se ha incrementado el rendimiento académico de los
discentes, aplicando un proceso de aprendizaje significativo. Asimismo, la aplicacién de
mapas conceptuales favorecio el logro de las dimensiones de asimilacion - aprendizaje -
subordinado y asimilacion - aprendizaje — supra ordinado, puesto que los organizadores
visuales motivaron la consecucion de las nuevas estrategias; ademas de prestar interés por
aprender y lograr resultados 6ptimos, fijando los conceptos con orden, precision y jerarquia;
pero sin temor a equivocarse.

En correspondencia con los planteamientos, Novak y Gowin (1988) refieren que los
mapas conceptuales son una técnica que comprende la dimension estratégica, metodica y
recursiva. Con respecto a la primera, favorece a los estudiantes para aprender; en cambio,
para los docentes les permite organizar sus materiales para desarrollar el proceso de
aprendizaje. De acuerdo a la segunda, permite ayudar a los alumnos y maestros a comprender
el significado de los materiales que se esta facilitando para el aprendizaje. Por Gltimo, este
método se representa como un esquema, con la intencion de evidenciar un conjunto de
significados conceptuales insertados dentro de una estructura de proposicional. De manera
analoga, Gonzalez et al., (2013) manifiestan que los mapas conceptuales son representaciones
visuales, debidamente, jerarquizadas y ordenadas, cuyas relaciones conceptuales se integra
por el conocimiento del estudiante que tiene en su mente, enlazando conceptos con otros que
forma parte de su estructura cognitiva. Por otra parte, se considera como mediador para fijar

el conocimiento compartido con los nuevos conceptos, que seran aprehendidos en estructuras
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existentes, evitando el aislamiento cognitivo y la memorizacion.

Se entiende que los mapas conceptuales, como soporte didactico, favorece los aprendizajes de
los estudiantes del Area de Comunicacion, pues para su produccion tienen que aplicar
procesos comprensivos y cognitivos superiores, los cuales se orientan a incrementar los

desempefios positivos, que se convierten en aprendizajes significativos.

Tabla 24
Dimensidn palabras enlace Postest

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 22 59,5 59,5 59,5
Bueno 15 40,5 40,5 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Andlisis y discusion

En la tabla 24, los resultados indican que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 59,5% de nivel regular y un 40,5% en el
nivel bueno de la dimension palabras enlace en el postest. Se comprende que, en este nivel,
los alumnos tienen un claro manejo de este componente estructural del mapa conceptual;
pues, en definitiva, responde al desarrollo secuencializado de las sesiones de aprendizaje, las
cuales dieron resultados positivos para que los estudiantes demuestren lo aprendido. En este
sentido, si los estudiantes aplican la jerarquia, las proposiciones y los enlaces, pues el
producto del mapa conceptual se consolida, demostrando buen nivel lectura, capacidad
sincrética; ademas de la creatividad para disefiar este producto, que se convierte en un recurso
utilitario para los discentes.

En concordancia con los resultados, Rivas (2019), concluye que los mapas conceptuales,
como estrategia didactica, mejoro significativamente el aprendizaje de la asignatura, por
cuanto se ha incrementado el aprendizaje de los discentes, aplicando una serie de procesos

significativos. Asimismo, Monsalve (2019) argumenta que la estrategia metodoldgica de los
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mapas conceptuales potencia el aprendizaje significativo de los alumnos, ya que les ha
permitido relacionar nuevos conceptos con su estructura cognitiva, logrando obtener
aprendizajes pragmaticos y utilitarios. Por su parte, Novak y Gowin (1988) argumentan que
los mapas conceptuales benefician la secuencia pedagdgica de la clase, porque presenta
diferentes aplicaciones educativas para concretizar en procesos didacticos y asegurar los
aprendizajes en los estudiantes. En este mismo sentido, Diaz (2002) manifiesta que la
produccion de mapas conceptuales demuestra la capacidad del estudiante para identificar no
solamente conexiones claves, en la estructura de las proposiciones, sino para establecer la
discriminacién y utilizacién por medio de las palabras enlace, que son diversas y adaptables,
de acuerdo a las ideas propuestas y al campo tematico desarrollado.

Todo lo mencionado respalda la pertinencia pedagdgica de los mapas conceptuales para
lograr aprendizajes en el Area de Comunicacion de los alumnos, por cuanto demanda de
mucho trabajo cognitivo y procedimental; ademas del involucramiento docente para gestionar

las actividades pedagdgicas.

Tabla 25
Dimension lineas rectas elipse Postest
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 34 91,9 91,9 91,9
Bueno 3 8,1 8,1 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Anélisis y discusion

En la tabla 25, se indica que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 91,9% de nivel regular y un 8,1% en el nivel bueno de
la dimension lineas rectas elipse en el postest. De acuerdo con estos resultados, las
perspectivas se superaron, porque se evidencia un domino absoluto de este componente
estructural de los mapas conceptuales; es decir que los alumnos utilizaron las lineas

adecuadas para establecer las relaciones entre conceptos que forman las proposiciones en el
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mapa. También, se infiere que el docente, a través de las sesiones de aprendizaje y la gestion
pedagogicas de la ensefianza, logré que los discentes elaboren, con buen criterio, un mapa
conceptual, utilizando lineas rectas y elipses, que ayudan a configurar un producto
jerarquizado, con informacion seleccionada, con impacto visual, el mismo que puede ser
interpretado y entendido por cualquier receptor; en consecuencia, el aprendizaje adquirido ha
sido pertinente y significativo para cumplir con el proposito, puesto que no solamente se
reforzd el factor cognitivo, sino también el procedimental y el actitudinal, en los alumnos.
Esto concuerda con Novak y Gowin (1988), quienes argumentan que los mapas conceptuales
benefician la secuencia pedagdgica de la clase, porque presenta diferentes aplicaciones
educativas para concretizar en procesos didacticos y asegurar los aprendizajes en los
estudiantes. Por otro lado, Diaz (2002) indica que los mapas conceptuales se elaboran de
acuerdo a ciertos elementos y caracteristicas fundamentales. Paralelamente, Guardian (2009)
argumenta que la elaboracion de un mapa conceptual requiere de un proceso reflexivo sobre
los conceptos mas inclusivos o menos inclusivos, apoyados en un pensamiento activo. En
este sentido, a medida que tiene lugar el aprendizaje cognitivo, se produce necesariamente un
desarrollo y una ampliacion de los conceptos inclusores. Asi, el afinamiento del significado
de los conceptos, que tiene lugar en la estructura cognitiva, se precisa y se hace mas
especificos por medio de la diferenciacién progresiva de la estructura cognitiva. En palabras
de Novak y Gowin (1988) sostienen que los mapas conceptuales explican como las personas
aprenden nuevas cosas utilizando su conocimiento previo y, en un mayor o menor grado,
buscando nuevas formas de integrar el nuevo conocimiento y el conocimiento que ya se
conoce.

En sintesis, el acompafiamiento del docente hacia el estudiante es sumamente importante para
satisfacer las necesidades académicas, puesto que el facilitar los conocimientos de manera
estratégica y, dentro de estos el modelamiento, permitié que los alumnos orienten sus

aprendizajes para producir un mapa conceptual, el mismo que coadyuvd a la mejora de los
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aprendizajes del Area de Comunicacion.

Tabla 26
Variable mapas conceptuales Postest
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 10 27,0 27,0 27,0
Bueno 27 73,0 73,0 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 26, los resultados indican que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 27,0% de nivel regular y un 73,0% en el
nivel bueno de la variable mapas conceptuales en el postest. Se deduce que los estudiantes
fueron eficaces en la elaboracion de los mapas conceptuales, utilizando la estructura
adecuada como la jerarquizacion, las proposiciones, palabras enlace, las lineas rectas y
elipses para obtener un producto con impacto visual, entendible para cualquier estudiante. De
otro lado, para lograr este desempefio, los discentes han puesto en practica los procesos de
interpretacion, de comprension, de analisis y de sintesis, asociadas con sus capacidades
cognitivas, para modelizar una estructura logica y coherente. Aparte de ello, es importante
resaltar el trabajo pedagodgico y la gestion del conocimiento del docente, para que los
estudiantes mejoren sus desempefios y adquirir aprendizajes significativos.

Bajo estas deducciones, Monsalve (2019) concuerda que la estrategia metodolégica de los
mapas conceptuales ha potencializado el aprendizaje significativo de los alumnos, ya que les
ha permitido relacionar nuevos conceptos con su estructura cognitiva. De igual manera, la
aplicacion de los mapas conceptuales ha fortalecido, directa y significativamente, la
identificacion de las ideas literales, inferenciales y criteriales, durante los procesos
facilitados, que el docente ha gestionado en sus educandos, por medio de la capacidad de

sintesis y de resumen; ademas de evidenciar, durante la practica pedagdgica, la capacidad
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para inferenciar, predecir, reflexionar, emitir juicios valorativos y expresar sus puntos de
vista con un andlisis critico y objetivo en base al proceso lector de los estudiantes. De manera
paralela, Navea y Varela (2017) concluye que las herramientas metodoldgicas de los mapas
conceptuales incrementaron, positivamente, el rendimiento académico de los alumnos,
demostrando que el proceso de ensefianza, en los estudiantes, fue atractivo, motivador e
interesante para elevar su nivel de aprendizaje; asi como desarrollar facilmente las diferentes
tareas colaborativas para optimizar el rendimiento cognitivo. De otro lado, se mejoro la
actitud de pensamiento critico y creativo, con relacion a los contenidos brindados y a las
situaciones problémicas establecidas, con el desarrollo de las diferentes &reas afines,
permitiendo el proceso de retroalimentacion permanente a los discentes. Asimismo, Rivas
(2019) plantea que los mapas conceptuales, como estrategia didactica, mejord
significativamente el aprendizaje de los alumnos, por cuanto se ha incrementado el
rendimiento académico de los discentes, aplicando un proceso de aprendizaje significativo.
Asimismo, la aplicacion de mapas conceptuales favorecié la consecucién de nuevas
estrategias; ademas de prestar interés por aprender y lograr resultados optimos, fijando los
conceptos con orden, precision y jerarquia; pero sin temor a equivocarse. En esta misma
linea, Valero et al., (2021) argumenta que los mapas conceptuales son herramientas eficaces
para mejorar los aprendizajes, puesto que los estudiantes, quienes se encontraban en un nivel
deficiente, pasaron a un nivel regular, cuyo porcentaje fue de 53% con un nivel de
significancia de (p<0.05), demostrada en la aplicacion de la prueba de entrada con la prueba
de salida. Se infiere que los mapas conceptuales favorecen notablemente el aprendizaje en
estudiantes de los alumnos, permitiendo desarrollar aprendizajes significativos y elevar su
rendimiento académico en las areas de estudio. De manera complementaria, los mapas
conceptuales se adaptaron a los procesos pedagogicos del docente, desarrollados en la sesién
de aprendizaje; asimismo, se constituyeron en una herramienta de aprendizaje, por cuanto los

estudiantes mejoraron sus habilidades para la identificacion, organizacion, jerarquizacion de
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conceptos coherentes; ademas de enfatizar sus conocimientos previos, los cuales se han
vinculado con la informacion textual, para que pueda elaborar un mapa conceptual.

Con respecto a lo manifestado, Ausubel (1983) expresa que el mapa conceptual es un
organizador que activa el conocimiento previo, en los estudiantes, antes de facilitar el nuevo
aprendizaje sobre un contenido especifico. De otro lado, permite relacionar y discriminar la
informacion del alumno, que tiene en su estructura cognitiva con la nueva informacion, para
integrarlo a su estructura del conocimiento, mediante el organizador de aprendizaje.
Complementariamente, Moreira (1988), un mapa conceptual es un diagrama de significados,
que representa relaciones significativas entre conceptos, a modo de proposiciones,
convirtiéndose en una técnica para exponer el entendimiento de ideas y de proposiciones,
compartidas por el estudiante sobre un conocimiento dominado.

Para finalizar, el trabajo pedag6gico de los docentes, aplicando los mapas conceptuales, se
convierte en una herramienta efectiva para facilitar los aprendizajes de las diferentes areas; en
especial, la de Comunicacion, pues esta herramienta debe aplicarse para lograr las
competencias como Se comunica oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna y Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.
En este sentido, el mapa conceptual se adapta para promover las competencias

comunicativas, en los estudiantes, con la finalidad de mejorar los aprendizajes.

Tabla 27
Dimension Se comunica oralmente en su lengua materna Postest

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 7 18,9 18,9 18,9
Bueno 30 81,1 81,1 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Anélisis y discusion

En la tabla 27, los resultados demuestran que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 18,9% de nivel regular y un 81,1% en el
nivel bueno de la dimensién Se comunica oralmente en su lengua materna en el postest.
Acorde con los datos estadisticos, se deduce que los alumnos emiten discursos orales,
considerando la coherencia, la cohesion; ademéas de evidenciar los recursos lingiisticos y no
linguisticos, para interrelacionarse en diferentes escenarios comunicativos con los diferentes
actores educativos y demostrar su comunicacion efectiva. Esto se logro con la aplicacion de
los mapas conceptuales, como estrategia de aprendizaje, puesto que el docente, a través de
estas herramientas en coordinacion con los procesos secuenciales, enfatizd la competencia
oral, escrita y lectora, factores que vincularon sus diferentes capacidades, cuyo resultado fue
el incremento del aprendizaje en el Area de Comunicacion.

A partir de las afirmaciones establecidas, Garcia (2019) coincide que la gestion de estrategias
didacticas mejora la competencia se comunica oralmente en los estudiantes, resultado que se
corrobora por medio de la estadistica que evidencia un nivel bueno en el componente oral,
permitiendo afirmar que los estudiantes incrementaron sus capacidades comunicativas orales.
Dentro de las estrategias, los mapas conceptuales cumplieron el objetivo de incrementar la
oralidad de los estudiantes, puesto que estos organizadores visuales cumplieron la funcion de
ser un recurso de soporte expositivo de los estudiantes, quienes emitieron mensajes orales, en
relacion a un tema propuesto, de manera coherente, cohesionada y adecuada. Sumado a esta
opinion, Benites (2019) fundamenta que la aplicacion del mapa conceptual, propicio la
mejora significativa y la concrecion de los logros de aprendizaje en el &rea de Comunicacion
con efectividad y eficacia pedagdgica. En apoyo a lo manifestado, Rivas (2019) indica que
los mapas conceptuales, como estrategia didactica, mejoré significativamente el aprendizaje
de la asignatura, ocasionando un incremento del rendimiento académico de los discentes,
aplicando un proceso de aprendizaje significativo.
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Entonces, se afirma que la competencia Se comunica oralmente en su lengua materna se
consolida con la intervencion didactica del docente para facilitar los mapas conceptuales, en
los estudiantes, logrando que mejoren sus aprendizajes en el Area de Comunicacion. Esta
claro que el estudiante no puede hablar o expresar un discurso si no cuenta con un esquema,

tal es el caso de los mapas conceptuales para hilvanar sus ideas.

Tabla 28
Dimensién Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna Postest
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Regular 26 70,3 70,3 70,3
Bueno 11 29,7 29,7 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 28, se precisa que los estudiantes de la Institucién Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 70,3% de nivel regular y un 29,7% en el nivel bueno
de la dimension Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, aplicando el
postest. La informacion estadistica permite inferir que, la aplicacion de los mapas
conceptuales, logré una mejora positiva de los estudiantes con relacién a su competencia
lectora, puesto que incrementaron sus conocimientos, buscando informacién; asi como de

agudizar su lectura comprensiva para deducir, hipotetizar y construir el significado textual.

Asimismo, durante su proceso de lectura, monitorearon y evaluaron sus desempefios, como
lectores activos, para darle sostenibilidad a la comprension cabal del texto. Por lo tanto, el
recurso del mapa conceptual fue versatil para que los alumnos incrementen sus aprendizajes,
ya que aplicaron sus capacidades cognitivas en el Area de Comunicacion.

Esto concuerda con Minchan (2015), quien asevera que la metodologia de los mapas
conceptuales mejor6 de manera significativa la comprension textos narrativos, porque
permitié incrementar los niveles comprensivos significativamente, constituyéndose en un

recurso eficaz para desarrollar las habilidades de comprensivas y meta comprensivas de la
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lectora, los cuales se ponen de manifiesto en los procesos de aprendizaje de las diferentes
areas. Valero, Calderdn, Morales y Cornejo (2021), concluye que estas herramientas son
eficaces para mejorar los aprendizajes, puesto que los estudiantes, quienes se encontraban en
un nivel deficiente, pasaron a un nivel regular, demostrando que los mapas conceptuales
favorecen notablemente el aprendizaje en estudiantes de los alumnos, permitiendo desarrollar
aprendizajes significativos y elevar su rendimiento académico en las areas de estudio. De
manera complementaria, los mapas conceptuales se adaptaron a los procesos pedagdgicos del
docente, desarrollados en la sesion de aprendizaje; asimismo, se constituyeron en una
herramienta de aprendizaje, por cuanto los estudiantes mejoraron sus habilidades para la
identificacion, organizacion, jerarquizacion de conceptos coherentes; ademas de plantear las
diferencias de conceptos primarios de los secundarios.

De acuerdo con la aplicacion de los mapas conceptuales, Novak y Gowin (1988) refieren que
los mapas conceptuales son una técnica que comprende la dimension estratégica, metddica y
recursiva. Con respecto a la primera, favorece a los estudiantes para aprender; en cambio,
para los docentes les permite organizar sus materiales para desarrollar el proceso de
aprendizaje. De acuerdo a la segunda, permite ayudar a los alumnos y maestros a comprender
el significado de los materiales que se esta facilitando para el aprendizaje. Por ultimo, este
método se representa como un esquema, con la intencion de evidenciar un conjunto de
significados conceptuales insertados dentro de una estructura de proposicional. Por su parte,
Preciado (2009) postula que los mapas conceptuales desarrollan la criticidad, la creatividad,
la capacidad comprensiva, la memoria, la interaccion temética, la construccion del
conocimiento y la produccion del resumen, que involucran capacidades cognitivas mayores.
En suma, la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna se logro,
después de haber aplicado, metodoldgicamente, las sesiones de aprendizaje para esta
dimension, demostrando su efectividad y practicidad para obtener un producto operativo, el

mismo que contribuyd a la mejora de los aprendizajes en el Area de Comunicacion.
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Tabla 29
Dimension Escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua materna Postest

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Regular 25 67,6 67,6 67,6
Bueno 12 324 324 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Andlisis y discusion

En la tabla 29, los resultados determinaron que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” presentan un 67,6% de nivel regular y un 32,4%
en el nivel bueno de la dimensidén Escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna con la aplicacion del postest. Se entiende que la competencia escrita se ha mejorado
significativamente, ya que los alumnos tuvieron que aplicar una serie de habilidades como
adecuarse a una situacion comunicativa, organizar, desarrollar las ideas de forma coherente y
cohesionada, ademas de sintetizar la informacion con ideas relevantes, para obtener como
producto inicial un esquema (mapa conceptual), el cual permiti6 el desarrollo de un texto
escrito. De acuerdo con el esquema, que se configura como un mapa conceptual, ha servido
de gran ayuda para los alumnos, quienes aplicaron sus habilidades escritas, considerando un
orden y jerarquia de ideas para textualizarlo; esto en consideracién a que el proceso de
escritura es muy complejo, pues demanda de una serie de actividades cognitivas y
comprensivas para lograr un texto escrito.

Lo manifestado coincide con Artica y Luquillas (2018), puesto que manifiestan que la
metodologia de los mapas conceptuales incrementd los aprendizaje de los alumnos, porque
demostraron su capacidad de lectura, creatividad, sincretismo, para desarrollar
significativamente la construccion de nuevos conocimientos; ademéas de favorecer el
conocimiento, la comprension, el analisis y la sintesis de informacion, por cuanto se
constituye en una herramienta constructivista para asegurar los aprendizajes en el aula y que

los estudiantes se empoderen, con el propdsito de tomar decisiones informadas, de acuerdo
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con una comunicacion efectiva. Por tanto, los mapas conceptuales se han adecuado,
metodoldgicamente, para fortalecer la competencia Escribe diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna.

En este sentido, Rey (2008) refiere que el mapa conceptual es una representacion gréafica
bidimensional, que corresponde a la estructura cognitiva del autor respecto a un &rea
determinada. Comprende elementos basicos como conceptos e interrelaciones, permitiendo
una adecuada distribucion y verbalizacion de las proposiciones, con un enlace que une ambas
partes; asi como de etiquetar palabras para demostrar su naturaleza de interrelacion y su
significado. De acuerdo con lo afirmado, Novak y Gowin (1988) sostienen que los mapas
conceptuales explican como las personas aprenden nuevas cosas utilizando su conocimiento
previo y, en un mayor o menor grado, buscando nuevas formas de integrar el nuevo
conocimiento y el conocimiento que ya se conoce. Al aprender de forma significativa, la
integracion de nuevo conocimiento en nuestra estructura cognitiva de conocimiento se lleva a
cabo, enlazando este nuevo conocimiento a conceptos que ya comprendemos. Asi, el mapa
conceptual es una representacion grafica de estas relaciones entre conceptos en nuestra
estructura cognitiva.

Finalmente, no cabe duda que la competencia escritural ha mejorado los aprendizajes del
Area de Comunicacion, pues los alumnos ejecutaron una serie de procesos complejos y
sistematizados para dominar la habilidad de producir un texto escrito, considerando las

propiedades textuales.

Tabla 30
Variable Aprendizaje Area de comunicacion Postest
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Regular 7 18,9 18,9 18,9
Bueno 30 81,1 81,1 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Anélisis y discusion

En la tabla 30, se demuestra que los estudiantes de la Institucién Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 18,9% de nivel regular y un 81,1% en el nivel bueno
de la variable aprendizaje del Area de Comunicacion en el postest. Se deduce que los
estudiantes lograron potenciar sus habilidades comunicativas, ya que las competencias del
area se cumplieron a cabalidad, utilizando los mapas conceptuales como estrategia didéctica
para adquirir y mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Estos resultados concuerdan con
Rivas (2019), quien sustenta que los mapas conceptuales, como estrategia didactica, mejoro
significativamente el aprendizaje de la asignatura, en referencia, por cuanto se ha
incrementado el rendimiento académico de los discentes, aplicando un proceso de aprendizaje
significativo. Navea y Varela (2017) concluyen que las herramientas metodol6gicas de los
mapas conceptuales incrementaron, positivamente, el rendimiento académico de los alumnos,
demostrando que el proceso de ensefianza, en los estudiantes, fue atractivo, motivador e
interesante para elevar su nivel de aprendizaje; asi como desarrollar facilmente las diferentes
tareas colaborativas para optimizar el rendimiento cognitivo, que se traduce en una mejora de
los aprendizajes.

En este mismo sentido, Gonzalez, Veloz y Rodriguez (2013) manifiestan que los mapas
conceptuales son representaciones visuales, debidamente, jerarquizadas y ordenadas, cuyas
relaciones conceptuales se integra por el conocimiento del estudiante que tiene en su mente,
enlazando conceptos con otros que forma parte de su estructura cognitiva. Por otra parte, se
considera como mediador para fijar el conocimiento compartido con los nuevos conceptos,
que serdn aprehendidos en estructuras existentes, evitando el aislamiento cognitivo y la
memorizacion, con el objetivo de mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Sumado a esto,
Novak y Gowin (1988) argumentan que los mapas conceptuales benefician la secuencia
pedagdgica de la clase, porque presenta diferentes aplicaciones educativas para concretizar en
procesos didacticos y asegurar los aprendizajes en los estudiantes de manera autonoma. De
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modo que el aprendizaje autonomo, segin Dominguez (2003), responde a un conjunto de
procesos cognitivos, que se aplican de manera planificada y consciente, porque permite
vincular los conocimientos de forma significativa, utilizando actividades de proceso y
actuacion. De igual manera, se constituye en una herramienta para facilitar la capacidad de
conocer, crear y adquirir el conocimiento pragmatico con ciertas condiciones mentales y
cognitivas. De igual manera, Crispin (2007) refiere que la estrategia de aprendizaje autbnomo
es la ejecucion de acciones, previamente planificadas y reflexionadas, que contribuye al
desarrollo de procedimientos, claramente, definidos en los estudiantes para alcanzar un
objetivo con eficiencia y eficacia; asi como demostrar la capacidad, la disposicion y la
creatividad para incrementar su desempefio con autonomia; asi como de demostrar conductas
observables positivas. Chance (2001) refiere que el aprendizaje es el cambio de conducta,
generado por la experiencia, que promueve la evolucidon del aprendiz para captar nuevas
conductas de manera Optima. Asimismo, plantea que el sujeto aprendiente asume retos
académicos propuestos por el sistema formativo o por el entorno, para fortalecer las
capacidades individuales y colectivas.

En sintesis, el aprendizaje Area de Comunicacion, promovida por el docente, si contribuye
con el incremento y la mejora de los aprendizajes de los estudiantes, quienes optimizaron sus
desempefios, después de la aplicacién de las sesiones de aprendizaje, para lograr el desarrollo
de las competencias como: Se comunica oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna y Escribe diversos tipos de textos en su lengua

materna.
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Tablas descriptivas por dimensiones grupo control postest:

Tabla 31
Dimension Jerarguizada Postest Control
Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 7 18,9 18,9 18,9
Regular 25 67,6 67,6 86,5
Bueno 5 13,5 13,5 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Andlisis y discusion

En la tabla 31, se indica que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 67,6% de nivel regular, 18,9% en el nivel malo y un
13,5% en el nivel bueno de la dimensidn se jerarquizada de mapas conceptuales en el postest.
Se demuestra que no hubo un progreso significativo, porque las estadisticas del postest que
presentan son casi similares al pretest en los estudiantes del grupo control, quienes no
participaron de la intervencion pedagdgica o del estimulo; es decir de las sesiones de
aprendizaje para mejorar sus aprendizajes en la aplicacion de los mapas conceptuales en la
dimensién propuesta. Sin embargo, en el grupo experimental se evidencia claramente una
mejora con resultados significativos, puesto que recibieron el estimulo, logrando un

desempefio favorable en los componentes estructurales del mapa conceptual.

Tabla 32
Dimension proposiciones Postest Control
Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 7 18,9 18,9 18,9
Regular 26 70,3 70,3 89,2
Bueno 4 10,8 10,8 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Anélisis y discusion

En la tabla 32, los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo
Urrelo” obtuvieron un 70,3% de nivel regular; en cambio, un 18,9% se ubicaron en el nivel
malo y un 10,8% en el nivel bueno de la dimension proposiciones de mapas conceptuales en
el postest. Se deduce que aun los estudiantes del grupo control tienen serios inconvenientes
para que puedan aplicar el componente estructural de las proposiciones, con la finalidad de
poder conectar o relacionar los conceptos seleccionados previamente y configurar un mapa
conceptual adecuado. De otro lado, se afirma la importancia y relevancia que demuestra los
mapas conceptuales para adquirir conocimientos, los cuales se van a configurar en
aprendizajes en beneficio de los estudiantes, puesto que las proposiciones permiten plantear

deducciones o inferencias en relacion a las ideas contenidas en el mapa conceptual.

Tabla 33
Dimension palabras enlace Postest Control
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 23 62,2 62,2 62,2
Regular 14 37,8 37,8 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 33, se demuestra que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 62,2% de nivel malo y un 37,8% en el nivel bueno de
la dimensidn palabras enlace de mapas conceptuales en el postest. Los datos porcentuales que
indican las limitaciones u obstaculos de los estudiantes, quienes no participaron del estimulo,
para utilizar, correctamente, el componente de palabras enlace; en consecuencia, es necesario
que los discentes, a través de estos recursos, aclaren los vinculos entre los conceptos para
sefalar si se presenta un vinculo de causalidad o comparacidon entre ellos. De igual manera, es
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necesario su aplicacion en los mapas conceptuales, puesto que se generara nuevas ideas o

conclusiones, en los alumnos, para construir el sentido al contenido que se va a compartir.

Tabla 34
Dimension lineas rectas elipse Postest Control
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 2 54 54 54
Regular 21 56,8 56,8 62,2
Bueno 14 37,8 37,8 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 34, se demuestra que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 56,8% de nivel regular, 5,4% en el nivel malo y un
37,8% en el nivel bueno de la dimension se lineas rectas elipse de mapas conceptuales en el
postest. Se colige que los estudiantes, a pesar que no recibieron el estimulo de las sesiones de
aprendizaje, si dominan el componente de lineas rectas y elipses para que cumplan sus
funciones, acorde con la representacion grafica de la informacion. Este mecanismo asociativo
comprende la unién de conceptos jerarquizados, vinculados con las palabras enlace, que

permite obtener un producto con impacto visual.

Tabla 35
Variable mapas conceptuales Postest Control
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 1 2,7 2,7 2,7
Regular 30 81,1 81,1 83,8
Bueno 6 16,2 16,2 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Anélisis y discusion

En la tabla 35, la estadistica demuestra que los estudiantes de la Institucion Educativa
Experimental “Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 81,1% de nivel regular, 2,7% en el nivel
malo y un 16,2% en el nivel bueno en la variable mapas conceptuales en el postest. Se infiere
que los alumnos del grupo de control, sin haber recibido el estimulo por medio de las
sesiones de aprendizaje, tienen un manejo elemental para producir los mapas conceptuales,
considerando su estructura basica como conceptos jerarquizados, proposiciones, palabras
enlace y lineas rectas y elipses. No obstante, es necesario que los conocimientos que tengan
los estudiantes se mejoren o se perfeccione para consolidar una herramienta grafica, la cual se
va a utilizar, en el ambito académico, para lograr una representacion visual y coherente entre
los conceptos e informacidn consignada, con la finalidad de incrementar los aprendizajes del

Area de Comunicacion.

Tabla 36
Dimension Se comunica oralmente en su lengua materna Postest Control
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Malo 4 10,8 10,8 10,8
Regular 14 37,8 37,8 48,6
Bueno 19 51,4 51,4 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 36, los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental “Antonio Guillermo
Urrelo” tienen un 37,8% de nivel regular, 10,8% en el nivel malo y un 51,4% en el nivel
bueno de la dimension se comunica oralmente en su lengua materna postest grupo control.
Ante estos resultados, se deduce que los alumnos utilizan su competencia comunicativa oral
con cierta regularidad, demostrando una forma efectiva para comunicarse; ademas de incluir
hablar con claridad, compartir ideas coherentes, de acuerdo a situaciones diversas. Asimismo,

tienen la capacidad para expresar discursos, utilizando recursos verbales como no verbales
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para interactuar con los demas actores educativos; asi como de reflexionar acerca de la
informacion compartida. Sin embargo, es necesario que los alumnos mejoren sus habilidades
comunicativas, considerando la metodologia del docente, en las sesiones de aprendizaje, para
producir un mapa conceptual, estrategia que ayudo a mejorar los aprendizajes del Area de

Comunicacion.

Tabla 37
Dimension Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna Postest Control
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Malo 5 135 135 135
Regular 24 64,9 64,9 78,4
Bueno 8 21,6 21,6 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Analisis y discusion

En la tabla 37, los resultados de los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” evidencian un 64,9% de nivel regular; en cambio, se presenta un
13,5% en el nivel malo y un 21,6% en el nivel bueno de la dimension lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna postest del grupo control. De acuerdo a la data, se infiere
que la competencia escrita de los discentes tiene una pequefia mejora, en contraste con el
pretest. No obstante, la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna, si bien es muy regular, necesita de mayor ejercitacion, gestionada por el docente,
para que los alumnos apliquen procesos como obtener informacion, comprender y construir el
significado textual; asi como de inferir informacion relevante y reflexionar sobre el texto

escrito, demostrando su capacidad lectora, para autorregular la comprension de textos.

Tabla 38
Dimensidn Escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua materna Postest Control
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Malo 2 5,4 5,4 5,4
Regular 22 59,5 59,5 64,9
Bueno 13 351 351 100,0
Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020
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Anélisis y discusion

En la tabla 38, se evidencia que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 59,5% de nivel regular, 5,4% en el nivel malo y un
35,1% en el nivel bueno de la dimension escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna postest grupo control. Se infiere que los estudiantes tienen regularidad en la
competencia escrita; en consecuencia, se adecuan a una situacion comunicativa para iniciar
un escrito, organizan y desarrollan las ideas de forma coherente y cohesionada, buscan y
seleccionan informacion para lograr un esquema, considerando la informacion organizada y
jerarquizada, para luego utilizar convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente;
ademas de reflexionar y evaluar el contenido y contexto textual del escrito. Sin embargo, es
fundamental que los alumnos, asuman una escritura activa, para mejorar esta habilidad que
pone de manifiesto cuanto conoce sobre la informacién que estd compartiendo. En este
sentido, la competencia Escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua materna se
mejora con la aplicacion de los mapas conceptuales, evidenciando un progreso en los

aprendizajes del Area de Comunicacion.

Tabla 39
Variable Aprendizaje Area de Comunicacion Postest Control
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Malo 2 5,4 5,4 5,4
Regular 24 64,9 64,9 70,3
Bueno 11 29,7 29,7 100,0

Total 37 100,0 100,0

Nota. Base de datos aplicado entre el setiembre y noviembre del 2020

Anélisis y discusion

En la tabla 39, se precisa que los estudiantes de la Institucion Educativa Experimental
“Antonio Guillermo Urrelo” tienen un 64,9% de nivel regular, 5,4% en el nivel malo y un
29,7% en el nivel bueno de la variable aprendizaje en el area de comunicacion postest grupo

control. Se deduce que los estudiantes evidencian una mejora, en comparacion con el pretest;
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a pesar que no han recibido el estimulo de las sesiones de aprendizajes de parte del docente;
es decir que manejan las tres competencias del area como Se comunica oralmente en su
lengua materna, Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y Escribe diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna; ademas de evidencias sus respectivas
capacidades y desempefios. Sin embargo, es imperioso que se potencien sus desempefios, a
través de estrategias pertinentes como la aplicacion de los mapas conceptuales, para que se
mejoren los aprendizajes del Area de Comunicacion, puesto que este organizador visual,
exigen de procesos cognitivos, comprensivos Yy creativos para obtener un producto adecuado

e importante, de acuerdo a las necesidades de los alumnos.
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Tabla 40
Nivel del aprendizaje en el area de Comunicacion de los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la I.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020, antes y después de la

aplicacion de los mapas conceptuales, grupo experimental

N Esé“r%'ggte EXAMENDE  EXAMEN DE
Experimento ENTRADA SALIDA
1 Estudiante 1 5 12
2 Estudiante 2 11 16
3 Estudiante 3 11 16
4  Estudiante 4 3 15
5 Estudiante 5 3 8
6 Estudiante 6 2 16
7  Estudiante 7 9 11
8 Estudiante 8 5 13
9 Estudiante 9 8 13
10 Estudiante 10 9 12
11 Estudiante 11 6 12
12 Estudiante 12 7 14
13 Estudiante 13 4 15
14 Estudiante 14 14 13
15 Estudiante 15 13 15
16 Estudiante 16 5 16
17 Estudiante 17 6 16
18 Estudiante 18 9 16
19 Estudiante 19 6 18
20 Estudiante 20 6 12
21 Estudiante 21 4 14
22 Estudiante 22 14 18
23 Estudiante 23 13 16
24  Estudiante 24 5 15
25 Estudiante 25 6 16
26 Estudiante 26 9 16
27 Estudiante 27 6 16
28 Estudiante 28 6 18
29 Estudiante 29 11 9
30 Estudiante 30 11 18
31 Estudiante 31 6 16
32 Estudiante 32 8 13
33 Estudiante 33 6 15
34 Estudiante 34 5 14
35 Estudiante 35 7 15
36 Estudiante 36 6 14
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37 Estudiante 37 13 15

PROMEDIO
GENERAL

PORCENTAJE 38% 73%

PORCENTAJE
DE MEJORAR: 35%
DIFERENCIAS

Nota. La siguiente tabla evidencia las notas obtenidas del examen de entrada y salida.

Andlisis y discusion

En la tabla 40, se demuestra de manera cuantitativa la diferencia elevada que existe entre la
prueba de entrada con un 38% Yy la prueba de salida con un 73% que corresponde al nivel de
aprendizaje en el Area de Comunicacion de los estudiantes de los estudiantes del segundo
grado de secundaria de la Institucion Educativa “Antonio Guillermo Urrelo”, después de
haber aplicado los de mapas conceptuales. Con relacion a estos resultados, se deduce que los
estudiantes han mejorado, significativamente, puesto que el docente planifico y ejecutd las
sesiones de aprendizaje para desarrollar las competencias de la asignatura como: Se comunica
oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y
Escribe diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, las cuales se diversificaron, a
través de la aplicacién de los mapas conceptuales, herramientas que se han adaptado a
mejorar los aprendizajes de las habilidades comunicativas de los estudiantes en el Area de
Comunicacion.

Esto se fundamenta en Monsalve (2019), quien sostiene que la estrategia metodoldgica de los
mapas conceptuales ha potencializado el aprendizaje significativo de las competencias de los
estudiantes, tal es el caso de la comprensidn lectora, ya que les ha permitido relacionar
nuevos conceptos con su estructura cognitiva. De igual manera, la aplicacién de los mapas
conceptuales ha fortalecido, directa y significativamente, la identificacion de las ideas
literales, inferenciales y criteriales, durante los procesos facilitados, que el docente ha
gestionado en sus educandos, por medio de la capacidad de sintesis y de resumen; ademas de
evidenciar, durante la préactica pedagogica, la capacidad para inferenciar, predecir,

reflexionar, emitir juicios valorativos y expresar sus puntos de vista con un analisis critico y
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objetivo en base al proceso lector de los estudiantes. Por su parte, Navea y Varela (2017)
fundamentan que las herramientas metodoldgicas de los mapas conceptuales incrementaron,
positivamente, los aprendizajes de los alumnos, que se traducen en un buen rendimiento
académico, demostrando que el proceso de ensefianza fue atractivo, motivador e interesante
para elevar su nivel de aprendizaje; asi como desarrollar facilmente las diferentes tareas
colaborativas para optimizar el rendimiento cognitivo. De otro lado, se mejoré la actitud de
pensamiento critico y creativo, con relacion a los contenidos brindados y a las situaciones
problémicas establecidas, con el desarrollo de las diferentes areas afines, permitiendo el
proceso de retroalimentacion permanente a los discentes.

Complementa las ideas Rivas (2019), pues argumenta que los mapas conceptuales, como
estrategia didactica, mejoro significativamente el aprendizaje de la asignatura, en referencia,
por cuanto se ha incrementado el rendimiento académico de los discentes, aplicando un
proceso de aprendizaje significativo. Asimismo, la aplicacion de mapas conceptuales
favorecio el logro de las dimensiones de asimilacion - aprendizaje - subordinado vy
asimilacion - aprendizaje — supra ordinado, puesto que los organizadores visuales motivaron
la consecucion de las nuevas estrategias; ademéas de prestar interés por aprender y lograr
resultados éptimos, fijando los conceptos con orden, precision y jerarquia; pero sin temor a
equivocarse. De manera puntual, Garcia (2019) afirma que la gestidn de estrategias didacticas
mejord la competencia oral en los estudiantes, resultado que se corrobora por medio de la
estadistica que evidencia un nivel bueno en el componente oral, porque mejoraron la
entonacion de voz, la utilizacion de gestos, el vocabulario, cuyos resultados permitieron
afirmar que los estudiantes incrementaron sus capacidades comunicativas orales.

Estas afirmaciones se sostienen en lo planteado por Novak y Gowin (1988) ya que sostienen
que los mapas conceptuales explican cémo las personas aprenden nuevas cosas utilizando su
conocimiento previo, buscando nuevas formas de integrar el nuevo conocimiento y el

conocimiento que ya se conoce. Al aprender de forma significativa, la integracion de nuevo
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conocimiento en nuestra estructura cognitiva de conocimiento se lleva a cabo, enlazando este
nuevo conocimiento a conceptos que ya comprendemos. Asi, el mapa conceptual se
constituye en una representacion gréfica util para relacionar conceptos en nuestra estructura
cognitiva. De manera similar, Gonzélez et al. (2013) manifiestan que los mapas conceptuales
son representaciones visuales, debidamente, jerarquizadas y ordenadas, cuyas relaciones
conceptuales se integra por el conocimiento del estudiante que tiene en su mente, enlazando
conceptos con otros que forma parte de su estructura cognitiva. Por otra parte, se considera
como mediador para fijar el conocimiento compartido con los nuevos conceptos, que seran
aprehendidos en estructuras existentes, evitando el aislamiento cognitivo y la memorizacion.
Para reforzar los manifestado, Novak y Gowin (1988) argumentan que los mapas
conceptuales benefician la secuencia pedagdgica de la clase, porque presenta diferentes
aplicaciones educativas para concretizar en procesos didacticos y asegurar los aprendizajes en
los estudiantes. En relacién a los aprendizajes, Pintrich y Zimmerman (2000) refieren que los
estudiantes deben ejecutar cuatro fases sobre los procesos de regulacion de los estudiantes
para mejorar sus aprendizajes en el aula. Asi, se presenta a la planeacién, el monitoreo, el
control y la reflexién. En la primera fase, el estudiante planifica y define sus metas a lograr,
activando su conocimiento, de acuerdo al contexto, el texto y sobre si mismo. En la segunda
fase, el alumno demuestra su conciencia metacognitiva, con la finalidad de monitorear su
cognicion o aprendizaje. En la etapa tres, selecciona la estrategia cognitiva, pues a partir de
esta regula los diferentes aspectos del contexto, de la tarea y de si mismo. Finalmente, plantea
juicios y reflexiones sobre el contexto, la tarea y sobre si mismo. Para culminar, Todo
proceso estratégico necesita no solamente de un conocimiento, sino de una predisposicion de
aprender a aprender, demostrando procedimientos pertinentes en una secuencia pedagdgica
para lograr aprendizajes. En base a lo manifestado, los discentes presentan una posibilidad de
alcanzar el éxito; pero a partir de su aprendizaje autbnomo, evidenciando un manejo de las

estrategias metacognitivas, reflexivas que permite ampliar actividades conscientes y
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voluntarias con la intencion de solucionar problemas académicos (Martinez, 2004).

En suma, el grupo experimental logré su propdsito, porque se demostrd la mejora de los
aprendizajes en el area de Comunicacion de los estudiantes, afirmacién que se fundamenta,
después de la aplicacion del estimulo, por medio de las sesiones, para aplicar los mapas
conceptuales, como estrategia de aprendizaje, y, de esta manera, asegurar los aprendizajes de

la asignatura en mencion.

Tabla 41

Nivel del aprendizaje en el area de Comunicacion de los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020, antes y después de la
aplicacion de los mapas conceptuales, Grupo Control.

EXAMENES APLICADOS A LAS ESTUDIANTES
GRUPO CONTROL

N° Estudiante EXAMEN DE EXAMEN DE

ENTRADA SALIDA
1 Estudiante 1 10 12
2 Estudiante 2 11 12
3 Estudiante 3 11 14
4 Estudiante 4 9 12
5 Estudiante 5 9 14
6 Estudiante 6 9 16
7 Estudiante 7 8 12
8 Estudiante 8 8 12
9 Estudiante 9 8 11
10 Estudiante 10 8 12
11 Estudiante 11 9 7
12 Estudiante 12 9 14
13 Estudiante 13 9 13
14 Estudiante 14 11 13
15 Estudiante 15 13 15
16 Estudiante 16 12 16
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17 Estudiante 17 12 16

18 Estudiante 18 11 16
19 Estudiante 19 10 15
20 Estudiante 20 10 12
21 Estudiante 21 10 14
22 Estudiante 22 11 12
23 Estudiante 23 9 13
24 Estudiante 24 9 15
25 Estudiante 25 9 12
26 Estudiante 26 12 12
27 Estudiante 27 9 12
28 Estudiante 28 9 12
29 Estudiante 29 13 14
30 Estudiante 30 13 15
31 Estudiante 31 9 15
32 Estudiante 32 9 14
33 Estudiante 33 9 14
34 Estudiante 34 9 12
35 Estudiante 35 11 12
36 Estudiante 36 9 14
37 Estudiante 37 13 12
PROMEDIO 10 13
PORCENTAIJE 50% 66%
PORCENTAIJE
IE)/IEEJORAR: 35%
DIFERENCIAS

Nota. La siguiente tabla evidencia las notas obtenidas del examen de entrada y salida.

Analisis y discusion

En la tabla 41, se demuestra de manera cuantitativa la diferencia que existe entre la prueba de
entrada con un 50% y la prueba de salida con un 66% que corresponde al nivel de aprendizaje
en el Area de Comunicacion de los estudiantes de los estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Antonio Guillermo Urrelo”, correspondiente al grupo
control. Se infiere que los alumnos, a los cuales no se les aplicé el estimulo, mejoraron
porcentualmente; sin embargo, este resultado no refleja cualitativamente el manejo y el
dominio de las competencias del Area de Comunicacion, pues los discentes no se expresan
con claridad, coherenciay adecuacion, ante sus interlocutores; tampoco saben leer para
construir el significado textual; vale decir que no saben inferenciar, predecir, cuestionar ni

mucho menos monitorear su proceso de lectura. De otro lado, no hilvanan sus ideas para
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producir un texto escrito, por cuanto la coherencia global y la coherencia local presentan
seriasdeficiencias, que se vinculan con la falta de las propiedades textuales.

En suma, es probable la mejora estadistica del grupo control; pero no implica el dominio de
las habilidades comunicativas; en consecuencia, los alumnos necesitan de actividades
metodoldgicas o estratégicas, aplicando los mapas conceptuales, para incrementar los
aprendizajes del Area de Comunicacion. En este sentido, Rodriguez y Madrigal (2016)
advierten que las estrategias son procedimientos de trabajo mental que mejoran el
rendimiento académico en un alumno y esto mejora el aprender a aprender, permitiendo estar
consciente de la manera en que se aprende” (p. 31). Indudablemente, estas estrategias son una

alternativa para asumir desafios en la institucion educativa.

Aplicacion de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje para verificar su
influencia en el nivel de aprendizaje en el &rea de Comunicacion de los estudiantes del

segundo grado de educacion secundaria de la I.E.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020.

Tabla 42

Resultados de las experiencias de aprendizaje del uso de mapas conceptuales de los estudiantes
dela l.LE.E “AGU” de la ciudad de Cajamarca, en el afio 2022.
CALIFICACIONES DE LAS SESIONES APLICADAS A LOS ESTUDIANTES

EVALUACIONES

Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia
de de de de de de de de
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje

2 3 4 8

Estudiante

Estudiante

o1 16 14 18 11 7 16 18 13
Estugziante 18 12 16 14 11 14 11 13
Estuggiante 20 16 18 15 11 18 20 16
Estugdifante 14 13 18 13 4 6 5 15
Estug;ante 16 11 10 16 16 13 17 13
Estudiante 14 15 14 10 12 12 17 15
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EVALUACIONES

Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia Experiencia
. de de de de de de de de

Estudiante  aprendizaje  Aprendizaje  Aprendizaje  Aprendizaje  Aprendizaje  Aprendizaje  Aprendizaje  Aprendizaje
1 2 3 4 5 6 7 8

06

Estu(;j7iante 18 1 10 12 8 12 15 14
Estu(;jii;ante 15 11 16 13 8 16 10 15
Estu&i}ante 18 14 16 17 14 14 20 14
Estuld(i)ante 18 13 14 10 13 8 16 13
Estuldliante 13 14 18 13 16 14 17 14
Estuldziante 18 11 18 17 14 14 15 13
Estufi:iante 14 13 10 13 17 8 13 15
Estuld‘ilante 20 15 14 13 14 14 17 17
Estuféante 16 15 18 16 15 10 19 16
Estuféante 20 14 8 13 15 13 15 16
Estu%iante 16 11 16 16 15 6 17 14
Estuldsiante 16 15 14 16 16 14 15 15
Estuldéante 18 16 16 6 15 14 18 17
Estuzd(i)ante 10 14 8 14 11 14 16 14
Estuzdliante 20 15 18 15 13 16 19 16
Estuzdziante 18 14 14 15 8 14 20 16
Estu2d3iante 12 13 13 14 11 13 20 13
Estuzdzilante 18 13 16 15 6 14 16 14
Estuzdsiante 20 14 20 15 6 20 20 14
Estugei;ante 18 14 18 15 14 18 19 16
Estu2d7iante 20 16 18 15 11 16 19 18
Estuzdéante 18 15 16 15 15 10 15 16
Estug;ante 14 15 14 10 12 12 17 15
Estu:;j(i)ante 18 11 10 12 8 12 15 14
Estugliante 15 11 16 13 8 16 10 15
Estugziante 18 14 16 17 14 14 20 14
Estu%iante 18 13 14 10 13 8 16 13
Estu:iilante 13 14 18 13 16 14 17 14
Estugdéante 18 11 18 17 14 14 15 13
Estugéante 14 13 10 13 17 8 13 15
Estu3d7iante 20 15 14 13 14 14 17 17
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Comparar el nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la I.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020,

antes y después de la aplicacion de la metodologia de los mapas conceptuales.

Tabla 43
Comparacion del Pre test y Pos test con los mapas conceptuales
Pre test Pos test
Nivel
f % f %
Bajo 5 14% 0 0
Regular 32 86% 16 43%
Bueno 0 0% 21 57%
Total 37 100% 37 100%

Nota: La tabla indica como varia el porcentaje de la variable mapas conceptuales con respecto a la
comparacion del pre testy pos test.

Andlisis y discusion

En la tabla 43, se demuestra claramente las diferencias cuantitativas que se pudo evidenciar
en el pretest y en el postest de la variable mapas conceptuales en los estudiantes de la
Institucion Educativa Experimental Antonio Guillermo Urrelo. Estos resultados corroboran
facticamente que los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje permiten
incrementar el aprendizaje de los estudiantes en el Area de Comunicacion. En tal sentido,
estos organizadores fueron pertinentes y relevantes, porque han movilizado una serie de
capacidades cognitivas, comprensivas, procedimentales y creativas para lograr un producto
con impacto visual, el mismo que puede ser leido e interpretado, por los receptores; ademas
de permitir la ejecucion de actividades de planificacion, que ayuda a conectar los nuevos
conocimientos, con los esquemas mentales de los discentes, para aspirar hacia una
comprension profunda.

De acuerdo a lo afirmado, Rivas (2019) propone que los mapas conceptuales, como estrategia
didactica, mejoré significativamente el aprendizaje de la asignatura, por cuanto se ha
incrementado el rendimiento académico de los discentes, aplicando un proceso de aprendizaje

significativo. Asimismo, la aplicacion de mapas conceptuales favorecié los desempefios de
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prestar interés por aprender y lograr resultados optimos, fijando los conceptos con orden,
precision y jerarquia; pero sin temor a equivocarse, trayendo como resultado el incremento de
los aprendizajes. De manera analoga, Lépez (2017) afirma que los alumnos evidenciaron un
porcentaje significativo, puesto que los mapas conceptuales ayudaron a incrementar el
rendimiento académico estudiantil. De igual manera, Valero et al. (2021) argumentan que los
mapas conceptuales son eficaces para mejorar los aprendizajes en los estudiantes,
permitiendo potenciar los desempefios académicos en las areas de estudio.

No cabe duda gque los mapas conceptuales se convirtieron en un recurso didactico positivo, en
los alumnos, para asegurar los aprendizajes del Area de Comunicacion, ya que este
organizador necesita de muchas capacidades, las cuales se asocian para obtener un producto

jerarquizado, coherente, sintetizado y con un adecuado impacto visual.

Tabla 44

Comparacion del pre test y pos test con la variable aprendizaje del Area de Comunicacion

Pre test Pos test
Nivel
% f %
Bajo 4 11% 0 0
Regular 26 70% 16 43%
Bueno 7 19% 21 57%
Total 37 100% 37 100%

Nota. La tabla indica como varia el porcentaje de la variable aprendizaje del area de
comunicacion con respecto a la comparacion del pre test y pos test.

Analisis y discusion

En la tabla 44, se puede evidenciar el progreso que demostraron los estudiantes antes de la
aplicacion de las pruebas y después de estas con relacion a la variable aprendizaje del Area de
Comunicacion. Se infiere que los estudiantes, gracias a los mapas conceptuales facilitados
por el docente, optimizaron los aprendizajes del Area de Comunicacion, pues para
comunicarse oralmente fueron claros, concisos, coherentes; utilizando sus recursos
linguisticos y no linglisticos; por otro lado, mejoraron sus niveles de comprension lectora;

esto es que, a partir de la informacion implicita, plantearon sus inferencias pertinentes;
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inclusive, asumieron posturas criticas, reflexivas con relacion a la informacion textual. Por
ualtimo, realizaron actividades de planificacion, textualizacion y revision, con la finalidad de
producir un texto, considerando sus propiedades textuales; asi como de plantear ideas
entendibles y muy legibles para el lector. Todos esto procesos adquiridos se deben al manejo
didactico, que involucra el modelamiento docente para facilitar los mapas conceptuales e

acrecentar los aprendizajes del area en mencion.

Acorde con estas afirmaciones, Garcia (2019) concluye que la gestién de estrategias
didacticas mejord la competencia se comunica oralmente en los estudiantes, resultado que se
corrobora por medio de la estadistica que evidencia un nivel bueno en el componente oral.
Ademas, Gutiérrez (2018) refiere que los estudiantes al utilizar las técnicas modeladas
mejoraron sus procesos de aprendizaje, demostrando el desarrollo eficiente de las
competencias y capacidades comunicativas que consiste en el dominio de la comunicacion
escrita y comunicacion oral, asi como elementos esenciales en los procesos comunicativos,
que implica la capacidad lectora. Por otro lado, Artica y Luquillas (2018) aseveran que la
metodologia de los mapas conceptuales incremento el aprendizaje de los alumnos, porque
demostraron su capacidad de lectura, creatividad, sincretismo, para desarrollar
significativamente la construccion de nuevos conocimientos; ademdas de favorecer el
conocimiento, la comprensién, el andlisis y la sintesis de informacion, por cuanto se
constituye en una herramienta constructivista para asegurar los aprendizajes en el aula y que
los estudiantes se empoderen, con el propdsito de tomar decisiones informadas, de acuerdo

con una comunicacion efectiva.

Se tiene claro que para mejorar el Area de Comunicacion el docente-facilitador debe
promover aprendizajes activos, que encaminen a los estudiantes a utilizar sus habilidades
cognitivas, las cuales van a potenciar los aprendizajes. Esto se evidencia realizando una
comparacion de como se encontraban, antes de aplicar el estimulo, y como mejoraron,

después de aplicar las sesiones de aprendizaje con actividades didacticas.
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1.1. Prueba de hipotesis

ESTADISTICA INFERENCIAL

Prueba de normalidad

Hipotesis a contrastar

Ho: La muestra tiene una distribucion normal estandar (p>0.05)
H1: La muestra no tiene una distribuciéon normal (p<0.05)
Nivel de significancia

NC=0.95

a=0.05 (margen de error)

Criterio de decision:

Si p-valor < 0.05 Se rechaza la Ho

Si p-valor > 0.05 Se acepta la Ho Se rechaza la H:

Tabla 45

Prueba de normalidad con la totalidad de la muestra grupo experimento y grupo control.

Kolmogorov-Smirnov?
Estadistico gl Sig.
Examen de entrada ,156 74 ,000

Examen de salida ,164 74 ,000

Nota. Correccion de significacion de Lilliefors

Segun la tabla 45, que corresponde a la prueba de normalidad, se observa que, en el examen

de entrada el (grado de libertad o tamafio de muestra) es de 74; por lo tanto, se utilizara la

prueba de normalidad de kolmogorov-Smirnov; asimismo, el p-valor (significancia) es 0.000

equivalente a que la distribucion de los datos no cumple la normalidad, por lo que es no

paramétrica (ya que es menor a 0.05); en consecuencia, se acepta la Hi y se rechaza la Ho.
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Figura 1

Normalidad de la prueba de Examen de entrada

| | | | —— Mormal

20 Medlia = 8,76

Desviacion estandar = 2,828
=74

Frecuencia

Examen de entrada - Pretest

Seguln la tabla de prueba de normalidad, se observamos que, en el examen de entrada el gl
(grado de libertad o tamafio de muestra) es de 74 (grupo control y grupo experimento) por lo
que se utilizard la prueba de normalidad de kolmogorov-smirnov asimismo el p-valor
(significancia) es 0.000 equivalente a que la distribucion de los datos no cumple la
normalidad, por lo que es no paramétrica (ya que es menor a 0.05) por lo tanto, se acepta la

H1y se rechaza la Ho.
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1.2. Prueba de hipotesis
Prueba de hipdtesis para muestras independientes

1. Hipotesis a contrastar

Ho: p1=p2 Las medias son iguales, no hay diferencia significativa entre el Examen de
entrada y Examen de salida

Hi: n1#u2 Las medias son diferentes, si hay diferencia significativa entre el Examen
de entrada y Examen de salida
2. Nivel de significancia

0=0.05

3. Prueba estadistica
Prueba Mann-Whitney - Prueba no paramétrica, nos va a permitir comparar las medias
del grupo seleccionado de las estudiantes del 2° Grado de Educacion Secundaria de la
Institucién Educativa “AGU”, que permite observar y analizar resultados en dos
momentos distintos con un Pre test y Pos test.
4. Criterio de decision

Si p-valor < 0.05 Se rechaza la Ho Se acepta la H:

Si p-valor > 0.05 Se acepta la Ho Se rechaza la H

Tabla 46
Prueba de Mann-Whitney - Prueba no paramétrica

Rangos

Grupo Control y Grupo

Experimental N Rango promedio  Suma de rangos
Examendeentrada— 5 Experimental 37 28,16 1042,00
Pretest

Grupo Control 37 46,84 1733,00

Total 74
Examen de salida — Grupo Experimental 37 38,11 1410,00
Postest

Grupo Control 37 36,89 1365,00

Total 74
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En la tabla 46, la prueba no paramétrica de Mann — Whitney no permite apreciar la influencia
significativa que hubo entre el examen de entrada (pretest) y el examen de salida (Postest) en
los estudiantes de la Institucion educativa Antonio Guillermo Urrelo pasando de un 28,16 de
promedio a 38,11 en la prueba de salida, lo que ayuda a contrastar la hipdtesis alterna o de
investigacion. Se deduce que Estos resultados corroboran la incidencia altamente
significativa por cuanto los estudiantes del grupo control no mejoraron sus aprendizajes; en
cambio, los alumnos del grupo experimental si lograron elevar eficazmente sus aprendizajes,
considerando las secuencias metodologicas del maestro para ensefiar la aplicacion de los

mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje en el area de Comunicacién

Tabla 47
Estadisticos de prueba?
Examen de entrada — Examen de salida -
Pretest Postest
U de Mann-Whitney 339,000 662,000
W de Wilcoxon 1042,000 1365,000
z -3,786 -, 247
Sig. asintética(bilateral) ,000 ,000

a. Variable de agrupacién: Grupo Control y Grupo Experimental
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E Examen de entrada - Pretest
20 M Examen de salida - Postest
_T
15
-
10
1
l o
s
[1}
Grupo Experimental Grupo Control

Grupo Control y Grupo Experimental

Como p = 0.000 se rechaza Ho y se acepta Hi, es decir que las medias entre el examen de
entrada y el examen de salida son significativamente diferentes; por lo tanto, se concluye que
los mapas conceptuales influyen significativamente en el aprendizaje de los estudiantes en el
Area de Comunicacion del 2° Grado de secundaria de la Institucion Educativa Experimental

“Antonio Guillermo Urrelo” Cajamarca, 2020.
ESTADISTICA DESCRIPTIVA
Tabla 48

Resumen de procesamiento de casos

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Vélido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Examen de entrada 74 100,0% 0 0,0% 74 100,0%
Examen de salida 74 100,0% 0 0,0% 74 100,0%
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Tabla 49

Descriptivos

Descriptivos

Estadistico Desv. Error

Examen de entrada Media 8,76 ,329

95% de intervalo de confianza ~ Limite inferior 8,10

para la media Limite superior 9,41

Media recortada al 5% 8,82

Mediana 9,00

Varianza 7,995

Desv. Desviacion 2,828

Minimo 2

Maximo 14

Rango 12

Rango intercuartil 5

Asimetria -,216 ,279

Curtosis -,504 552
Examen de salida Media 13,11 ,312

95% de intervalo de confianza  Limite inferior 12,49

para la media Limite superior 13,73

Media recortada al 5% 13,23

Mediana 13,00

Varianza 7,221

Desv. Desviacion 2,687

Minimo 6

Maximo 18

Rango 12

Rango intercuartil 3

Asimetria -,628 279

Curtosis 415 ,552
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CONCLUSIONES

1. Se determin6 que la aplicacion de los mapas conceptuales, como estrategia de
aprendizaje, influye significativamente (de acuerdo a la prueba de Mann-Whitney: pretest
28.16 de promedio y postest 38.11 de promedio) en el aprendizaje en el area de
Comunicacion de los estudiantes del segundo grado de educacién secundaria de la 1.E.E
“Antonio Guillermo Urrelo” 2020. Estos resultados se corroboran, porque el grupo de
control super6 los resultados del pretest sustancialmente, obteniendo 43% en el nivel
regular y un 57% en el nivel bueno; se evidencia que el estimulo logré elevar eficazmente

los aprendizajes.

2. Se identifico que el nivel del aprendizaje en el area de Comunicacion de los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la L.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020,
antes de la aplicacion de los mapas conceptuales, se obtuvo el resultado descriptivo
(pretest) de 11% en el nivel bajo, 70% en el nivel regular y un 19% en el nivel bueno,

evidenciando dificultades de aprendizaje en el Area de Comunicacion.

3. Se identificd que el nivel del aprendizaje en el area de Comunicacion en los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la [.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020,
después de la aplicacion del estimulo (postest) se evidencio un 43% en el nivel regular y
un 57% en el nivel bueno, evidenciando un cambio significativo, en el aprendizaje de los

estudiantes, por la aplicacion de los mapas conceptuales.

4. La comparacion del nivel de aprendizaje en el Area de Comunicacion en los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la I.LE.E “Antonio Guillermo Urrelo” 2020,

antes de la aplicacion del estimulo pretest se obtuvo un promedio de 28.16 y después de
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la aplicacion del estimulo postest se demostré una mejora significativa con un promedio
de 38.11. Estos resultados corroboran la incidencia altamente significativa por cuanto los
estudiantes del grupo control no mejoraron sus aprendizajes; en cambio, los alumnos del
grupo experimental si lograron elevar eficazmente sus aprendizajes, considerando las
secuencias metodoldgicas del maestro para ensefiar la aplicacion de los mapas

conceptuales como estrategia de aprendizaje en el area de Comunicacion.
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1.

2.

3.

SUGERENCIAS

Al director de la UGEL — Cajamarca, se sugiere promover cursos o talleres de
actualizacion pedagogica en los docentes del nivel secundario, sobre aplicacion de los
mapas conceptuales, para mejorar su desempefio didactico no solamente en el Area de
Comunicacidn, sino, también, en las demas areas; ademas de contribuir en la formacion

disciplinar de los maestros.

Al director de la Institucion Educativa Experimental Antonio Guillermo Urrelo de la
Facultad de Educacion, se sugiere implementar, dentro del curriculo, la aplicacion de
los mapas conceptuales, con la intencion de potenciar los aprendizajes de los
estudiantes y, de esta manera, mejorar el rendimiento académico del area de

Comunicacién como en las demas asignaturas.

A los docentes de la Institucion Educativa Experimental Antonio Guillermo Urrelo de
la Facultad de Educacion, se sugiere capacitarse en metodologias propias de su
especialidad, para incrementar y asegurar los aprendizajes de los estudiantes; asi como
de optimizar su desempefio pedagdgico, cuando faciliten sus actividades académicas

en el aula.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

MAESTRANTE: GUILLERMO HUAMAN VILLAR

LINEA DE INVESTIGACION: Curriculum, didéctica e interculturalidad/ Didéctica y pensamiento complejo

EJE TEMATICO:

TITULO DEL PROYECTO: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU INCIDENCIA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA
DE COMUNICACION DE LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA I.E.E “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSION INDICADORES TECNICAS/ METODOLOGIA
ES INST.
Problema Objetivo Hipotesis Variable Conceptos Emplea conceptos | - Observacion Tipo de
principal general general Independiente jerarquizados supra ordinados, coordinados | - Cuestionario de | investigacion:
y subordinados para definir preguntas  de
- ¢De qué manera los | - Determinar la| - Los mapas | Mapas conceptuales elementos concretos. entrada Aplicada
mapas conceptuales influencia de los conceptuales Ubica correctamente  los (Pretest)
como estrategia de mapas como  estrategia conceptos para obtener una Disefio de
aprendizaje influyen conceptuales de aprendizaje representacion  visual  del investigacion:
en el nivel como estrategia influyen mapa.
aprendizaje en el en el aprendizaje significativamente Usa conceptos precisos con Cuasi experimental
area de en el area de en el nivel de relacion a la informacion
¢Comunicacion de Comunicacion de aprendizaje en el leida. Esquema:
los estudiantes del los  estudiantes area de Ubica los conceptos de
segundo grado de del segundo comunicacion en manera ordenada y
educacion grado de los estudiantes del jerarquizada de lo general a GE =0l Koo 02
secundaria de la educacion segundo grado de lo particular.
Institucion secundaria de la educacion Utiliza dos 0 més conceptos GC=08 e o4
Educativa I.LEEE  “Antonio secundaria de la iguales, de acuerdo a una idea
Experimental Guillermo LEEE  “Antonio principal, ubicandolos en un Poblacion:
“Antonio Guillermo Urrelo” 2020. Guillermo Urrelo” mismo nivel o altura.
Urrelo” 2020? 2020. Proposiciones Usa  proposiciones  para 74 estudiantes de la
Objetivos formar unidades semanticas. |.E.E. “Antonio
Problemas derivados especificos Los mapas Une varios conceptos Guillermo Urrelo” de
conceptuales mediante palabras de enlace y la Facultad de
- ¢Cudl es el nivel de | - Identificar el nivel como  estrategia lineas  conectoras para Educacion de la
aprendizaje en el del aprendizaje en de aprendizaje no generar proposiciones Universidad Nacional
area de el area de influye adecuadas. de Cajamarca, 2020.
Comunicaciéon  de Comunicacién de significativamente Produce proposiciones para

los estudiantes del

segundo grado de

educacion
secundaria de
Institucién
Educativa

la

los estudiantes del
segundo grado de
educacion

secundaria de la
I.LE.E “Antonio
Guillermo Urrelo”

en el nivel de
aprendizaje en el
area de
comunicaciéon en
los estudiantes del
segundo grado de

expresar relaciones estaticas

y dindmicas.
Relaciona dos o mas
conceptos para compartir

informacioén con tematica
compleja.

Muestra:
No probabilistica

Los 74 estudiantes de
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Experimental
“Antonio Guillermo
Urrelo” 2020, antes
de la aplicacion de
los mapas
conceptuales?

¢Como disefiar y

aplicar mapas
conceptuales, como
estrategia de

aprendizaje que
influyen en el nivel
de aprendizaje en el
area de
Comunicaciéon  de
los estudiantes del
segundo grado de
educacion
secundaria de la
Institucion
Educativa
Experimental
“Antonio Guillermo
Urrelo” 20207

¢Cudl es el nivel de
aprendizaje en el
area de
Comunicacién  de
los estudiantes del
segundo grado de
educacion
secundaria de la
Institucion
Educativa
Experimental
“Antonio Guillermo
Urrelo” 2020,
después de la
aplicacion de los
mapas
conceptuales?

2020, antes de la
aplicacion de los
mapas
conceptuales.

- Aplicar los mapas
conceptuales
como  estrategia
de aprendizaje
para verificar su
influencia en el

nivel de
aprendizaje en el
area de

Comunicacion de
los estudiantes del
segundo grado de
educacion
secundaria de la
|.LE.E “Antonio
Guillermo Urrelo”
2020.

- ldentificar el nivel
del aprendizaje en
el area de
Comunicacion en
los estudiantes del
segundo grado de
educacion
secundaria de la
I.LE.E “Antonio
Guillermo Urrelo”
2020, después de
la aplicacion de
los mapas
conceptuales.

Comparar el nivel
de aprendizaje en
el area de
Comunicacién en
los estudiantes del

educacion
secundaria de la
I.LE.E “Antonio
Guillermo Urrelo”
2020

Establece  niveles de
coincidencia semantica,
utilizando las proposiciones
para recuperar informacion
implicita.

Palabras enlace

Utiliza verbos diferentes para
enlazar los conceptos e
indicar el tipo de relacién que
se establece entre ellos.
Utiliza  preposiciones vy
conjunciones diferentes para
enlazar relevantes.

Relaciona conceptos para dar
lugar a una nueva idea o
conclusion.

Escribe las palabras enlace
sobre o junto a la linea que
une los conceptos.

Otorga sentido al contenido
informativo, aplicando
palabras enlace para que
conozcan y comprendan con
amplitud el tema.

Lineas rectasy
elipses

Utilizan las lineas rectas para
unir los conceptos
jerarquizados.

Escribe las palabras enlace
sobre la linea recta que une
los conceptos.

Inserta los conceptos dentro
de las elipses.

Demuestra impacto visual,
utilizando las lineas y las
elipses, para relacionar los
conceptos de un modo simple
y Vistoso.

Construyen frases u oraciones
con  significado  logico,
aplicando las rectas y las
elipses.

Variable
dependiente

Se comunica
oralmente en su
lengua materna.

Obtiene informacion
relevante del texto oral.
Infiere e interpreta

las secciones” A 'y “B”
de la |.LE.E. “Antonio
Guillermo Urrelo” de
la Facultad de
Educacién  de la
Universidad Nacional
de Cajamarca, 2020

Unidad de analisis:

Todos y cada uno de
los estudiantes del
segundo grado de la
I.E.E. “Antonio
Guillermo Urrelo” de
la Facultad de
Educacion de la
Universidad Nacional
de Cajamarca
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- ¢Cémo es el nivel

de aprendizaje en el
area de
Comunicacién  en
los estudiantes del
segundo grado de
educacion
secundaria de la
Institucion
Educativa
Experimental
“Antonio Guillermo
Urrelo” 2020, antes
y después de la
aplicacion de la
metodologia de los
mapas
conceptuales?

segundo grado de
educacion
secundaria de la
lLE.E “Antonio
Guillermo Urrelo”
2020, antes vy
después de la
aplicacion de la
metodologia  de
los mapas
conceptuales.

Aprendizaje en el
area de
Comunicacion

informacion del texto oral
Adecua, organiza y desarrolla
las ideas de forma coherente
y cohesionada.

Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de  forma
estratégica.

Interactla  estratégicamente
con distintos interlocutores
Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y contexto del
texto oral.

Lee diversos
tipos de textos
escritos en su
lengua materna

Obtiene informacion del texto
escrito.

Comprende la informacién
planteada, para construir el
signifcado textual.

Infiere informacion relevante
que complementa el texto
escrito.

Reflexiona la forma, el
contenido y contexto del
texto escrito.

Evalla su capacidad lectora,
para autorregular la
comprension textual.

Escribe
diversos tipos
de textos en su
lengua materna

Adecla el texto a la
situacion comunicativa.
Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

Elabora un esquema,
considerando la informacién
organizada y jerarquizada.
Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

Reflexiona y evalla la forma,
el contenido y contexto del
texto escrito.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIDAD DE POSTGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

CUESTIONARIO: “MAPAS CONCEPTUALES”

Instrucciones:

Escuela de
Postgrado

Estimado estudiante: Muy buenos dias, a continuacion, se planteara una serie de
indicadores (1 al 20) con respecto al uso de los mapas conceptuales en la I.E.E. “Antonio
Guillermo Urrelo” de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca. En este sentido, se pide que responda todas las preguntas, de acuerdo a la
escala valorativa, marcando una equis (X) que corresponda a su opinién.

Institucion educativa:

Grado y seccién: Nivel:

Fecha:

NO

DIMENSIONES - INDICADORES

ESCALA

Siempre

Casi
siempre

A
veces

Casi
nunca

Nunca

Conceptos jerarquizados

- Emplea conceptos supraordinados,
coordinados 'y subordinados para
definir elementos concretos.

- Ubica correctamente los conceptos
para obtener una representacién visual
del mapa.

- Usa conceptos precisos con relacion a
la informacion leida.

- Ubica los conceptos de manera
ordenada y jerarquizada de lo general
a lo particular.

- Utiliza dos 0 mas conceptos iguales,
de acuerdo a una idea principal,
ubicandolos en un mismo nivel o
altura.

Proposiciones

- Usa proposiciones para formar
unidades semanticas.

- Une wvarios conceptos mediante
palabras de enlace y lineas conectoras
para generar proposiciones adecuadas.

- Produce proposiciones para expresar
relaciones estaticas y dinamicas.

- Relaciona dos o méas conceptos para
compartir informacion con temaética
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10

compleja.

- Establece niveles de coincidencia

semantica, utilizando las
proposiciones para recuperar
informacion implicita.

11

12

13

14

15

Palabras enlace

- Utiliza verbos diferentes para enlazar
los conceptos e indicar el tipo de
relacion gue se establece entre ellos.

- Utiliza preposiciones y conjunciones
diferentes para enlazar relevantes.

- Relaciona conceptos para dar lugar a
una nueva idea o conclusion.

- Escribe las palabras enlace sobre o
junto a la linea que une los conceptos.

- Otorga sentido al contenido
informativo,  aplicando  palabras
enlace para que conozcan Yy
comprendan con amplitud el tema.

16

17

18

19

20

Lineas rectas y elipses

- Utiliza las lineas rectas para unir los
conceptos jerarquizados.

- Escribe las palabras enlace sobre la
linea recta que une los conceptos.

- Inserta los conceptos dentro de las
elipses.

- Demuestra impacto visual, utilizando
las lineas y los elipses, para relacionar
los conceptos de un modo simple y
Vistoso.

- Construye frases u oraciones con
significado ldgico, aplicando las
rectas y las elipses.
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE MAPAS
CONCEPTUALES

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, WIGERTO WALDIR, DIAZ CABRERA identificado con DNI N° 27732528, con
grado académico de MAESTRO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION:
PSICOPEDAGOGIA COGNITIVA, otorgado por la Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo

Hago constar que he leido el cuestionario de preguntas y he revisado los veinte (20) items o
indicadores, que corresponde a la tesis de maestria denominada: MAPAS
CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU INFLUENCIA
EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
.LE.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020, de la Maestria en Ciencias con
mencion en Gestion de la Educacion.

Los indicadores de la ficha de observacion estan distribuidos de acuerdo a (4) dimensiones,
correspondiente a la variable Mapas conceptuales: Conceptos jerarquizados (5 items),
Proposiciones (5 items), Palabras enlace (5 items) y Lineas rectas y elipses (5 items). Para la
evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (3) criterios: claridad, coherencia y
pertinencia respecto a los mapas conceptuales. Luego de la evaluacion de cada item y
realizada los correctivos necesarios, los resultados son los siguientes:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS
N° de items N° de items vélidos % de items validos
20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 10 de noviembre del 2021

Apellidos y nombres del evaluador: DIAZ CABRERA, WIGERTO WALDIR
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FICHA DE EVALUACION SOBRE EL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS DE
LOS MAPAS CONCEPTUALES

Apellidos y nombres del evaluador: DIAZ CABRERA, WIGERTO WALDIR

Titulo: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU
INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
|.E.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020.

Autor: Guillermo Huaman Villar

Fecha: Cajamarca, 10 de noviembre del 2020

CRITERIOS DE EVALUACION
o o|La ficha de | La ficha de | La ficha de | Laficha de observacion
© 2| observacién es | observacién  es | observacion es | es pertinente con los
o .8 pertinente con el | pertinente con la | pertinente con las | principios de la
g .g prc_;bl_ema y variable_ y sus _dim_ensiones e redac_cién cientifica
S T | objetivos de la | respectivas indicadores. (propiedad y
Z £| investigacion. dimensiones. coherencia)
Si NO Si NO Si NO Si NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

17 X X X X
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18 X
19 X
20 X

FIR
DNI: 27732528
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS DE LOS
MAPAS CONCEPTUALES

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, YOLANDA TORIBIA CORCUERA SANCHEZ identificada con DNI N° 26631820,
con grado académico de DOCTORA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION, otorgado por
la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Hago constar que he leido el cuestionario de preguntas y he revisado los veinte (20) items o
indicadores, que corresponde a la tesis de maestria denominada: MAPAS
CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU INFLUENCIA
EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
.LE.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020, de la Maestria en Ciencias con
mencidn en Gestion de la Educacion.

Los indicadores de la ficha de observacion estan distribuidos de acuerdo a (4) dimensiones,
correspondiente a la variable Mapas conceptuales: Conceptos jerarquizados (5 items),
Proposiciones (5 items), Palabras enlace (5 items) y Lineas rectas y elipses (5 items). Para la
evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (3) criterios: claridad, coherencia y
pertinencia respecto a los mapas conceptuales. Luego de la evaluacion de cada item y
realizada los correctivos necesarios, los resultados son los siguientes:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS
N° de items N° de items vélidos % de items validos
20 20 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 16 de noviembre del 2020

Apellidos y nombres del evaluador: CORCUERA SANCHEZ, YOLANDA TORIBIA

FIRMA DEL EVALUADOR
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FICHA DE EVALUACION SOBRE EL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS DE
LOS MAPAS CONCEPTUALES

Apellidos y nombres del evaluador: YOLANDA TORIBIA CORCUERA SANCHEZ

Titulo: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU
INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE QOMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA

|.E.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020.

Autor: Guillermo Huaman Villar

Fecha: Cajamarca, 16 de noviembre del 2020

CRITERIOS DE EVALUACION

o o|La ficha de | La ficha de | La de | Laficha de observacion
© 2| observacion es | observacion es | observacién es | es pertinente con los
o .8 pertinente con el | pertinente con la | pertinente con las | principios de la
g S problema y | variable y sus | dimensiones e | redaccién cientifica
S 5| objetivos de la | respectivas indicadores. (propiedad y
Z £| investigacion. dimensiones. coherencia)
Si NO Si NO Si NO Si NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

17 X X X X
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18 X X
19 X X
20 X X

DNI: 26631820
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CUESTIONARIO: “APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION”

Instrucciones:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

ESCUELA DE POSTGRADO
UNIDAD DE POSTGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

Escuela de
Postgrado

Apreciado estudiante: Muy buenos dias, a continuacion, se planteara una serie de
indicadores (1 al 16) con respecto al aprendizaje en el &rea de Comunicacién en la 1.E.E.
“Antonio Guillermo Urrelo” de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca. En este sentido, se le pide que responda todas las preguntas, de acuerdo a la
escala valorativa, marcando una equis (X) que corresponda a su opinién.

Institucidon educativa:

Grado y seccion: Nivel:

Fecha:

NO

DIMENSIONES - INDICADORES

ESCALA

Siempre

Casi A
siempre | veces

Casi
nunca

Nunca

- Obtiene informacion relevante
del texto oral.

- Infiere e interpreta
informacion del texto oral.

- Adecua, organiza y desarrolla
las ideas de forma coherente y
cohesionada.

- Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.

- Interactla  estratégicamente
con distintos interlocutores.

- Reflexiona y evalla la forma,
el contenido y contexto del
texto oral.

Se comunica oralmente en su lengua materna.

- Obtiene informacion del texto
escrito.

Lee
dive
rsos
tipo
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10

11

Comprende la informacién
planteada, para construir el
signifcado textual.

Infiere informacion relevante
que complementa el texto
escrito.

Reflexiona la forma, el
contenido y contexto del texto
escrito.

Evalla su capacidad lectora,
para autorregular la
comprension textual.

12

13

14

15

16

Escribe diversos tipos de textos en

su lengua materna

- AdecUa el texto a la situacién

comunicativa.

- Organiza y desarrolla las ideas

de forma  coherente vy
cohesionada.

Elabora un  esquema,
considerando la informacién
organizada y jerarquizada.

Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

Reflexiona y evalla la forma,
el contenido y contexto del
texto escrito.
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Gracias por su colaboracion.




VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE APRENDIZAJE
EN EL AREA DE COMUNICACION

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, WIGERTO WALDIR, DIAZ CABRERA identificado con DNI N° 27732528, con
grado académico de MAESTRO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION:
PSICOPEDAGOGIA COGNITIVA, otorgado por la Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo

Hago constar que he leido el cuestionario de preguntas y he revisado los dieciseis (16) items
0 indicadores, que corresponde a la tesis de maestria denominada: MAPAS
CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU INCIDENCIA
EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
.LE.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020, de la Maestria en Ciencias con
mencion en Gestion de la Educacion.

Los indicadores de la ficha de observacién estan distribuidos de acuerdo a (3) dimensiones,
correspondiente a la variable aprendizaje en el Area de Comunicacion: Se comunica
oralmente en su lengua materna (6 items), Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna (5 items) y Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna (5 items). Para la
evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (3) criterios: claridad, coherencia y
pertinencia respecto al rendimiento académico en el &rea de Comunicacién. Luego de la
evaluacion de cada item y realizada los correctivos necesarios, los resultados son los
siguientes:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS
N° de items N° de items vélidos % de items validos
16 16 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 10 de noviembre del 2020

Apellidos y nombres del evaluador: DIAZ CABRERA, WIGERTO WALDIR
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FICHA DE EVALUACION SOBRE EL CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJE

Apellidos y nombres del evaluador: DIAZ CABRERA, WIGERTO WALDIR

EN EL AREA DE COMUNICACION

Titulo: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU
INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
|.E.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020.

Autor: Guillermo Huamén Villar
Fecha: Cajamarca, 10 de noviembre del 2020

CRITERIOS DE EVALUACION
o 9| lLla ficha de | La ficha de | La ficha de | Laficha de observacion
o< 9| observacion es | observacién es | observacién es | es pertinente con los
o -8 pertinente con el | pertinente con la pertinente con las | principios de la
O ®©| problema y objetivos | variable 'y  sus | dimensiones e | redaccién cientifica
g % de la investigacién. respectivas indicadores. (propiedad y
Z c dimensiones. coherencia)
Si NO Si NO Si NO Si NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

) X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

DNI: 27732528
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VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE EL APRENDIZAJE
EN EL AREA DE COMUNICACION

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo, YOLANDA TORIBIA CORCUERA SANCHEZ identificada con DNI N° 26631820,
con grado académico de DOCTORA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION, otorgado por
la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Hago constar que he leido el cuestionario de preguntas y he revisado los dieciséis (16) items
0 indicadores, que corresponde a la tesis de maestria denominada: MAPAS
CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU INCIDENCIA
EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
.LE.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020, de la Maestria en Ciencias con
mencion en Gestion de la Educacion.

Los indicadores de la ficha de observacién estan distribuidos de acuerdo a (3) dimensiones,
correspondiente a la variable aprendizaje en el Area de Comunicacién: Se comunica
oralmente en su lengua materna (6 items), Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna (5 items) y Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna (5 items). Para la
evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (3) criterios: claridad, coherencia y
pertinencia respecto al rendimiento académico en el area de Comunicacién. Luego de la
evaluacion de cada item y realizada los correctivos necesarios, los resultados son los
siguientes:

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS
N° de items N° de items validos % de items validos
16 16 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 16 de noviembre del 2020

Apellidos y nombres del evaluador: CORCUERA SANCHEZ, YOLANDA TORIBIA

FIRMA DEL EVALUADOR
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EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE PREGUNTAS SOBRE EL
_ APRENDIZAJE ,
EN EL AREA DE COMUNICACION

Apellidos y nombres del evaluador: YOLANDA TORIBIA CORCUERA SANCHEZ

Titulo: MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE Y SU
INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
|.E.E. “ANTONIO GUILLERMO URRELO” 2020.

Autor: Guillermo Huaman Villar
Fecha: Cajamarca, 16 de noviembre del 2020

CRITERIOS DE EVALUACION
o ol La ficha de | La ficha de | La ficha de | Laficha de observacion
© 2| observacién es | observacién es | observacion es | es pertinente con los
o .8 pertinente con el | pertinente con la | pertinente con las | principios de la
g .g prc_;bl_ema y variable_ y sus _dim_ensiones e redac_cién cientifica
S T | objetivos de la | respectivas indicadores. (propiedad y
Z £ investigacion. dimensiones. coherencia)
Si NO Si NO Si NO Si NO

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X X X

6 X X X X

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X X

16 X X X X

...... o Domsho .

FIRMA
DNI: 26631820
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Anexo 3: Ficha de observacion docente

FICHA DE OBSERVACION

UTILIZANDO LA ESTRATEGIA DEL MAPA CONCEPTUAL

PRODUCE UN DISCURSO BREVE SOBRE UN TEMA SELECCIONADO,

CRITERIOS A EVALUAR

0

1

Mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje para producir un discurso breve

Dimensidn: Se comunica oralmente en su lengua

materna.

. Obtiene y selecciona las ideas, en relacion a un tema seleccionado
por el docente.

2. Elabora un mapa conceptual, debidamente, ordenado vy
jerarquizado, considerando las ideas genéricas y especificas sobre
un tema seleccionado.

3. Elabora el mapa conceptual, utilizando proposiciones, palabras
enlace, lineas rectas y elipses.

4. Elabora un discurso oral, sobre un tema seleccionado,

considerando las ideas elegidas, con un registro formal sobre los
conflictos escolares.

5. Utiliza la mirada, los gestos, la postura, el tono de voz y el
volumen adecuado para expresar su discurso sobre los conflictos
escolares.

6. Expresa su discurso de forma coherente y cohesionado ante los
demas, considerando el recurso didactico del mapa conceptual.

Dimension: Escribe diversos tipos de textos en lengua

materna.

7. Adecua el texto a la situacion comunicativa; ademas de organizar y
desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada con
relacion a un tema controversial.

8. Elabora un mapa conceptual (esquema), usando recursos
linglisticos para elaborar un texto argumentativo sobre un tema
controversial.

9. Produce un texto argumentativo, a partir del mapa conceptual,
elaborando péarrafos (introduccion y conclusion) y argumentos (de
hecho y de autoridad) coherentes y cohesionados, de acuerdo a la
tesis sobre un tema controversial.

10. Cumple su propoésito comunicativo y la superestructura textual,
para convencer a los receptores sobre un tema controversial.

11. Utiliza un lenguaje formal en los parrafos de introduccion, de
conclusion y en los argumentos elaborados.

12. Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto
argumentativo.
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Dimensidn: Lee diversos tipos de textos en su lengua

materna.

13. Comprende la informacion, seleccionando las palabras claves del
texto.

14. Deduce ideas implicitas para comprender el texto.

15. Identifica el tema, ideas principales y secundarias del texto leido.

16. Evalla de manera critica la elaboracién de la macroestructura
textual.

17. Produce un mapa conceptual, utilizando lineas, elipses, palabras
enlaces para elaborar proposiciones légicas, considerando el tema,
las ideas principales e ideas secundarias.

18. Reflexiona y evalla de manera critica el mapa conceptual con los
insumos indicados.

SUMA PARCIAL

SUMA TOTAL

Anexo 4: Cuadro de sesiones de aprendizaje
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CUADRO DE SESIONES DE APRENDIZAJE

N° Titulo de las Dimensiones Evidencia de Aprendizaje Fechas
sesiones de
aprendizaje
1 | Elaboramos un | Se comunica | Produce un discurso breve 09/03/2021
discurso breve | oralmente en su | sobre un tema seleccionado,
sobre un  tema | lengua materna. | utilizando la estrategia del
seleccionado. mapa conceptual.
2 | Elaboramos un | Escribe diversos | Elabora un texto 23/03/2021
texto argumentivo | tipos de textos | argumentativo sobre un tema
sobre un tema| en lengua | controversial, aplicando como
controversial materna. estrategia los mapas
conceptuales
3 Identificamos el | Lee diversos | Identifica el tema central, las 06/04/2021
tema central, las | tipos de textos | ideas principales y
ideas principales y | en su lengua | secundarias, en un texto
secundarias materna. seleccionado, introduciendo la
macroestructura en un mapa
conceptual.
4 | Elaboramos Lee diversos | Elabora inferencias, de 20/04/2021
inferencias de | tipos de textos | acuerdo a la informacién
acuerdo a laj en su lengua | textual, y las ubica en un
informacion textual. | materna. mapa conceptual.
5 | Elaboramos una | Escribe diversos | Elabora una historieta sobre 04/05/2021
historieta sobre | tipos de textos | personajes ficticios y organiza
personajes ficticios. | en lengua | la secuencia de hechos en un
materna. mapa conceptual.
6 | Producimos un | Se comunica | Dialoga en parejas sobre la 18/05/2021
diadlogo corto sobre | oralmente en su | pobreza en el Cajamarca,
la pobreza en el | lengua materna | considerando como soporte
Cajamarca. pedagogico el mapa
conceptual.
7 | Escribimos un | Escribe diversos | Produce un cuento popular, 02/06/2021
cueno popular, | tipos de textos | organizando sus ideas en un
revalorando las | en lengua | mapa conceptual, sobre las
construmbres materna. construmbres cajamarquinas.
cajamarquinas.
8 | Participamos de un | Se comunica | Escribe sus argumentos, en un 15/06/2021
debate sobre la | oralmente en su | mapa conceptual, para
corrida de toros. lengua materna | participar de un debate sobre
la corrida de toros.
9 | Identificamos el | Lee diversos | Identificamos el tema y los 29/06/2021

tema y subtemas en
el texto leido.

tipos de textos
en su lengua
materna.

subtemas en los péarrafos del
texto leido; ademas de
ubicarlos en un
conceptual.

mapa
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Anexo 5: Sesiones de aprendizaje

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE N° 01

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa: “Antonio Guillermo | 1.2. Nivel: Secundario
Urrelo”

1.3.Ciclo: Vi 1.4.Grado: 2°

1.5. Seccién: “A” 1.6. Fecha: 09/03/2022

1.7.Hora de Inicio: 1:00 p.m. 1.8. Tiempo Probable: | 90 minutos

1.9. Bachiller: Guillermo Huamén Villar

1.10.Especialidad: Lenguaje y Literatura

Il. DATOSCURRICULARES:

2.1. Area Curricular:

Comunicacién

2.2. Titulo de la Sesion:

Elaboramos un discurso breve sobre un tema seleccionado

2.3. Propdsito de la Sesion:

Elaborar un discurso breve sobre un tema seleccionado,
considerando la estrategia del mapa conceptual.

2.4. Enfoque Transversal:

Busqueda de la excelencia

2.5. Competencia Transversal:

Gestiona sus aprendizajes de manera autbnoma.

2.6. Enfoque del Area:

Comunicativo Textual

2.7. Campo Tematico:

El discurso

I1l. ASPECTOS FORMATIVOS:

Competencias

Capacidades Desempefios

Criterios de
Evaluacion

Instrumento de

Evaluacion

Se comunica
oralmente en su
lengua materna.

Obtiene Recupera informacion | Selecciona las ideas,
informacion del | explicita de los textos | en relaciéon a un tema
texto oral. orales que escucha, | seleccionado.
seleccionando datos
especificos.
Adecua, organiza | Adecua el texto oral a | Elabora un discurso
y desarrolla las | la situacién | oral, considerando las
ideas de forma | comunicativa, ideas seleccionadas,
coherente y | considerando el | con un registro formal
cohesionada. proposito sobre un tema
comunicativo, seleccionado.
manteniendo el
registro formal de
acuerdo a los

interlocutores 'y el
contexto.

Utiliza recursos
no verbales y
paraverbales de
forma
estratégica.

Emplea  gestos vy
movimientos
corporales para

enfatizar la expresion
y ajusta el volumen, la
entonacion y el ritmo
de su voz para
transmitir emociones.

Utiliza la mirada, los
gestos, la postura, el
tono de voz y el

volumen adecuado
para  expresar  su
discurso sobre un

tema seleccionado.

Lista de Cotejo
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Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua
materna.

Organiza y
desarrolla las
ideas de forma
coherente

cohesionada.

Elabora un
conceptual,
debidamente,
ordenado
jerarquizado,
considerando
ideas  genéricas

Escribe  textos de
forma coherente vy
cohesionada,

y | ordenando las ideas en
torno a un tema, las
jerarquiza en subtemas
e ideas principales, y
las desarrolla para
ampliar o precisar la
informacion.

tema seleccionado.

mapa

especificas sobre un

y

las
y

Evidencia de
Aprendizaje

Produce un discurso breve sobre un tema seleccionado, utilizando la estrategia del mapa
conceptual.

IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades

Estrategias Metodologicas

Recursosy
Materiales

Tiempo

INICIO
(motivacion,
saberes previos
problematizacion,
propdsito)

Presentacion y saludo de bienvenida a los

estudiantes.

Se establece los acuerdos de convivencia en el aula,

para desarrollar la sesion de aprendizaje.

Motivacion:

El docente modeld un discurso corto sobre la crisis

de valores en la juventud. Luego, se propuso las

siguientes preguntas:

v' /Sobre qué se habla en el discurso? ¢(A quién
esta dirigido?

v' ¢Te ha parecido interesante la forma como se
expresd el emisor? Describe algunas acciones.

v' ¢Qué herramienta utiliz6 el docente para
ejecutar su discurso?

Saberes previos:

v ¢Qué entiendes por discurso?

v ¢Es lo mismo un discurso oral que un texto
escrito? ¢Explica por qué?

Conflicto cognitivo:

Se plantea algunas preguntas para indagar sus

conocimientos previos en relacion al tema:

v' ¢Alguna vez has expresado un discurso, ante un
publico? y ¢De qué trataba?

v ¢ Qué tipo de discursos conocen?

v ;Saben que estructura interna presenta un
discurso?

Propdsito de la sesion:

Elaborar un discurso breve sobre los conflictos

escolares, considerando la estrategia del mapa

Conceptual

- Retroproyector

- Papelotes

- Plumones

- Hojas
impresas

DESARROLLO
(gestion,
acompafiamiento
y desarrollo de las
competencias)

Gestion y acompafiamiento

El docente comparte informacion valiosa sobre el
discurso breve, a través de un mapa conceptual.
Para ello, utiliza los recursos verbales y no verbales.
Explica y da la pautas de los elementos de un mapa
conceptual, que le ha servido para su exposicion.
Absuelve las dudas o interrogantes que se presenten

10
minutos

45
minutos
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en los estudiantes.

Desarrollo de competencias

Luego, brinda las instrucciones a los estudiantes
para trabajar en equipo.

Reparte un texto a cada grupo sobre diferentes
temas (discursos).

Luego, se pide que lean y subrayen los conceptos o
ideas mas importantes del texto dado.

Después, en un papelote, elaborar un mapa
conceptual, considerando los elipses, lineas de
enlace, proposiciones o palabbras de enlace y, de
manera concensuada, empiezan a insertar los
conceptos o ideas -de lo general a lo particular-,
demostrando organizacién, jerarquia e impacto
visual.

Posteriormente, a través de la técnica del museo, los
equipos comparten sus productos y eligen a un
representante para que exprese su discurso breve
sobre los conflictos escolares.

El docente, realiza la retroalimentacion y plantea
algunas observaciones de mejora a los estudiantes,
para que puedan mejorar su producto.

CIERRE
(evaluaciény
metacognicdn)

Evaluacion:
- El docente aplica una lista de cotejo para evaluar los

desempefios de los estudiantes con relacién al discurso
breve y el manejo de los mapas conceptuales.

Metacognicién:

v' ¢Qué dificultades se han presentado durante la
clase?

v ¢Por qué es importante utilizar un mapa
conceptual para expresar un discurso breve?

v ¢ Qué partes de la clase te fue muy dificil?

05
minutos

V. REFERENCIAS

Comunicacién 2 (2020). Cuadernos de trabajo. Santillana

Comunicacién 2. (2020). Manual para el docente. Arca de Papel E.I.R.L

Giraldo, I. (2017). Los mapas conceptuales. JOURNAL EDUCA - UMCH. 09(17), 35-64.

https://www.researchgate.net/publication/349173986_Los_mapas_conceptuales
Jiménez, C. (2007). Comunicacion en el proceso de aprendizaje. Gestiopolis.

Ministerio de Educacién (2017). Programa Curricular de Educacién Secundaria. Lima:

Talleres graficos.

Prado, J. (2004). Didéactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. La

Muralla.

Valero, V., Calderon, K., Morales, E. y Cornejo, G. (2021), en su articulo cientifico titulado

Mapas conceptuales como herramienta de aprendizaje en estudiantes de EBR. Revista
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https://www.researchgate.net/publication/349173986_Los_mapas_conceptuales

de Investigacion en Ciencias de la Educacion,

5(21),

http://www.scielo.org.bo/pdf/hrce/v5n21/2616-7964-hrce-5-21-255.pdf

Lista de cotejo (Sesién 01)

Produce un discurso breve sobre un tema seleccionado,
utilizando la estrategia del mapa conceptual

Dimensién: Se comunica oralmente en su lengua
materna.

Criterios de Evaluacion

NO

[EEN

. Obtienen y selecciona las ideas, en
relacion a un tema seleccionado por
el docente.

Elabora un mapa conceptual,
debidamente, ordenado y
jerarquizado, considerando las ideas
genéricas y especificas sobre un
tema seleccionado.

Elabora el mapa conceptual,
utilizando proposiciones, palabras
enlace, lineas rectas y elipses.

Elabora un discurso oral, sobre un
tema seleccionado, considerando las
ideas elegidas, con un registro
formal sobre los  conflictos
escolares.

Utiliza la mirada, los gestos, la
postura, el tono de voz y el volumen
adecuado para expresar su discurso
sobre los conflictos escolares.

Expresa su discurso de forma
coherente y cohesionado ante los
demés.

Fuente: Elaboracion propia
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http://www.scielo.org.bo/pdf/hrce/v5n21/2616-7964-hrce-5-21-255.pdf

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE N° 02

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.11. Institucién “Antonio Guillermo | 1.12.  Nivel: Secundario
Educativa: Urrelo”

1.13. Ciclo: Vi 1.14. Grado: 2°

1.15. Seccion: “A” 1.16. Fecha: 23/03/2021

1.17. Horade Inicio: 4:00 p.m. 1.18. Tiempo Probable: | 90 minutos

1.19. Bachiller: Guillermo Huamaén Villar

1.20.Especialidad: Lenguaje y Literatura

Il. DATOS CURRICULARES:

2.8. Area Curricular:

Comunicacién

2.9. Titulo de la Sesion:

Elaboramos un texto argumenttivo sobre el maltrato animal.

2.10.Propésito de la Sesion:

Elaborar un texto argumenttivo sobre el maltrato animal,
aplicando los mapas conceptuales

2.11.Enfoque Transversal:

Busqueda de la excelencia

2.12.Competencia Transversal:

Gestiona sus aprendizajes de manera autonoma.

2.13.Enfoque del Area:

Comunicativo Textual

2.14.Campo Temético:

El texto argumentativo

I11. ASPECTOS FORMATIVOS:

Criterios de Evaluacion

Instrumento de

Competencia Capacidades Desempefios L
Evaluacion

Escribe diversos | Adecua el texto | Utiliza recursos | Usa recursos linglisticos | Lista de Cotejo

tipos de textos en | a la situacion | gramaticales y | para elaborar un texto

lengua materna. comunicativa. ortogréficos que | argumentativo sobre el

contribuyen al sentido de
su texto, empleando
recursos textuales con
distintos propositos, para
aclarar ideas.

maltrato animal, partiendo
de un mapa conceptual.

Organiza y
desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Evalla la coherencia y la
cohesién textual del texto
de acuerdo a una
situacion  comunicativa
para garantizar el sentido
del texto.

Produce un texto
argumentativo, elaborando
parrafos (introduccion y
conclusién) y argumentos
(de hecho y de autoridad)
coherentes y cohesionados,
de acuerdo a la tesis sobre
el maltrato animal.

Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito de forma
pertinente.

Evalla el efecto de su
texto en los lectores a
partir de los recursos
textuales y estilisticos,
considerando su
propdsito al momento de
escribir.

Cumple su  propdsito
comunicativo y la
superestructura  textual,
para convencer a los
receptores sobre el
maltrato animal

Evidencia de
Aprendizaje

Elabora un texto argumentativo sobre el maltrato animal, aplicando como estrategia los mapas

conceptuales
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades

Estrategias Metodologicas

Recursosy
Materiales

Tiempo

INICIO
(motivacion,
saberes previos
problematizacion,
proposito)

Presentacion y saludo de bienvenida a los

estudiantes.

Se establece los acuerdos de convivencia en el aula,

para desarrollar la sesion de aprendizaje.

Motivacion:

El docente muestra varias imagenes sobre varios

temas controversiales. A través de la conversacion

dialdgica, plantea las siguientes preguntas:

v" ¢ Qué observan en las imagenes?

v' ¢ Sobre qué nos hablan?

v" ¢Cual es tu opinidn sobre estas imagenes?

Saberes previos:

El docente pega, en la pizarra, un texto

argumentativo sobre el maltrato animal. De acuerdo

con esta actividad, establece las siguientes

preguntas:

v ¢ Qué tipo de texto se ha presentado? ;Por qué?

v (Cual es la estructura del texto presentado?

Conflicto cognitivo:

El docente genera el conflicto cognitivo con las

preguntas siguientes:

v’ (Qué partes internas tiene el parrafo de
introduccién y conclusion?

v’ ¢Saben qué es la tesis?

v' ¢ Qué tipos de argumentos se presenta en el
texto?

Propésito de la sesion:

Elaborar un texto argumentativo sobre un tema
controversial, aplicando los mapas conceptuales.

DESARROLLO
(gestion,
acompafiamiento
y desarrollo de las
competencias)

Gestion y acompafiamiento

El docente comparte informacion importante acerca
del texto argumentativo. Para ello, utiliza como
herramienta el mapa conceptual.

El docente absuelve las preguntas o dudas sobre el
texto argumentativo.

Procede con el modelamiento para redactar un texto
argumentativo. Presenta un mapa conceptual con los
apartados que correpsponde a la estructura del texto
argumentativo.

Inicia el proceso de textualizacion, convirtiendo el
mapa conceptual en texto. Finalmente, presenta el
texto redactado.

Desarrollo de competencias

Luego, explica las instrucciones sobre el trabajo
académico que los estudiantes van a realizar.

El docente reparte, a los diferentes equipos, el
material con temas controversiales: el bulliying en
el aula, el acoso escolar, el maltrato animal y la
procrastinacion escolar.

E

20 minutos

60 minutos
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- Los equipos discuten sobre el tema controversial
que les han asignado. Luego, empiezan a elaborar su
mapa conceptual, conisderando las  ideas
pertinentes.

- Elaboran su texto argumentativo, en un papelote,
considerando la superestructura textual
(introduccion, argumentos y conclusion).

- El docente monitorea el trabajo de cada equipo y se
involucra con sus estudiantes.

- Comparten sus productos elaborados -mapa
conceptual y texto argumentativo- para compartir
con el docente y los demas equipos.

- El docente retroalimenta y plantea las observaciones

para que el equipo corrija los errores presentados en
el texto argumentativo.

Evaluacion:

- El docente aplica una lista de cotejo para evaluar los
desempefios de los estudiantes con relacion a la
redaccién de texto argumentativo, basados en los

CIERRE | mapes consptuales.

(ev]iillua_c,lon v ¢ Te intereso el tema trabajado? ¢Por qué?
re exmny v ¢Qué partes de la redaccion del texto

transferencia) argumentativo no has comprendido?

v' ¢ Consideras que es importante saber argumentar

por escrito tus ideas?

v ¢Fue util elaborar un mapa conceptual para para

escribir un texto argumentativo?

10 minutos

V. REFERENCIAS

Cassany, D. (1987). Describir el escribir. Como se aprende a escribir. Titivillus

Cassany, D. (1993). La cocina de la escritura. Anagrama.

Comunicacién 2 (2020). Cuadernos de trabajo. Santillana

Comunicacién 2. (2020). Manual para el docente. Arca de Papel E.1.R.L

Ministerio de Educacion (2017). Programa Curricular de Educacién Secundaria. Lima:
Talleres graficos.

Prado, J. (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. La
Muralla.

Valero, V., Calderdn, K., Morales, E. y Cornejo, G. (2021), en su articulo cientifico titulado
Mapas conceptuales como herramienta de aprendizaje en estudiantes de EBR. Revista
de Investigacion en Ciencias de la Educacion, 5(21), 1602-1612.
http://www.scielo.org.bo/pdf/hrce/v5n21/2616-7964-hrce-5-21-255.pdf
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Lista de cotejo (Sesion 02)

Elaborar un texto argumentativo sobre un tema
controversial, aplicando los mapas conceptuales

Dimension: Escribe diversos tipos de textos en lengua
materna.

Criterios de Evaluacién Sl NO

1. Adecua el texto a la situacion
comunicativa; ademas de organizar
y desarrollar las ideas de forma
coherente 'y cohesionada con
relacién a un tema controversial.

2. Elabora un mapa conceptual
(esquema), usando recursos
linguisticos para elaborar un texto
argumentativo sobre un tema
controversial.

3. Produce un texto argumentativo, a
partir del mapa conceptual,
elaborando parrafos (introduccion y
conclusién) y argumentos (de hecho
y de autoridad) coherentes vy
cohesionados, de acuerdo a la tesis
sobre un tema controversial.

4. Cumple su propésito comunicativo
y la superestructura textual, para
convencer a los receptores sobre un
tema controversial.

5. Utiliza un lenguaje formal en los
parrafos de introduccion, de
conclusion y en los argumentos
elaborados.

6. Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y el contexto del texto
argumentativo.

Fuente: Elaboracion propia
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE N° 03

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.21. Institucion “Antonio Guillermo | 1.22. Nivel: Secundario
Educativa: Urrelo”

1.23. Ciclo: VI 1.24. Grado: 2°
1.25. Seccion: “A” 1.26. Fecha: 06/04/2022
1.27. Hora de Inicio: 5:00 p.m. 1.28. Tiempo Probable: | 90 minutos
1.29. Bachiller: Guillermo Huaman Villar
1.30.Especialidad: Lenguaje y Literatura

I1. DATOSCURRICULARES:

2.15.Area Curricular: Comunicacién

2.16.Titulo de la Sesion: Identificamos el tema central, las ideas principales y secundarias

2.17.Prop6sito de la Sesion: Identificar el tema central, las ideas principales y secundarias,

introduciendo la macroestructura en un mapa conceptual.

2.18.Enfoque Transversal: Busqueda de la excelencia

2.19.Competencia Transversal: | Gestiona sus aprendizajes de manera autonoma.

2.20.Enfoque del Area: Comunicativo Textual

2.21.Campo Tematico: El tema, las ideas principales y secundarias

1. ASPECTOS FORMATIVOS:

) ] . Criterios de Instrumento de
Competencia Capacidades Desempefios evalliacicn Evaluacion
Lee  diversos | Obtiene Obtiene informacion | Comprende la | Lista de Cotejo
tipos de textos | informacion del | explicita y relevante que | informacion,
en su lengua | texto escrito se encuentra dentro de | seleccionando las
materna. los textos. palabras claves del
texto.
Infiere e | Infiere informacion | Deduce ideas
interpreta anticipando considerando | implicitas para

informacion del
texto

el contenido textual, para
construir el significado
textual;, ademéas  de
establecer relaciones

légicas de causa- efecto y
semejanza-diferencia.

Interpreta el  sentido
global del texto,
explicando el tema y el

comprender el texto.

Identifica el tema,
ideas principales y
secundarias del texto

Reflexiona y
evalla la forma,
el contenido y

contexto del | proposito comunicativo. | leidoy los introduce

texto en un mapa
conceptual.

Reflexiona sobre el | Evalla de manera

contenido textual, | critica la elaboracion

de la macroestructura
textual en su mapa
conceptual.

opinando de manera
critica, a partir de su
experiencia, necesidades
e intereses.

Evidencia de
Aprendizaje

Identifica el tema central, las ideas principales y secundarias, en un texto seleccionado,
introduciendo la macroestructura en un mapa conceptual.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Actividades Estrategias Metodologicas Recur§osy Tiempo
Materiales
Presentacion y saludo a los estudiantes en | - Papelografos
situaciones afectivas a través de dindmica afectiva | - Plumones
de la “telarafia”. - Hojas
Establecemos los acuerdos de convivencia en el | impresas
aula, para desarrollar la sesion de aprendizaje. 20 minutos
Motivacion:
El docente muestra a los estudiantes un texto
seleccionado y, de manera paralela, un mapa
conceptual sobre “Los procesos de redaccion
textual”. Luego, les pide que lean
comprensivamente 'y les plantea las siguientes
preguntas:
INICIO v" ¢ Qué diferencia encuentran entre ambos textos?
L v iCual es el tema central de los textos
(motlvacmr_], planteados?
saberes Previos v Segln su opinion, qué texto fue mas facil de
problema}tl_zauon, comprender. ¢Por qué?
proposito) Saberes previos:
¢ Qué entiende por macroestructura textual?
¢Qué diferencia se da entre tema e idea principal?
Conflicto cognitivo:
El docente genera el conflicto cognitivo con las
preguntas siguientes:
¢Por qué es importante identificar el tema?
¢ Qué estructura interna presenta una idea principal?
¢ Qué funciones cumplen las ideas secundarias?
Propésito de la sesion:
Identificar el tema central, las ideas principales y
secundarias, introduciendo la macroestructura en un
mapa conceptual.
Gestion y acompafiamiento
El docente transmite informacion sobre la
macroestructura textual: tema, subtemas, idea
principal e ideas secundarias.
Presenta un texto y, a través del subrayado de los 60 minutos
parrafos, identifica el tema y los subtemas. Luego,
en cada péarrafo, identifica las ideas principales
DESARR,O LLO literates u oraciones tematicas; asio como de reslatar
(gestion, las ideas secundarias.

acompafiamiento
y desarrollo de las
competencias)

Posteriormente, el docente, en un mapa conceptual
organiza la informacion, desde lo general a lo
particular, en un mapa conceptual preestablecido.

El docente absuelve las preguntas o dudas sobre el
tema desarrollado.

Desarrollo de competencias

El docente conforma equipos de trabajos y explica
las instrucciones sobre los procedimientos
académicos que van a realizar.

A cada equipo, se les reparte lecturas diversas, para

165




que subrayen, las ideas méas importantes, con la
finalidad de determinar el tema del texto. Asimismo,
deben ubicar las oraciones teméticas de cada parrafo
(I.P.) y las ideas secundarias.

- Luego, los estudiantes, con el tema, las ideas
principales e ideas secundarias, elaboran un mapa
conceptual, utilizando ideas genéricas, lineas,
palabras enlaces, elipses.

- Compaten su mapa conceptual ante los estudiantes y
docentes para someterse a la critica constructiva.

- Finalmente, se realiza la retroalimentacion y se
absuelve las dudas presentadas en clase.

Evaluacion:

- Aplica una lista de cotejo para evaluar los
desempefios de los estudiantes.

Metacognicién:

CIERRE v ¢Te fue facil o dificil identificar el tema de un

(evaluacion - texto leido?
reflexion y v ¢Consideras que es importante identificar la idea
transferencia) principal en un parrafo?

v' ¢ Qué dificultades se presentaron para cumplir
con tus actividades pedagdgicas?

v' ¢ Te fue muy practico organizar la informacion
textual en un mapa conceptual?

V. REFERENCIAS

Ministerio de Educacion (2017). Programa Curricular de Educacién Secundaria. Lima:
Talleres gréficos.

Monereo, C. (2000). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado y

aplicacion en la escuela. Grao.

Prado, J. (2004). Didactica de la lengua y la literatura para educar en el siglo XXI. Madrid:
La Muralla.

Prieto, L. (2007). El aprendizaje cooperativo. PPC.

Quiroz, et al. (2019). Comprension Lectora: Cuaderno de trabajo. 1° Secundaria. Lima:
talleres gréaficos de Amauta Impresiones

Santiesteban, E. y Velazquez, K. (2002). La competencia lectora desde una concepcion
didactica cognitiva. Didascalia: Didactica y Educacion, 3(1), 103-110.
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4228654.pdf

Solé, 1. (1992). Estrategias de Lectura. Grao.

Valero, V., Calderdn, K., Morales, E. y Cornejo, G. (2021), en su articulo cientifico titulado
Mapas conceptuales como herramienta de aprendizaje en estudiantes de EBR. Revista
de Investigacion en Ciencias de la Educacién, 5(21), 1602-1612.
http://www.scielo.org.bo/pdf/hrce/v5n21/2616-7964-hrce-5-21-255.pdf
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Lista de cotejo (Sesidn 03)

Identificar el tema central, las ideas principales y
secundarias, introduciendo la macroestructura en un
mapa conceptual

Dimension: Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Criterios de Evaluacién Sl NO

1. Comprende la informacion,
seleccionando las palabras claves
del texto.

2. Deduce ideas implicitas para
comprender el texto.

3. Identifica el tema, ideas principales
y secundarias del texto leido.

4. Evalia de manera critica la
elaboracion de la macroestructura
textual.

5. Produce un mapa conceptual,
utilizando lineas, elipses, palabras
enlaces para elaborar proposiciones
I6gicas, considerando el tema, las
ideas principales e ideas
secundarias.

6. Reflexiona y evalia de manera
critica el mapa conceptual con los
insumos indicados.

Fuente: Elaboracion propia
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