_.«—  UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA Y i

2

z } Runba a
FACULTAD DE EDUCACION c'zea/c‘méi/ \
. , =\
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION UNC
TESIS

RELACION DE LA COMPETENCIA ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA CON LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO
DE SECUNDARIA DE LA I.LE. SANTA ROSA DE CHUMBIL, PROVINCIA
DE SAN PABLO, CAJAMARCA,2024

Para optar el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion -

Especialidad “Inglés”

Presentada Por:

Bachiller: Yair Paucar Quiroz

Asesora:

Dra. Liliana Guzman Terrones

Cajamarca — Peru

2024



e

Universidad
¥ (Nacional de
Cajamarca

“Nerke Ae b Upivrsidad Pircaws™

CONSTANCIA DE INFORME DE ORIGINALIDAD

1. Investigador: O

................................... a ffcw‘vé&’

DNI: . TG

Escuela Profesional/Unidad UNC:

o Cstiele....000demica... Profesional.. de. educacian...
2. Asesor: -

7 #

e ;g thana..... é.?.)..".?.f&.r.? ...... VAL T

Facultad/Unidad UNC: ) B

......................................... oculied. de.. Lducacion
3. Grado académico o titulo profesional

OBachiller [ETitulo profesional OSegunda especialidad

OMaestro ODoctor

4. Tipo de Investigacion:

[ Tesis O Trabajo de investigacién O Trabajo de suficiencia profesional

O Trabajo académico
5. Titulo de Trabajo de Investigacion:

RRelascsn....de. o Comeeloncis.. Cocnbe. . dwergos. ;Lx.@.t.z.&.....a.lzf; ..... \ex{os. o
A0gles.. Come.. levgue . e xtion Srek....Con.. ... Camprension..... leclord . oq. .

estudiontes... del..... conrdo.. Qiado.. de.... Seandend.. de... .. 1.E. Sou.
JKosa.... J..e.....L/ﬂp.A’.‘Lu.l.,.@.r.:a..u.\/}.u.t.e*.....d.t: ..... 9 .f.k;&:..?a.ir.[.?:.,.. q.)amq‘.r.(.-’.é\.. 202 e,

Software antiplagio: & TURNITIN 00 URKUND (OURIGINAL) (¥)

Porcentaje de Informe de Similitud: .......L.2. 7 oeeeveeeeeeeeennn
Cédigo Documento: .22 D12 23882
10. Resultado de la Evaluacion de Similitud:

©® N o

(2 APROBADO [J PARA LEVANTAMIENTO DE OBSERVACIONES O DESAPROBADO

Fecha Emisién: .../ 0.../..12 . 1202 Y.

};Laﬂc y V‘T-

Qm. ﬂl.ana ‘U;‘nvah 2;"r(.’/ﬂ(_'§

Nombres y Apellidos

ONE 26 )[04 46

Firma y/o Sello
Emisor Constancia

* En caso se realizd )a evaluacion hasta setiembre de 2023




COPYRIGHT ©2024 by

Yair Paucar Quiroz

Todos los derechos reservados



& v:l‘“‘ ul de &
40

[

X

G

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
“NORTE DE LA UNIVERSIDAD PERUANA”

NG

FACULTAD DE EDUCACION
Escuela Académico Profesional de Educacion

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE
LICENCIADO EN EDUCACION

En la ciudad de Cajamarca, siendo las 87>°Ar( horas del dia.... 03 .. de.....Qﬂt‘::\-.Q..‘fﬁ....del
202.1.... . Se reunieron presencialmente en el ambiente..........lH.:—.....J.Q.S.................... los

miembros del Jurado Evaluador del proceso de titulacion en la modalidad de Sustentacién de la
Tesis, integrado por:

1. Presidente: @'ﬁﬁh&%}\[%mfzwuul&_‘@‘”gﬁ“b

2. Secretario: J)fv\?"\mupvmjzm'tvebiw«)\?
« - -

3. Vocal: .DMH‘LMPO-C’(&“Q:PWV‘PL“;b

4. Asesor (a): D’V\\L\t*‘”“tekbﬂv%v\%‘-“w‘-‘“—

Con el objeto de evaluar la Sustentacion de la Tesis, titulada:

B EYS £ TSN P2 N ﬁwwe'/lwwdwu,txxnawwxm
LQ\-WV"?/\#WM"\-/Q—‘-Q LJM}Q«RM:&LM ..... s.s.ua—.t\é.l&:..w

'pm\*:-wcw&. ...... AL .. Do P @L.*.’Lt!..' ........ [ L b e SRR U o ) i, L O

\ . <
presentado por: AQ‘K?MN"‘QL&L\.%
con la finalidad de obt__ener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacién en la Especialidad de

-,

El Presidente del Jurado Evaluador, de conformidad al Reglamento de Grados y Titulos de Ia Escuela
Académico Profesional de Educacién de la Facultad de Educacién, procedio a autorizar el inicio de
la sustentacion.

Recibida la sustentacién y las respuestas a las preguntas formuladas por los miembros del Jurado

Evaluador, referentes a la exposicion y al contenido final de la Tesis, luego de la deliberacion

respectiya, se considera: APROBADO (\‘-i) DESAPROBADO ( ), con el calificativo de:
)

/.- 2. T 0T (
(Letras) (N imeros)

Acto seguido, el Presidente del Jurado Evaluador, informé publicamente el resultado obtenido por el
sustentante.

Siendo las 1.0.\:.0..9.!(\..‘7(.. ... horas del mismo dia, el sefior Presidente del Jurado Evaluador, dio por
concluido este acto académico y dando su conformidad firman la presente los miembros de dicho
Jurado.

Cajamarca, 3. de O\@K\Kﬂ{ del 202 . Y4

c/ ) K
QQ ‘ B—osd ‘7 {{ L ;——’ )- QY 4
- / \ * - » S
Presidente Secretario o) Asesor




DEDICATORIA

A Dios, a mis padres, hermanos y amigos, por
ser pilares fundamentales en mi vida y por
acompariarme en este camino lleno de aprendizajes

y logros.



AGRADECIMIENTO

Al Todopoderoso, por concederme la salud,
sabiduria y fortaleza para culminar este proyecto.
A mis padres, pilares fundamentales en mi vida; a
mi asesora la Dra. Liliana Guzman Terrones por su
invaluable guia y paciencia; del mismo modo
agradezco a los docentes de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca, por todos los conocimientos impartidos

en este proceso de formacion profesional.

Vi



INDICE GENRAL

DEDICATORIA. ... ottt ettt ettt b bt se et st e st et e st e s e be st e seabesbeeenennes %
AGRADECIMIENTO ...ttt ettt e st e st e e s e e e snb e e e snae e e nnbeeesnbeeesneeeans Vi
INDICE GENRAL ..ottt vii
INDICE DE TABLAS ..ottt sttt ix
INDICE DE FIGURAS ....cootiiiiieiiieitee ettt sttt X
RESUMEN ..ottt s et ettt s e b st et e st e be st e e e beste s eneabenens Xii
ABSTRACT ..ottt bt e bbb e st e b e st et e b e e b et e Re b e b et e Re bt ene et et are e Xiii
INTRODUGCCION ....ooiouiieiriieiiceeeseissesse sttt Xiv
Lo CAPITULD oottt 1
1.1.  Planteamiento del problema ...........cooiiiiiiiii e 1
1.2, Formulacion del ProbIEmMaL........ ... 6
1.2.1.  Problema general.........co i 6
1.2.2. Problema eSPeCiTiCO ......cuiiiiiiiiieice e e 6
1.3.  Justificacion de 1a INVESLIGACION ..........cceiiiiiiiecee e 7
G 15 S I =To] ¢ o USSP TP RPRPRPRPRRPIR 7
G T o - To! £ o OO URPRPR PSRRI 7
IR TR T |V =1 (oo (o] [0 o [[ox S OSSPSR 8
1.4.  Delimitacion de 1a INVESLIGACION .........cceiiiiiiieiic e 8
I = o111 T 1 o] (oo o SO UTR 8
1.4.2. ESPACIAL ..ot 8
1.4.3. TEMPOTAL ..ottt bbbt 9
1.5.  Objetivos de 18 INVESLIGACION.........ccueiiiiiiierieee e 9
1.5.1.  ODJELIVO GENEIAL .....ceiiiiciiee ettt 9
1.5.2.  ODbjetiVOs ESPECITICOS. ... .cuviiiiiieiiiie et 9
2. CAPTTULO T oottt 10
2.1.  Antecedentes de [a INVESLIQACION..........ccciiiiiiiieie e 10
2.1.1.  Antecedentes iNterNaCioNaleS .........c.oiveiviiiiieeie e 10
2.1.2.  Antecedentes NACIONAIES .........cceiuiiieiieie e ae e snees 12
2.1.3.  ANteCedeNnteS l0CAIES .......c.ooiiiiei s 15
2.2.  Marco tedrico — Marco CONCEPLUAL .........coiriiieiiiee e 17

Vil



2.2. 0. IMAICO LBOTICO ..ttt e e ettt e e e ettt e e e e e e e et ee e e e e e e e e eeeeeeenaans 17

2.2.2. MArcO CONCEPLUAL .......eiveeiiiiecieee ettt et e enneas 25
2.3.  Definicion de terminos DASICOS.........civiiiieieieere e 42
CAPTTULO T oottt 43
3.1, Hipotesis de 1a INVESTIGACION .....c..oiiuiiiiiiieeee e e 43
3. L1 HipOLESIS GENETAL ......oeiiiitiiiieieite ettt bbb 43
3.1.2.  HipOteSIS ESPECITICAS ...evveviiiieiieeie ettt e e e ans 43
3.2, Variables de 1a INVEStIGACION ..........c.coieiieiicii et 43
3.3.  Operacionalizacion de VariabIes...........cceiieiieieiieeie e 44
3.3.1. Matriz de Operacionalizacion de variables .............cocovvveieiieiecie s 44
3.4, PODIACION Y IMUBSEI ...ttt ettt 46
I I =0 o] - o o o TSP 46
R |V (01T - BT PO UR PR OTRRTP 46
3.5, UNidad de @NAlISIS.........eiviuieieieicie et 46
3.6.  MEtodos de INVESLIJACION ......ccueeviiiiecieeie ettt te et e et esreenteanaeaneas 47
3.7.  Enfoque de 1a iNVESTIGACION..........ccviiiie e 47
3.8, TIPO0 de INVESTIGACION. .....cviiiieiie et sre e te e aneas 48
3.9.  Diseflo de INVESHIGACION .........covviiiiiieitieie ettt ettt e et esbeenaesnaeareas 48
3.10.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ............cccovveverereiinesi s 49
T8 0 0 I Tod o] o PSSR 49
3.10.2. INSTIUMENTOS ...ttt e e e eneeas 50
3.11.  Técnicas para el procesamiento y analisis de [0S datos .........c.ccceveveiievvieieeiciieienn, 50
312, Validez y Confiabilidad ..........ccoooiiiiiiiiiiicee e 51
CAPITULO IV oot 52
4.1, ANALISIS UESCIIPLIVO ..ottt sttt sre e re e e te e teeneeaneas 52
4.1.1. Variable 1: Competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua
Lo L] [ - PSSRSO 52
4.1.2. Variable 2: ComprenSion [€CLOIA...........cceiieiieiiicicceeee e 65
4.2, ANALISIS INTEIENCIAL........eeii e re e ee e nnees 75
4.3.  Contrastacion de 1a NIPOLESIS ........coviiiiiiiiiieee s 76
4.3.1. Contrastacion de la hipOtesis general ..........cccooeieiiiiiiiiiiee e 77
4.3.2. Contrastacion de las hipOtesis eSpecCifiCas.........cvvriiiiiriiiiiieee e 78
O I 1 o{ U L[] S SSSRPS 83



CONCLUSIONES ... e 89

RECOMENDACIONES ... e 91
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......c.oouciieeveeeieieeeeseeteeeeeee e sesae s esae s s 92
APENDICE ... 95
ANEXOS . 101

INDICE DE TABLAS

Tabla 1: NUmero de estudiantes por grado de Institucion Educativa Interamericano .................. 48
Tabla 2: El estudiante adecUa el texto que escribe en inglés a la situacion comunicativa............ 54
Tabla 3: El estudiante considera el tipo de texto, caracteristicas del género y el propdsito.......... 55

Tabla 4: El estudiante expresa deduccion, imposibilidad, posibilidad, obligacién y necesidad...56
Tabla 5: El estudiante produce textos escritos en inglés en torno a un tema con coherencia,

CONBSION Y FIUIARZ. ... bbb 57
Tabla 6: El estudiante jerarquiza el texto estableciendo diferentes relaciones ldgicas................. 58
Tabla 7: El estudiante se enfoca en ampliar informacion de forma pertinente con vocabulario

T 0] (0] o1 o [o H T TSSO ST PSP PP PR PR 60
Tabla 8: El estudiante emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortograficos y
OPAMALICAIES ... et eie ettt ettt s bt e e e e te e beese e s be e teereeebe e teeneeareeteareeareeteeneenreas 61
Tabla 9: El estudiante muestra claridad y sentido al teXt0..........ccevviieiieci i 62
Tabla 10: El estudiante usa recursos textuales para aclarar y reforzar sentidos en el texto.......... 63
Tabla 11: El estudiante valUa su texto en inglés para mejorarlo............cccecveveireiiiicieese e, 64
Tabla 12: El estudiante considerando en el texto aspectos gramaticales y ortograficos............... 65
Tabla 13: El estudiante da pertinencia para dar sentido al teXto............cccevveveiievi e ceece e, 66
Tabla 14: El estudiante relata las caracteristicas del texto de manera explicita.............ccccoceeennee. 67
Tabla 15: El estudiante reconoce las ideas y sucesos del teXto...........cccccveveiveeiieieciie e, 68
Tabla 16: El estudiante reconoce el tema principal del texXto..........ccceveiieiiiiiiiic e, 69
Tabla 17: El estudiante expone de modo que comprende el teXt0.........cccvevvivieiieiiiieciece e, 70
Tabla 18: El estudiante busca relaciones mas alla de 10 16100 .........ccoceevveeieiiieiiiiceee, 71
Tabla 19: El estudiante explica el texto mas ampliamente, agregando informacion y experiencias
........................................................................................................................................................ 72
Tabla 20: El estudiante construye significados a partir de la informacion implicita, de la actitud
de 10S PErsoN@JeS Y ANALIZA .........cci i 73
Tabla 21: El estudiante describe las intenciones a partir de una imagen ..........cccoceveverinneeennnn, 75
Tabla 22: El estudiante descubre aquello que el autor da a entender...........cccccoevvevevieiieeneeiiennnn, 76
Tabla 23: Prueba de normalidad (aceptacion de validez respecto a las variables)............c.......... 77
Tabla 24: Escala del coeficiente de R0 SPearman ..., 78
Tabla 25: Grado de correlacion y nivel de significancia entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con la comprension lectura..........ccccoeeevvvennenne. 79



Tabla 26: Grado de correlacion y nivel de significancia entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con el nivel literal ............ccoccoevieiiviiiicieienn, 81
Tabla 27: Grado de correlacion y nivel de significancia entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con el nivel inferencial ..............cccooooeviiveieiennn, 82
Tabla 28: Grado de correlacion y nivel de significancia entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con el Nivel CrtiCo ......c..ccoveverie i, 84

INDICE DE FIGURAS

Figura 1: Importancia de l1a comprension 18CtONa ..........ccoeveirereiiieneese e 35
Figura 2: Procesos de la comprension de 1a [eCTUIa...........ooveiiiriiiiieee e 38
Figura 3: Técnicas para mejorar la comprension 1€CIOra..........coovvreiereeneieise e 39
Figura 4: Pistas para formular preguntas de acuerdo a los niveles de comprension..................... 43
Figura 5: Evaluacion porcentual de las respuestas del cuestionario sobre la adecuacion del texto
escrito en inglés a la situacion comunicativa por parte del estudiante. ............cccocevviveieein e, 54
Figura 6: Evaluacion porcentual sobre el estudiante que considera el tipo de texto,
caracteristicas del género Y el PropPOSItO ......cceccviiieiieiece e 55
Figura 7: Evaluacion porcentual del estudiante expresa deduccion, imposibilidad, posibilidad,

(o] o] Lo P Tod o A YA g T=Tot TS o = To OSSR RTOSPRRPI 56
Figura 8: Evaluacion porcentual del estudiante produce textos escritos en inglés en torno a un
tema con coherencia, CONESION Y FIUIAEZ..........ccooviieiie e 57
Figura 9: Evaluacion porcentual del estudiante que jerarquiza el texto estableciendo diferentes

= E ol [0 g T=T Rl (oo [ o%: 1SS URSPOS 59
Figura 10: Evaluacion porcentual del estudiante que se enfoca en ampliar informacion de forma
pertinente con vOCabulario aproPIAtO ..........coveiverereiiii e 60
Figura 11: Evaluacion porcentual del estudiante que emplea convenciones del lenguaje escrito
como recursos ortograficos y gramatiCales ..o 61
Figura 12: Evaluacién porcentual del estudiante muestra claridad y sentido al texto.................. 62
Figura 13: Evaluacion porcentual del estudiante que usa recursos textuales para aclarar y
reforzar SeNtid0S €N €1 TEXIO ....ocvviiiieii et reenne e 63

Figura 14: Evaluacion porcentual del estudiante que evalUa su texto en inglés para mejorarlo .64
Figura 15: Evaluacion porcentual del estudiante que considera en los texto aspectos gramaticales
Y OFTOGIAFICOS. ...ttt bbbttt bt et n e en e 65
Figura 16: Evaluacion porcentual del estudiante que da pertinencia para dar sentido al texto ....66
Figura 17: Evaluacion porcentual del estudiante relata las caracteristicas del texto de manera

L2 0] 1oL - SO SRR PROSRPPRPRIN 67
Figura 18: Evaluacion porcentual del estudiante reconoce las ideas y sucesos del texto............. 68
Figura 19: Evaluacién porcentual del estudiante que reconoce el tema principal del texto........ 69
Figura 20: Evaluacion porcentual del estudiante expone de modo que comprende el texto ........ 70

Figura 21: Evaluacion porcentual del estudiante que busca relaciones mas alla de lo leido........ 71


file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902962
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902962
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902963
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902963
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902964
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902964
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902965
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902965
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902966
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902966
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902967
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902967
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902968
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902968
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902969
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902970
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902970
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902971
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902972
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902972
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902973
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902974
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902974
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902975
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902976
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902977
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902978

Figura 22: Evaluacion porcentual del estudiante explica el texto mas ampliamente, agregando

INFOrMACION Y EXPEITEINCIAS .....cvirieiiiteieeiete ettt ettt sb e b e 72
Figura 23: Evaluacion porcentual del estudiante que construye significados a partir de la
informacion implicita, de la actitud de los personajes y analiza...........cccceoveieinieneniincseneee, 74
Figura 24: Evaluacion porcentual del estudiante que describe las intenciones a partir de una

1 E=T0 <] TR U TP T PP TPV URURPRTPPPIS 75
Figura 25: Evaluacion porcentual del estudiante que descubre aquello que el autor da a entender
........................................................................................................................................................ 76

Xi


file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902979
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902979
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902980
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902980
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902981
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902981
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902982
file:///C:/Users/HP/Documents/DESCRIPCIÓN%20DE%20RESULTADOS%202024/PAUCAR/CONSOLIDADO%20DE%20JAIR%20PAUCAR.docx%23_Toc165902982

RESUMEN

Esta investigacion se planteé como objetivo principal determinar la relacion de la competencia
escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera con la comprensién lectora en
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San
Pablo, Cajamarca, 2024. El enfoque de la investigacion fue cuantitativo, de tipo préctico y un
disefio de investigacion de tipo correlacional causal para examinar la relacion entre las variables.
La recoleccion de datos se llevd a cabo a traves de una escala de valoracion como instrumento. La
muestra se selecciondé mediante un criterio no probabilistico, a juicio del investigador, y estuvo
compuesta por 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil,
provincia de San Pablo, Cajamarca, 2024. Para hallar la correlacion de las variables se utiliz6 el
Coeficiente de Correlacion de Rho Spearman. Finalmente, la correlacion entre las variables se
determind utilizando el Coeficiente de Correlacion de Rho Spearman. Los resultados mas
relevantes revelaron una correlacion positiva considerable de 0.650. Estos resultados fueron
analizados a nivel de variables y dimensiones y se sustentaron en un marco tedrico que proporciono

un contexto para la interpretacion de los datos de la investigacion.

Palabras claves: competencia escrita, comprension lectora, estudiantes de secundaria, textos en

inglés
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ABSTRACT

The main objective of this research was to determine the relationship between the competence in
writing various types of texts in English as a foreign language and reading comprehension in fourth
grade secondary school students at the I.E. Santa Rosa de Chumbil, province of San Pablo,
Cajamarca, 2024. The research approach was quantitative, practical and a causal correlational
research design to examine the relationship between the variables. Data collection was carried out
through a rating scale as an instrument. The sample was selected using a non-probabilistic criterion,
in the opinion of the researcher, and was made up of 15 students from the fourth grade of secondary
school at the I.E. Santa Rosa de Chumbil, province of San Pablo, Cajamarca, 2024. To find the
correlation of the variables, the Rho Spearman Correlation Coefficient was used. Finally, the
correlation between the variables was determined using the Rho Spearman Correlation Coefficient.
The most relevant results revealed a considerable positive correlation of 0.650. These results were
analyzed at the level of variables and dimensions and were supported by a theoretical framework

that provided a context for the interpretation of the research data.

Key words: writing proficiency, reading comprehension, high school students, English texts.
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INTRODUCCION

En la actualidad, segun Molina (2019) el inglés se ha convertido en el idioma dominante a
nivel mundial, siendo fundamental para la comunicacion en contextos econémicos, comerciales y
academicos. El dominio del inglés no solo amplia oportunidades laborales y académicas, sino que
también facilita la interaccion intercultural y la cooperacion global. Sin embargo, muchos
estudiantes enfrentan dificultades al escribir y comprender textos en inglés como lengua extranjera,
como adaptar el estilo y tono segun el tipo de texto, comprender la estructura y el contenido, y
utilizar un vocabulario y gramatica adecuados. La falta de préactica, retroalimentacion, motivacion

y confianza también contribuye al problema.

Por otro lado, en el contexto peruano, los resultados de las pruebas de comprension lectora
son desfavorables, lo que destaca la urgencia de abordar este problema y encontrar soluciones. En
este escenario, la competencia para escribir textos en inglés estd estrechamente ligada a la
comprensidn lectora. Los estudiantes necesitan comprender profundamente los temas tratados y las
estructuras linglisticas para producir textos coherentes y efectivos. Es esencial implementar
estrategias que fomenten la diversidad en las actividades de escritura, mejoren la comprension
lectora, enriquezcan el vocabulario y la gramatica, y promuevan la retroalimentacién constructiva,
la motivacion y la confianza de los estudiantes. Urgen intervenciones por parte de las autoridades
pertinentes para mejorar la calidad de la educacién y fomentar el desarrollo de habilidades
metacognitivas, especialmente en aspectos inferenciales y criticos de la comprension lectora, asi

como en la redaccion de textos basados en conocimientos previos. (Beriche, 2021)

Este estudio de investigacion se organiza en cuatro capitulos, que se describen a

continuacion:

Xiv



En el primer capitulo, se aborda el planteamiento del problema de investigacion, el cual
incluye una revision exhaustiva de estudios centrados en el tema especifico. Ademas, se presentan
la formulacion del problema de investigacion, la justificacion del estudio, su delimitacion y los

objetivos que se persiguen con la investigacion.

En el segundo capitulo, se aborda el marco tedrico de la investigacion, encontrando los
antecedentes, a nivel internacional, nacional como local. Asimismo, se encuentran las teorias que
respaldan el estudio, también se establecen las bases teoricas de la investigacion, delimitando
conceptos relevantes relacionados con la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés

como lengua extranjera y la comprension lectora.

En el tercer capitulo, se presenta la metodologia necesaria para llevar a cabo la
investigacion. Se incluyen la formulacion de la hipdtesis, tanto general como especifica, asi como
la operacionalizacién de variables. Ademas, se describe la poblacion y la muestra, el método de
investigacion, el tipo y disefio del estudio, los instrumentos de recoleccion de datos y las técnicas

estadisticas utilizadas.

En el cuarto capitulo, se presentan los resultados obtenidos a través del analisis e
interpretacion de las encuestas aplicadas, que constituyeron el instrumento principal del estudio
para determinar la relacion entre las variables investigadas. Ademas, se lleva a cabo la discusion
de los resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones derivadas de los hallazgos, se ofrecen
recomendaciones para futuras investigaciones, se incluye la bibliografia utilizada y se adjuntan los

anexos correspondientes.
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

En la actualidad el inglés ha surgido como el principal idioma utilizado para la
comunicacion a nivel mundial, esto se debe a que la mayoria de los intercambios
internacionales en ambitos como el econdémico, comercial y académico se realizan en este
idioma; es por ello que se destaca la importancia de aprender el inglés para el desarrollo
personal, profesional, laboral y académico de las personas, poseer un dominio del inglés abre
diversas oportunidades, desde acceder a mejores empleos hasta participar en proyectos
internacionales de investigacion y colaboracién, ademas, el conocimiento del inglés facilita
la comunicacion y la comprensiéon intercultural, promoviendo asi la cooperacién global vy el
intercambio de ideas. Es crucial que los sistemas educativos y las instituciones
gubernamentales reconozcan la necesidad de invertir en la ensefianza y el aprendizaje del
inglés desde una edad temprana, esto garantizard que las generaciones futuras estén
preparadas para enfrentar los desafios de un mundo cada vez méas globalizado, y también
contribuira a reducir las barreras linglisticas y promover la igualdad de oportunidades para

todos los ciudadanos, independientemente de su origen o ubicacidn geogréfica.

Segun (Poliglota, 2023) el inglés no siempre fue tan influyente como lo es hoy, hace
apenas 50 afios, en muchos paises, el francés era ensefiado obligatoriamente en las escuelas,
y el aleman era el preferido para la redaccion de articulos cientificos; sin embargo, a finales
de la Segunda Guerra Mundial, Estados Unidos emergié como una potencia con gran poderio

militar y econdmico; a partir de ello no solo consolidé la influencia de Estados Unidos en el
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mundo, sino que también contribuyé a que el inglés fuera considerado una lengua
fundamental para cualquier acuerdo econdmico, debido a todos estos cambios histéricos del
siglo pasado, hoy en dia el inglés es el idioma con més hablantes a nivel mundial, en muchos
paises, comenzo a ensefiarse obligatoriamente en las escuelas, desplazando al francés debido
a su importancia en el comercio internacional; actualmente, se estima que 1.132 millones de
personas hablan inglés en el mundo, de los cuales solo 379 millones son hablantes nativos y
753 millones no lo son, esto significa que el inglés tiene méas hablantes no nativos que nativos,

lo que resalta la necesidad imperante de aprender este idioma.

En la actualidad existen dificultades que enfrentan los estudiantes al escribir diferentes
tipos de textos en inglés como lengua extranjera y comprender lo que leen, esto incluye retos
para adaptar el estilo y tono segun el tipo de texto requerido, asi como dificultades en
entender la estructura, contenido e ideas presentadas en los textos, ademas, la carencia de
vocabulario y gramatica adecuados limita su capacidad de expresion escrita, la falta de
practica, retroalimentacion, motivacion y confianza también contribuyen al problema. Segun
Monroy, (2009) actualmente se enfatiza la importancia de que las nuevas generaciones
adquieran habilidades cognitivas y metacognitivas para facilitar su aprendizaje, siendo la
comprension lectora una de las competencias fundamentales, esta capacidad implica no solo
entender el contenido de los textos, sino también reflexionar sobre ellos, analizar su
contenido, establecer relaciones y relacionarlos con conocimientos previos. En el ambito
internacional, se ha observado un aumento significativo en la evaluacion educativa, liderada
por diferentes organizaciones que han implementado programas de evaluacion comparativa,
sin embargo, estas pruebas ain no han logrado abordar completamente los desafios en

educacion.



En el ambito internacional, se observa un aumento en la asignacion de recursos
gubernamentales para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, especialmente en
un contexto donde las instituciones educativas enfrentan una mayor presion para rendir
cuentas publicamente, se reconoce que los estudiantes poseen diversos estilos de aprendizaje,
y se destaca la preocupacion por la falta de fortalecimiento de estos estilos, particularmente
en areas rurales donde las dindmicas sociales y de aprendizaje difieren. A pesar de los
avances, las comunidades enfrentan desafios persistentes en la comprension lectora,
atribuidos en parte a la falta de héabitos de lectura y la desidia tanto de estudiantes como de
docentes, la inaccion de las autoridades educativas agrava esta situacion, lo que motiva la
investigacion sobre la posible relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension

lectora en este contexto especifico. (Diaz, 2022)

En cuanto al Peru, las estadisticas reflejan una preocupante falta de habito de lectura 'y
su repercusion en el desarrollo educativo de los estudiantes, ya sea debido a deficiencias en
el sistema educativo, falta de motivacion hacia la lectura o una preferencia por lo visual, los
resultados recientes de las pruebas PISA de comprensién lectora son desfavorables para el
Per(, lo que subraya la urgencia de abordar este problema y encontrar soluciones, la lectura
desempefia un papel fundamental en el desarrollo cognitivo y el pensamiento critico de los
estudiantes, siendo crucial para su desarrollo profesional y su participacion ciudadana. Sin
embargo, la falta de lectura limita nuestra libertad y experiencia vital, mientras que la practica
de la lectura amplia nuestras perspectivas y nos capacita para criticar y mejorar el mundo que
nos rodea, es crucial disefiar planes lectores que se adapten a las experiencias y preferencias
de los estudiantes, combinando obras clasicas con lecturas mas contemporaneas y variadas.

Es esencial transformar la lectura en un acto placentero en lugar de una tarea obligatoria,



fomentando el diadlogo en el aula y priorizando la experiencia de la lectura sobre la
evaluacion, motivar a los estudiantes a leer implica hacer que la lectura sea gratificante y
enriquecedora, permitiéndoles crecer como individuos y participar activamente en su

aprendizaje. (Lumbreras, 2021)

Respecto al ambito de estudio sobre la competencia para escribir diversos tipos de
textos en inglés como lengua extranjera esta estrechamente ligada a la comprension lectora
de los estudiantes de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca, la
habilidad para producir textos en inglés no solo requiere conocimiento linglistico, sino
también una comprension profunda de los temas tratados y de las estructuras linguisticas
utilizadas en cada tipo de texto, la falta de comprension lectora puede dificultar la capacidad
de los estudiantes para identificar y utilizar adecuadamente estas estructuras, asi como para

expresar ideas de manera coherente y efectiva en sus escritos.

En la LLE. Santa Rosa de Chumbil, se ha identificado un problema significativo
relacionado con la competencia de los estudiantes para escribir y comprender textos en
inglés, esta dificultad se manifiesta en varios aspectos, como la falta de vocabulario
adecuado, problemas gramaticales y una comprension limitada de la estructura y el estilo
requeridos en diferentes tipos de textos, lo que resulta en producciones escritas incoherentes
y poco efectivas; ante esta situacion, se ha decidido realizar una investigacion con el objetivo
de analizar en profundidad estas dificultades y buscar soluciones que mejoren la calidad
educativa en la institucién. Las evidencias que sustentan esta problematica son diversas: los
desfavorables resultados en evaluaciones educativas que reflejan una escasa competencia en
comprension lectora, lo que afecta directamente la capacidad de los estudiantes para redactar

textos en inglés de manera coherente y estructurada, ademas, las observaciones realizadas en



el aula han demostrado que muchos estudiantes tienen dificultades para identificar y aplicar
adecuadamente las estructuras textuales y para adaptarse al estilo requerido en diferentes
géneros, también se ha evidenciado una preocupante falta de habitos de lectura entre los
estudiantes, lo que limita su exposicion a una variedad de estilos y géneros textuales,
fundamentales para enriquecer su comprension y, por ende, su habilidad para escribir. Otro
factor es el desinterés generalizado hacia el aprendizaje del inglés, lo cual afecta la
motivacion de los estudiantes para participar activamente en el proceso educativo, este
desinterés puede atribuirse a la carencia de materiales adecuados y a metodologias poco
efectivas utilizadas en la ensefianza del idioma; ante ello se ha identificado la necesidad de
mayor formacién y actualizacién en pedagogia y en el uso de metodologias activas por parte
de los docentes, lo que limita su capacidad para atender adecuadamente las necesidades de
aprendizaje de sus estudiantes. A partir de ello la investigacion se vuelve fundamental no
solo para identificar las causas de estas deficiencias, sino también para implementar

estrategias efectivas que fortalezcan las competencias de escritura y comprension lectora.

El diagndstico del problema en la I.E. Santa Rosa de Chumbil se llev6 a cabo mediante
observaciones en el aula para evaluar las interacciones de los estudiantes con el contenido y
sus habilidades para aplicar estructuras textuales, revelando dificultades en la identificacion
y uso de diferentes géneros textuales, también mediante la revision de documentos y registros
académicos complementé el analisis, proporcionando una vision mas amplia de las
tendencias en el rendimiento de los estudiantes; todo este enfoque permitio identificar las
causas de las deficiencias en escritura y comprension lectora, asi como la necesidad de

mejorar la formacién docente y los recursos educativos.



Por ello, es esencial implementar estrategias que fomenten la diversidad en las
actividades de escritura, mejoren la comprension lectora, enriquezcan el vocabulario y la
gramatica, y promuevan la retroalimentacion constructiva, la motivacion y la confianza de
los estudiantes, apoyados en recursos educativos y tecnoldgicos eficaces, se destaca la
necesidad urgente de intervencidn por parte de las autoridades pertinentes, tanto a nivel
nacional como en paises de bajos recursos, para mejorar la calidad de la educacion y fomentar
el desarrollo de habilidades metacognitivas; el bajo rendimiento en comprension lectora,
especialmente en aspectos inferenciales y criticos, se ha identificado como una preocupacion

comun resaltando la dificultad para redactar textos con base en sus conocimientos previos.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢Qué relacion existe entre la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con la comprension lectora en estudiantes del cuarto grado de

secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca,2024?

1.2.2. Problema especifico

PE1: ;Qué relacion existe entre la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con el nivel literal en estudiantes del cuarto grado de secundaria
de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca, 2024?

PE2: ;Qué relacion existe entre la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con el nivel inferencial en estudiantes del cuarto grado de

secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca, 2024?



1.3.

PE2: ;Qué relacion existe entre la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con el nivel critico en estudiantes del cuarto grado de secundaria
de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca, 2024?
Justificacion de la investigacion
1.3.1. Teorica

La presente investigacion tiene como proposito determinar la relacion de la
competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera con la
comprension lectora en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa
de Chumbil; pues es importante ya que el dominio del inglés es una destreza esencial en
el actual escenario global, identificar como estas dos competencias se relacionan y se
influyen mutuamente puede proporcionar valiosa informaciéon para mejorar las
estrategias de ensefianza y aprendizaje en el aula, asi como para desarrollar
intervenciones especificas que aborden las necesidades de los estudiantes en ambas
areas.
1.3.2. Préctica

Esta investigacion se justifica, ya que sus descubrimientos serviran para potenciar
la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, esto
impulsara una interaccion mas efectiva entre el docente y los estudiantes, lo que a su vez
mejorara el proceso de aprendizaje y la comprensién lectora en el aula, ademas, se
reconoce la importancia crucial del dominio del idioma inglés como un elemento
fundamental para la mejora de las précticas educativas, esto se alinea con las nuevas
demandas de una ensefianza mas efectiva y eficiente en el area de inglés, adaptandose

asi a las necesidades actuales del contexto educativo.



1.4.

1.3.3. Metodoldgica

La investigacion no solo va a ofrecer una base sélida para investigaciones futuras,
sino que también establece un modelo para abordar variables similares en estudios
posteriores, los instrumentos empleados para recopilar datos no solo son aplicables en
contextos similares, sino que también pueden servir como recursos valiosos para los
docentes, permitiéndoles optimizar y mejorar la efectividad de las experiencias de
aprendizaje en el aula, esto no solo amplia el alcance y la utilidad del estudio actual, sino
que también contribuye al avance continuo en la comprension y la mejora de la
ensefianza y el aprendizaje en el area especifica de estudio.

Delimitacion de la investigacion

1.4.1. Epistemoldgica

La investigacion se basa en un enfoque critico y reflexivo con el propdsito de
explorar en profundidad los aspectos teoricos, se da prioridad a la calidad educativa y se
busca fomentar el desarrollo de un conocimiento riguroso que pueda ser analizado de
manera critica, este enfoque busca no solo comprender los fenémenos estudiados, sino
también cuestionar y reflexionar sobre ellos de manera critica para promover un avance

significativo en el campo educativo.

1.4.2. Espacial

La investigacion se desarrollara en I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San
Pablo, Cajamarca, donde los estudiantes mejoraran en la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera, asi como también la comprension

lectora.



1.5.

1.4.3. Temporal

La investigacion se realizard desde mayo hasta octubre del afio 2024. Durante este
lapso de tiempo se llevaran a cabo todos los procedimientos de la investigacion
relacionados con las variables de estudio.

Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la relacion de la competencia escribe diversos tipos de textos en ingles
como lengua extranjera con la comprension lectora en estudiantes del cuarto grado de

secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca, 2024.

1.5.2. Objetivos especificos
OEZ1: Determinar la relacion de la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con el nivel literal en estudiantes del cuarto grado de secundaria

de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca,2024.

OEZ2: Determinar la relacion de la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con el nivel inferencial en estudiantes del cuarto grado de

secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca,2024.

OE3: Determinar relacion de la competencia escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera con el nivel critico en estudiantes del cuarto grado de secundaria

de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca,2024.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales

Guarin (2022) en su estudio sobre fortalecimiento de la comprension lectora en el
idioma inglés por medio de herramientas virtuales de aprendizaje a estudiantes —
Bucaramanga. Se planteé como objetivo proponer un proceso de fortalecimiento de
comprension lectora de textos en idioma inglés mediante el uso de herramientas virtuales
de aprendizaje en los estudiantes. Respecto a la metodologia la investigacion tuvo un
enfoque cualitativo, se realizd un diagndstico, aplicacion de talleres. Los resultados
muestran que el 70% de los estudiantes enfrentaban dificultades significativas en la
interpretacion de textos en inglés. Tras la implementacion de talleres, un 85% mostro
mejoras en su capacidad de comprension, y el 65% expreso preferencia por plataformas
virtuales como Google Classroom y Kahoot para actividades académicas. Ademas, se
observo un aumento del 50% en la participacién estudiantil en actividades virtuales en
comparacion con las presenciales, y un incremento del 60% en el interés hacia el
aprendizaje del inglés. Finalmente, el 75% de los estudiantes considerd las nuevas
estrategias de comprension mas efectivas que las metodologias tradicionales,
evidenciando el potencial de las herramientas virtuales para mejorar la comprension
lectora; se sugiere que el uso de herramientas virtuales de aprendizaje puede ser una
estrategia efectiva para fortalecer la comprension lectora en inglés de los estudiantes de
cuarto grado, promoviendo su interés, participacién y rendimiento académico, sin

embargo, se destaca la importancia de seguir explorando y adaptando estas estrategias
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para garantizar su efectividad a largo plazo y su integracion significativa en el proceso
educativo.

Castro y Londofio (2021) en su revista cientifica sobre fortalecimiento del proceso
de comprension lectora en inglés de los estudiantes de bachillerato — Colombia. Se
plante6 como objetivo contribuir al fortalecimiento del proceso de comprension lectora
en inglés como lengua extranjera de los estudiantes. Respecto a la metodologia, el
estudio tuvo un enfoque cualitativo, alcance descriptivo, tipo aplicado, disefio
exploratorio, se aplicé como técnica el andlisis documental, la observacion directa y las
pruebas externas aplicadas a los estudiantes con su respectiva medicién y analisis. En
los resultados se destaca especialmente la conceptualizaciéon y caracterizacion de la
comprensidn lectora en inglés como lengua extranjera, lo cual ha sido el foco principal
de la investigacion y ha servido de fundamento para el disefio de una estrategia didactica
innovadora, ademas, se han identificado elementos esenciales para el disefio de esta
estrategia, incluyendo el modelo de estructura, la caracterizacion de la poblacion
estudiantil, los conocimientos docentes, los objetivos educativos y la normativa
pertinente; al examinar el fendmeno investigativo y el diagnostico de la poblacion
estudiada, se ha evidenciado una dificultad marcada en la competencia Iéxica, asi como
en otros componentes relacionados con la comprension lectora; se ha desarrollado una
estrategia didactica destinada a fortalecer la comprension lectora en inglés en estudiantes
de grado octavo de bachillerato, la cual ha sido validada por expertos y grupos focales,
demostrando su pertinencia y adecuacion para su aplicacion en el ambito educativo.

Escobar y Jiménez (2019) en su estudio sobre compresion lectora en inglés
mediante el uso de herramientas interactivas en la basica secundaria — Barranquilla. Se

plante6 como objetivo desarrollar la compresion lectora de textos en inglés mediante el
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uso herramientas interactivas en estudiantes de la basica secundaria. En cuanto a la
metodologia, la investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, nivel descriptivo, disefio
cuasiexperimental, se obtuvo una muestra de 32 estudiantes. Los resultados muestran
que los métodos tradicionales de ensefianza del inglés han demostrado ser ineficaces
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes, reflejando una falta de interés y
estimulacion que repercute en su desempefio académico; se destaca la necesidad de
implementar estrategias personalizadas y utilizar herramientas virtuales interactivas que
fomenten el aprendizaje significativo y estimulen el interés de los estudiantes, el uso de
estas herramientas ha demostrado tener un efecto positivo en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora en inglés, generando resultados significativos y
favoreciendo la competencia linglistica en particular, es decir la integracion de
herramientas interactivas en la ensefianza del inglés es fundamental para mejorar la

comprension lectora y promover un aprendizaje mas efectivo en los estudiantes.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Vargas (2022) en su estudio sobre la motivacién lectora y la comprension de textos
en el area de inglés en estudiantes - Lima. Se plante6 como objetivo determinar la
relacién que existe entre la motivacion lectora y la comprensidn de textos en el area de
inglés de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria. Respecto a la metodologia, la
investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo correlacional, de disefio
no experimental de corte transversal, tuvo como muestra a 46 estudiantes, los
instrumentos que se utilizaron fueron dos cuestionarios. Los resultados muestran que no
existe una correlacion significativa entre las variables de estudio, tanto en términos

generales como en sus dimensiones especificas: literal e inferencial; este hallazgo se
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sustenta en los coeficientes de correlacion de Pearson, los cuales fueron calculados en
0.089 para la relacion general entre motivacion lectora y comprension de textos en
inglés; asimismo, se obtuvieron valores de 0.089 y 0.064 para las dimensiones literal e
inferencial respectivamente. Ante ello se plantea importantes interrogantes sobre la
relacion entre la motivacion y la habilidad para comprender textos en un idioma
extranjero, y sugiere la necesidad de profundizar en las dindmicas y factores que pueden
influir en el proceso de comprension lectora en contextos educativos especificos,
ademas, estos resultados tienen implicaciones significativas en el disefio de estrategias
pedagogicas y programas de intervencion dirigidos a mejorar tanto la motivacién como
la comprension lectora en el aprendizaje del inglés como segunda lengua.

Limachi (2021) en su estudio sobre comprension lectora y la competencia escribe
diversos tipos de textos escritos - Puno. Se plante6 como objetivo determinar la relacién
entre comprension lectora y la competencia escribe diversos tipos de textos escritos en
los estudiantes. Respecto a la metodologia, el estudio tuvo un enfoque cuantitativo, de
nivel descriptivo correlacional, con un disefio no experimental, se utiliz6 como técnica
la encuesta, la muestra fue no probabilistica, estuvo conformado por 18 estudiantes. Los
resultados muestran una relacion entre la comprensién lectora y la competencia para
escribir diversos tipos de textos, se encontré una correlacion positiva muy fuerte entre
estas dos variables, lo que sugiere que los estudiantes con un mayor nivel de
comprension lectora tienden a tener una mejor habilidad para producir diferentes tipos
de textos escritos; ademas, se observaron correlaciones positivas tanto débiles como
considerables entre el nivel literal y critico de comprension lectora y la competencia para
escribir textos, esto implica que tanto la comprension literal como la critica influyen en

la capacidad de los estudiantes para expresarse por escrito en una variedad de contextos;
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estos resultados tienen implicaciones importantes para la ensefianza y el aprendizaje en
el &mbito educativo, destacando la importancia de desarrollar tanto la comprension
lectora como las habilidades de escritura de manera integral para promover un mejor
rendimiento académico y una comunicacion efectiva en los estudiantes.

Reyes (2020) en su estudio sobre estrategias comunicativas activas en la
produccion de textos escritos en el idioma inglés en los estudiantes — Arequipa. Se
plante6 como objetivo determinar los efectos de las estrategias comunicativas activas en
la produccion de textos escritos en el idioma inglés. Respecto a la metodologia la
investigacién tuvo un enfoque cuantitativo, tipo aplicada, nivel descriptivo, la muestra
estuvo conformada por 29 estudiantes que se eligieron por muestreo por conveniencia.
Los resultados muestran que el empleo de estrategias comunicativas activas tiene un
impacto positivo y significativo en la produccion de textos escritos en inglés de los
estudiantes, antes de la implementacion de las estrategias, la mayoria de los estudiantes
se encontraban en niveles bajos y regulares de produccién de textos escritos en inglés,
mientras que después de la intervencion, se observd un aumento significativo en los
niveles alto y muy alto, con un 34% y un 55% respectivamente, los niveles regulares
disminuyeron al 7% Yy los bajos al 4%; la propuesta de mejora de la produccion de textos
escritos en inglés a través de estrategias comunicativas activas resultd altamente efectiva,
como se evidencia en el aumento del nivel de produccion, pasando de un 4% en el nivel
muy alto en el pre test a un 55% en el post test. Ante ello se puede continuar explorando
y adaptando estrategias comunicativas activas para fortalecer ain mas las habilidades de
produccion de textos escritos en inglés de los estudiantes de segundo grado de

secundaria, considerando la diversidad de estilos de aprendizaje y necesidades
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individuales. Ademas, seria beneficioso realizar un seguimiento a largo plazo para

evaluar la sostenibilidad de los resultados obtenidos.

2.1.3. Antecedentes locales

Aguirre (2023) en su estudio sobre aprendizaje del inglés en estudiantes de
educacion secundaria de la Institucién Educativa San Sebastian. Se plateé como objetivo
determinar la relacion entre la satisfaccion académica y el aprendizaje del inglés en los
estudiantes de la Institucion Educativa San Sebastian. De acuerdo a la metodologia, la
investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental, de corte
transversal, nivel correlacional, asi mismo la muestra de estudio estuvo conformada por
63 estudiantes de educacion secundaria. Los resultados muestran una correlacion
positiva débil entre la satisfaccion académica y el aprendizaje del inglés en los
estudiantes de la Institucién Educativa San Sebastian, indicando que a medida que
aumenta la satisfaccion académica, también lo hace el nivel de aprendizaje del inglés, y
viceversa. Sin embargo, no se encontro suficiente evidencia estadistica para afirmar una
correlacion significativa entre la satisfaccién académica y la habilidad de comprension
auditiva en inglés (p = 0,060). Se detecté una correlacién negativa débil entre la
satisfaccion académica y la habilidad de expresion oral en inglés (p = 0,040; r = -0,260),
sugiriendo que a medida que la satisfaccion académica aumenta, la habilidad de
expresion oral en inglés tiende a disminuir, y viceversa. Asimismo, se encontrd una
correlacion positiva débil entre la satisfaccion académica y la habilidad de comprension
de lecturaen inglés (p = 0,026; r = 0,280), lo que resalta la importancia de la satisfaccion

académica para mejorar esta habilidad en los estudiantes.
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Tapia (2023) en su estudio sobre estrategias comunicativas y expresion oral en
inglés de los estudiantes. Se plante6 como objetivo determinar la influencia de la
aplicacion de estrategias comunicativas para mejorar el nivel de expresion oral. En
cuanto a la metodologia, el estudio tuvo un disefio cuasiexperimental, utilizando un
grupo control y un grupo experimental, conformado por 32 estudiantes en cada uno de
ellos. Los resultados mueran que el disefio y aplicacion eficaz de un programa de
estrategias comunicativas tuvo un impacto notable en el desarrollo de la expresion oral
en inglés, mostrando una diferencia porcentual del 27% (de 83% a 56%) entre el grupo
experimental y el grupo control segun el pos test, respaldado por un disefio
cuasiexperimental. En cuanto a las variables de la expresion oral en inglés dentro del
grupo experimental, se observl una mejora significativa en el pos test en comparacion
con el pre test: un 37% en Fluidez y Gramatica, 44% en Vocabulario, 34% en
Pronunciacién y Entonacion, y 41% en Contexto. Por el contrario, el grupo control
mostré mejoras mucho menores, con solo un 9% en Fluidez, ninguna en Gramaética, 12%
en Vocabulario, 6% en Pronunciacion y Entonacion, y el mismo porcentaje en Contexto;
se destaca que el uso de programas de intervencion en el desarrollo de habilidades en
inglés es mas efectivo que otras unidades didacticas debido a su integralidad, secuencia,
amplitud y capacidad para atraer a los estudiantes.

Sanchez (2021) en su estudio sobre estrategia didactica para mejorar la expresion
oral en el idioma inglés de los estudiantes. Se plante6 como objetivo determinar la
influencia de estrategias didacticas en la mejora de la expresion oral en el idioma inglés
de los estudiantes. En cuanto a la metodologia, los métodos utilizados fueron inductivo,
deductivo e hipotético los mismos que permitieron el recojo, analisis e interpretacion de

los datos; con un disefio pre experimental. Los resultados muestran que las estrategias
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didacticas implementada en los estudiantes demostré mejoras significativas en la
expresion oral; al finalizar la aplicacion, se observo un aumento del 12% en la expresion
oral, respaldado por una diferencia de medias de 2,78 unidades segun la prueba de T de
Student. Ademas, se evidencio un avance del 16% en la fluidez, un incremento del 50%
en el manejo del vocabulario y un aumento del 22% en la capacidad de pronunciacion.
Asimismo, se observo un progreso del 17% en la entonacion en la escala de calificacion,
estos resultados confirman la eficacia de la estrategia para mejorar la expresion oral en

inglés en los estudiantes evaluados.
2.2. Marco teorico — Marco conceptual

2.2.1. Marco tedrico

2.2.1.1. Modelo de Flower y Hayer

El Modelo de Flower y Hayes, desarrollado por John R. Hayes y Linda
Flower en 1980, ofrece una estructura comprensiva del proceso de escritura. Este
modelo identifica cinco etapas interconectadas: planificacion, formulacion,
revision local, revision global y evaluacion. Durante la planificacion, el escritor
establece sus objetivos y organiza ideas; en la formulacidn, convierte esas ideas en
lenguaje escrito; la revision local se enfoca en correcciones a nivel de oraciones,
mientras que la revision global evalla el texto en su totalidad. Finalmente, la
evaluacion permite al escritor reflexionar sobre el logro de los objetivos
establecidos. Este enfoque subraya la recursividad del proceso de escritura y
destaca la importancia de la planificacion y revision para la produccion efectiva de
textos. El enfoque propuesto por el modelo de Flower y Hayes emerge como una

valiosa herramienta para los estudiantes universitarios, ya que no solo facilita la
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organizacion del conocimiento linglistico, sino que también promueve la
comprension de la estructura interna de diversos tipos de textos, permitiendo asi
distinguir entre narrativa y exposicion, ademas, al emplear el cuestionario mental,
se resalta la influencia de las experiencias previas y el conocimiento extratextual
relevante del estudiante al redactar un texto, no obstante, es fundamental destacar
que, para alcanzar cohesion y coherencia en el texto, el estudiante debe contar con
una competencia linguistica sélida y un dominio adecuado de su lengua materna.
(Bricefio, 2014)

Este enfoque no solo considera los aspectos lingiisticos de la escritura, sino
también la influencia de las experiencias previas y el conocimiento extratextual en
el proceso de redaccion; al aplicar este modelo al estudio de la competencia para
escribir diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, se puede
examinar como los estudiantes organizan y estructuran sus ideas, como emplean
estrategias para mantener la cohesion y la coherencia del texto, y cdmo revisan y
editan su trabajo para mejorar la calidad de la escritura. Ademas, al considerar la
relacion entre la competencia para escribir y la comprension lectora, es posible
analizar cémo las habilidades de produccion de texto pueden influir en la
capacidad de los estudiantes para entender y analizar textos escritos en inglés, esto
puede abrir nuevas perspectivas de investigacion para el disefio de intervenciones
educativas destinadas a mejorar tanto la competencia escrita como la comprension
lectora en entornos de aprendizaje de inglés como lengua extranjera.

El Modelo de Flower y Hayes ofrece un marco comprensivo que relaciona
la escritura de diversos tipos de textos en inglés con la comprension lectora en

estudiantes, este modelo consta de cinco etapas interconectadas: planificacion,
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formulacidn, revision local, revision global y evaluacidn; durante la planificacion,
los estudiantes establecen objetivos y organizan sus ideas, lo que es crucial para
estructurar textos narrativos y expositivos, la formulacion implica traducir esas
ideas a lenguaje escrito, requiriendo un dominio adecuado del vocabulario y la
gramatica, las revisiones, tanto local como global, permiten corregir errores y
evaluar la cohesion y coherencia del texto, elementos esenciales para una buena
comprension; ademas, el modelo destaca la influencia de las experiencias previas
y el conocimiento extratextual, sugiriendo que la comprensién lectora no solo
depende de la decodificacion, sino también del contexto y la relevancia del
contenido, al explorar la relacion entre la competencia para escribir y la
comprension lectora, se abre la posibilidad de disefiar intervenciones educativas
que integren ambas habilidades, contribuyendo asi al desarrollo integral de los
estudiantes en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

2.2.1.2. Teoria del aprendizaje de Jean Piaget

Segun Dongo (2008) esta teoria es conocida como la teoria del desarrollo
cognitivo, postula que los estudiantes son agentes activos en la construccion de su
propio conocimiento mediante la interaccion con su entorno, propone que el
desarrollo cognitivo progresa a través de etapas secuenciales, marcadas por
cambios cualitativos en la forma de pensar y entender el mundo. En el &mbito
educativo, esta teoria se refleja en el enfoque hacia el aprendizaje activo y la
exploracion, el fomento del aprendizaje por descubrimiento y la adaptacion de la
ensefianza a las necesidades individuales de los estudiantes, respetando sus etapas
de desarrollo cognitivo, ademas, destaca la importancia de la resoluciéon de

problemas y la evaluacion formativa para comprender y apoyar el proceso de
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construccién del conocimiento de los estudiantes. La teoria de aprendizaje de
Piaget plantea desafios significativos para la practica educativa tradicional, que se
centra en la transmision pasiva de conocimientos y la memorizacion mecénica,
para adaptarse a esta teoria, se requiere una reforma profunda que reemplace las
simples instrucciones y la imposicion de contenidos por relaciones pedagdgicas
que permitan al estudiante convertirse en un agente activo en la construccion de su
propio conocimiento.

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget podria estar relacionada con
la competencia para escribir diversos tipos de textos en inglés como lengua
extranjera y su influencia en la comprension lectora; segun Piaget, el desarrollo
cognitivo ocurre a través de la interaccion del individuo con su entorno, lo que
incluye la adquisicion de habilidades linglisticas y la comprension del lenguaje,
en el contexto de la competencia para escribir en inglés como lengua extranjera,
los estudiantes necesitan internalizar reglas gramaticales y estructuras linglisticas
mientras desarrollan su capacidad para expresarse por escrito. Este proceso de
construccion activa del conocimiento puede influir en su comprension lectora, ya
que los estudiantes utilizan sus habilidades linguisticas para interpretar y
comprender textos escritos en inglés. Ademas, el enfoque de Piaget en el
aprendizaje como un proceso activo podria sugerir que los estudiantes necesitan
participar activamente en la produccién de textos escritos para mejorar su
comprension lectora, ya que esta experiencia les permite aplicar y consolidar sus
habilidades lingiisticas en un contexto significativo.

La teoria del aprendizaje de Jean Piaget, conocida como teoria del desarrollo

cognitivo, sostiene que los estudiantes son agentes activos en la construccion de
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su propio conocimiento a traves de la interaccion con su entorno, Piaget postula
que el desarrollo cognitivo se produce en etapas secuenciales, cada una marcada
por cambios cualitativos en la forma de pensar y entender el mundo, en el ambito
educativo, esta teoria impulsa un enfoque hacia el aprendizaje activo, fomentando
el descubrimiento y la adaptacion de la ensefianza a las necesidades individuales
de los estudiantes, lo que resalta la importancia de la resolucion de problemas y la
evaluacion formativa; esta perspectiva desafia las précticas educativas
tradicionales centradas en la transmision pasiva de conocimientos, exigiendo una
reforma que permita a los estudiantes convertirse en protagonistas de su
aprendizaje, en relacion con la competencia para escribir diversos tipos de textos
en inglés como lengua extranjera, la teoria de Piaget sugiere que, a medida que los
estudiantes interactian y construyen su conocimiento linguistico, también
desarrollan habilidades para expresar sus ideas por escrito, este proceso activo de
aprendizaje no solo mejora su capacidad para escribir, sino que también influye en
su comprension lectora, ya que los estudiantes aplican y consolidan sus habilidades
linglisticas en contextos significativos; por tanto, involucrarse en la produccién
de textos escritos puede fortalecer la capacidad de los estudiantes para interpretar
y comprender textos en inglés, evidenciando la interconexién entre la escritura 'y
la lectura en el aprendizaje de una lengua extranjera.

2.2.1.3. Las Teorias sobre el Aprendizaje de Segundas Lenguas

Las teorias sobre el aprendizaje de segundas lenguas ofrecen un marco
integral para comprender los complejos procesos a través de los cuales los
estudiantes adquieren un nuevo idioma. Una de las teorias mas influyentes es la

del input de Stephen Krashen, que distingue entre "adquisicion™ y "aprendizaje”.

21



Krashen argumenta que la adquisicion ocurre en contextos naturales vy
significativos, donde los estudiantes son expuestos a un "input comprensible” que
es ligeramente més avanzado que su nivel actual, facilitando asi una
internalizacion efectiva del lenguaje. Por otro lado, la teoria sociocultural de Lev
Vygotsky enfatiza que el aprendizaje es un proceso social que se desarrolla a través
de la interaccion y la colaboracion. Vygotsky introduce el concepto de "Zona de
Desarrollo Proximo", que sugiere que los estudiantes aprenden mejor cuando
reciben apoyo adecuado de sus pares o docentes, lo que resalta la importancia de
un entorno colaborativo. La teoria cognitiva se centra en los procesos mentales que
intervienen en el aprendizaje de una L2, analizando como se procesan, almacenan
y recuperan las informaciones lingtisticas. Este enfoque destaca la importancia de
la atencion, la memoria y el uso de estrategias de aprendizaje para la
internalizacion de la gramética y el vocabulario. Complementariamente, la teoria
de la interaccién argumenta que la comunicacion activa y la practica en situaciones
reales son esenciales para la adquisicion del idioma, permitiendo a los estudiantes
negociar significados y recibir retroalimentacion, lo cual es crucial para su
desarrollo comunicativo. Por su parte, la teoria de la competencia comunicativa,
propuesta por Michael Canale y Merrill Swain, amplia la concepcion tradicional
del aprendizaje de idiomas al incluir no solo la competencia gramatical, sino
también la competencia sociolingistica, discursiva y estratégica. Esta vision
integral sugiere que, para ensefiar efectivamente una L2, es fundamental
desarrollar habilidades que permitan a los estudiantes utilizar el idioma en
contextos sociales variados. Ademas, el aprendizaje autdbnomo se centra en la

capacidad del estudiante para tomar el control de su propio proceso educativo,
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promoviendo la autodisciplina y la autoevaluacién, lo que a menudo conduce a
una mayor motivacion y a un aprendizaje mas significativo. Estas teorias
proporcionan diversas perspectivas que pueden ser aplicadas para mejorar la
ensefianza de lenguas extranjeras. Integrar estos enfoques en las préacticas
educativas no solo permite una comprensiéon méas profunda de los procesos de
aprendizaje, sino que también facilita la adaptacion de métodos y recursos a las
necesidades individuales y contextuales de los estudiantes. En un mundo
globalizado, donde la competencia en lenguas extranjeras es cada vez mas
valorada, es esencial que los educadores implementen estrategias que aborden las
diversas dimensiones del aprendizaje de idiomas, fomentando un entorno que
promueva tanto el desarrollo lingtiistico como el crecimiento personal y académico
de los estudiantes. (Gonzalez y Asensio, 1996)

2.2.1.4. Teoria sobre enfoque por procesos

El enfoque por procesos es una teoria que facilita la colaboracion entre
maestros y estudiantes en la creacion de textos; permite que los estudiantes
reflexionen sobre lo que desean escribir, elaboren borradores, los revisen, los
editen y reciban retroalimentacion antes de llegar a la version final, este enfoque
se centra en diversas actividades en clase que fomentan el desarrollo de la escritura
y se organiza en tres fases principales: preescritura, redaccion y publicacion.

a) Fase 1: Preescritura

En la fase de preescritura, el docente emplea la técnica de lluvia de ideas para
activar el conocimiento previo de los estudiantes, fomentando que compartan lo
que saben sobre el tema y generando un “conflicto cognitivo” que les motive a

organizar sus pensamientos. Los estudiantes trabajan en grupos, utilizando listas,
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mapas mentales y otros organizadores graficos para estructurar sus ideas, anotando
sus pensamientos en papel y enfocandose en la fluidez de las mismas. El docente
puede dibujar un circulo en la pizarra con el tema principal y animar a los
estudiantes a aportar ideas relacionadas, lo que ayuda a activar el vocabulario y
presentar el tema. Finalmente, los estudiantes organizan y jerarquizan sus ideas,
apoyandose en un esquema que les sirve como plan para dar forma a su texto.
b) Fase 2: Redaccion

En la fase de redaccion, los estudiantes crean su primer borrador en clase, ya
sea de forma individual o en grupos, siendo animados a ser creativos y a dejar fluir
sus ideas sin preocuparse excesivamente por la gramatica o la ortografia. Después
de completar el primer borrador, los estudiantes lo comparten con un compariero,
quien les ofrece retroalimentacion, lo que les permite mejorar su texto y elaborar
una segunda version. Esta fase puede incluir multiples borradores, con
retroalimentacion que puede venir tanto del maestro como de los compafieros.
c) Fase 3: Edicién

En la fase de edicion, los estudiantes intercambian borradores y
proporcionan criticas constructivas para mejorar los textos, revisando aspectos
como la gramatica, ortografia y puntuacion, lo que se fomenta que realicen entre
ellos y no solo con la ayuda del maestro. En esta etapa, los estudiantes también
revisan y corrigen su segundo borrador, centrandose en pulir el texto y corregir
errores de gramatica, vocabulario y coherencia.

d) Fase 4: Publicacion
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En la fase de publicacion, los estudiantes elaboran la version definitiva de su
texto, que se comparte con la comunidad escolar o con sus familias, lo que fomenta
la mejora continua y el aprendizaje auténomo. (Suca, 2022)

El enfoque por procesos es un método efectivo para ensefiar a escribir
diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, estructurado en cuatro
fases. En la fase de preescritura, los estudiantes activan su conocimiento previo
sobre el tipo de texto que van a escribir (como narraciones o descripciones) a través
de técnicas como la lluvia de ideas y mapas mentales, lo que les ayuda a organizar
sus pensamientos. Durante la redaccion, elaboran un primer borrador en el que
expresan sus ideas libremente, sin preocuparse demasiado por la gramaética, y
luego comparten sus borradores para recibir retroalimentacion de sus compafieros.
En la fase de edicion, revisan los textos, intercambiando criticas constructivas y
corrigiendo errores de gramatica y coherencia. Por altimo, en la fase de
publicacion, los estudiantes producen la version final de su texto, que comparten
con la comunidad escolar, lo que no solo fomenta su confianza, sino que también

les permite ver la aplicacion practica del inglés en diferentes contextos.

2.2.2. Marco conceptual
2.2.2.1. Competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua
extranjera
Segun el Ministerio de Educacion (2016) esta competencia se define
como la capacidad de utilizar el lenguaje escrito para crear significado en un texto
y transmitirlo a otros, es un proceso reflexivo porque implica adaptar y

estructurar los textos segun los contextos y objetivos comunicativos, asi como
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revisar constantemente lo escrito para mejorarlo, el estudiante emplea diversos
conocimientos y recursos adquiridos tanto del lenguaje escrito como de su
entorno, utiliza el alfabeto y convenciones de escritura, junto con estrategias para
desarrollar ideas, resaltar o clarificar significados en sus textos; de esta manera,
adquiere conciencia de las capacidades y limitaciones del lenguaje y la
comunicacion, esto es especialmente importante en una era marcada por nuevas
tecnologias que han modificado la naturaleza de la comunicacién escrita, para
construir significado en sus textos, es esencial ver la escritura como una actividad
social que permite integrarse en diferentes grupos o comunidades culturales,
ademas de su funcién social, esta competencia también tiene otros propoésitos,
como la adquisicion de conocimiento o la expresion estética, al comprometerse
con la escritura, se abre la posibilidad de interactuar con otros de manera creativa

y responsable, considerando su impacto en los demas.

2.2.2.2.1. Dimensiones de la competencia escribe diversos tipos de textos en

inglés como lengua extranjera
A. Adecua el texto a la situacion comunicativa

El estudiante adapta su escritura considerando el proposito, quién lo leera, el
formato del texto, el estilo de escritura y el contexto cultural que rodea la
comunicacion escrita. (MINEDU, 2016). Es decir, cuando el estudiante se enfrenta
a la tarea de escribir, no solo se limita a plasmar ideas en papel o pantalla, sino que
se embarca en un proceso complejo de adaptacion y contextualizacion, este
proceso implica una serie de consideraciones clave que guian la manera en que

estructura y presenta su texto; en primer lugar, el estudiante debe tener claro el
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proposito de su escritura: ¢esta informando, persuadiendo, narrando o expresando
emociones? Esta comprension determinara en gran medida el tono y el enfoque
que adoptara en su texto. Ademas, el estudiante debe tener en cuenta quién es su
destinatario. ¢Esta escribiendo para un publico académico, para sus comparieros
de clase, para el publico en general o para una persona en particular? Conocer la
audiencia le permite al estudiante ajustar el nivel de formalidad, el vocabulario y
los ejemplos que utiliza en su escritura. El tipo de texto y el género discursivo
también son aspectos importantes a considerar. ¢Esta escribiendo un ensayo
argumentativo, una carta formal, una historia corta o un informe técnico? Cada
tipo de texto y género discursivo tiene sus propias convenciones y expectativas
que el estudiante debe cumplir para comunicarse efectivamente. Asimismo, el
estudiante debe tener en cuenta el registro linguistico que utilizara en su escritura.
¢Optard por un registro formal, informal o neutro? La eleccion del registro
dependerad nuevamente del propdésito y la audiencia de su texto. El estudiante debe
ser consciente de los contextos socioculturales que rodean la comunicacion escrita.
Esto incluye consideraciones sobre la cultura, las normas sociales y las
expectativas de la comunidad en la que se encuentra. Ser capaz de navegar y
respetar estos contextos garantiza que su escritura sea relevante, efectiva y
apropiada para su entorno.
B. Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

El estudiante estructura y expande las ideas de manera coherente y unificada,
organizandolas en relacion con un tema especifico, ademas, amplia y enriquece las
ideas, estableciendo conexiones entre ellas mediante un vocabulario adecuado.

(MINEDU, 2016). Es decir, cuando el estudiante se embarca en el proceso de
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organizar y desarrollar ideas en su escritura, estd comprometiéndose con la
construccion de un entramado coherente y fluido que guie al lector a través de su
mensaje de manera clara y efectiva, este proceso implica una serie de pasos
fundamentales que van més alld de simplemente enumerar conceptos o datos; el
estudiante debe establecer una estructura l6gica para su texto, asegurandose de que
las ideas estén organizadas de manera secuencial y coherente en torno al tema
principal, esto implica identificar y desarrollar una introduccion que presente el
tema y los objetivos del texto, asi como parrafos bien definidos que desarrollen y
amplien cada aspecto relevante del tema. Ademas, el estudiante debe ser capaz de
ampliar y complementar sus ideas con ejemplos, evidencias y argumentos
relevantes que respalden sus afirmaciones, esto no solo enriquece el contenido del
texto, sino que también ayuda a mantener el interés del lector y a fortalecer la
persuasion o el impacto del mensaje. Para garantizar la cohesién del texto, el
estudiante debe establecer relaciones claras entre las ideas y los parrafos,
utilizando dispositivos de cohesion como conectores, pronombres y repeticiones
tematicas. Estos elementos ayudan a guiar al lector a través del flujo de ideas y a
entender como estan relacionadas entre si. Asi también el estudiante debe
seleccionar un vocabulario pertinente y preciso que sea adecuado para el temay la
audiencia de su texto, esto implica elegir palabras que transmitan con precision sus
ideas y evitar la ambigledad o la vaguedad que pueda dificultar la comprension.
C. Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

El estudiante emplea de manera adecuada las convenciones del lenguaje
escrito para asegurar la claridad, la estética del lenguaje y la coherencia del texto.

(MINEDU, 2016). Es decir, cuando el estudiante se enfrenta a la tarea de escribir,
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no solo estd transmitiendo informacion, sino que también estd creando una
experiencia estética y comunicativa para el lector, para lograr esto de manera
efectiva, el estudiante debe utilizar las convenciones del lenguaje escrito de manera
pertinente y creativa; el estudiante debe asegurarse de que su texto sea claro y
comprensible para el lector, esto implica el uso adecuado de la gramética para
evitar confusiones y malentendidos. Ademas, el estudiante debe estructurar sus
ideas de manera logica y coherente, utilizando parrafos y secciones claramente
definidos para organizar el contenido, el estudiante debe asegurarse de que su texto
tenga un sentido claro y coherente en su conjunto, esto implica no solo la
coherencia interna de las ideas dentro del texto, sino también su coherencia con
respecto al proposito y la audiencia del texto; el estudiante debe ser capaz de
transmitir sus ideas de manera efectiva, manteniendo la atencion del lector y
dejando una impresién duradera.
D. Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

El estudiante reflexiona y analiza de manera continua tanto la forma como el
contenido y el contexto de su texto escrito. Se distancia de su propio escrito para
evaluar su coherencia, cohesion y adaptacion a la situacion comunicativa, con el
objetivo de mejorarlo, esta reflexion también incluye el analisis comparativo de
diferentes usos del lenguaje escrito y sus efectos en otras personas, asi como su
relacion con textos previos, considerando siempre el contexto sociocultural.
(MINEDU, 2016). Es decir, cuando el estudiante se compromete a mejorar su
escritura, va mas alla de simplemente redactar un texto, se sumerge en un proceso
de reflexion y evaluacion continua que abarca maltiples aspectos del texto, desde

su forma hasta su contenido y su contexto sociocultural; el estudiante se distancia
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emocionalmente de su propio texto para poder evaluarlo de manera objetiva, esto
implica ser capaz de identificar fortalezas y debilidades, asi como areas que
requieren mejoras, esta habilidad de autocritica es fundamental para el crecimiento
como escritor, ya que permite al estudiante revisar y editar su trabajo de manera
efectiva, al mismo tiempo, el estudiante analiza la coherencia y cohesion del texto,
asegurandose de que las ideas estén conectadas de manera logica y fluida, esto
implica revisar la estructura del texto, asi como el uso de dispositivos de cohesion
como conectores y pronombres para mantener la continuidad del discurso; ademas,
el estudiante evalia la adecuacion del texto a la situacion comunicativa,
considerando el proposito de la escritura, la audiencia y el contexto en el que se va
a leer el texto, esto implica ser consciente de las expectativas y normas sociales
que pueden influir en la interpretacion del texto, asi como adaptar el registro y el
tono de la escritura en consecuencia. Por otro lado, el estudiante también reflexiona
sobre las caracteristicas del lenguaje escrito y sus posibilidades expresivas, esto
implica analizar como se utilizan diferentes recursos lingisticos, como la sintaxis,
el vocabulario y la estructura de la frase, para transmitir significado y crear efectos
estilisticos, el estudiante considera la repercusion de su texto en otras personas y
su relacion con otros textos dentro del contexto sociocultural méas amplio, esto
implica ser consciente del impacto que puede tener el texto en la audiencia, asi
como reconocer cOmo se inserta en conversaciones mas amplias dentro de la
comunidad o la cultura en la que se encuentra.
2.2.2.2. Comprension lectora

La comprension lectora implica la capacidad de encontrar significado en un

texto escrito, lo cual es esencial para el entusiasmo de los alumnos por la lectura
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en el entorno educativo, el proceso de lectura debe asegurar que el lector
comprenda el texto y pueda extraer lo mas significativo en funcion de sus
objetivos; la comprension lectora implica reconstruir el sentido del texto,
distinguiendo ideas principales y secundarias, facilitando la recepcion critica de la
informacion para una adecuada interaccion comunicativa y para obtener nuevos
aprendizajes; para lograr una buena comprension lectora, los procesos cognitivos
linglisticos son fundamentales, permitiendo al lector recuperar informacion
seméantica y sintactica en la memoria a largo plazo, y acceder a relaciones
estructurales entre palabras que forman frases, lo que conduce a la comprension
mediante la interpretacion semantica del texto. (Espinola, 2018)

Segun el Ramirez (2017) la comprension lectora, en su esencia, es mucho
mas que simplemente descifrar palabras en una pégina, €s un proceso activo y
multifacético que involucra la interaccion entre el lector, el texto y el contexto, al
leer, el lector no solo decodifica las palabras, sino que también debe inferir
significados, hacer conexiones con experiencias previas, evaluar la credibilidad y
relevancia de la informacién, y sintetizar ideas para construir una comprension
completa. Ademas, la comprension lectora no se limita al ambito individual;
también puede ser influenciada por factores externos como el propdsito de la
lectura, el género del texto, las caracteristicas del lector y el entorno en el que se
lee, para comprender completamente un texto, el lector debe ser capaz de aplicar
diferentes estrategias de comprension, como hacer predicciones, plantear
preguntas, resumir informacion, identificar el tema principal y los detalles
relevantes, y evaluar la coherencia y la argumentacion del texto, ademas, la

comprension lectora no se detiene una vez que se alcanza una interpretacion
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inicial; es un proceso dindmico que puede evolucionar a medida que el lector
interacta mas con el texto y reflexiona sobre su significado.

Importancia de la comprension lectora, segin Voca Editorial (2023) algunos
puntos clave son:

a. Desarrollo de habilidades cognitivas: La comprensidon lectora implica una serie
de procesos cognitivos complejos, como la atencion, la memoria, la inferenciay la
evaluacion critica; mejorar estas habilidades no solo beneficia la capacidad de
comprension de texto, sino que también tiene impactos positivos en el pensamiento
critico y la resolucion de problemas en general.

b. Empoderamiento en la vida cotidiana: Una solida comprension lectora es
esencial en todas las areas de la vida, desde seguir instrucciones simples hasta
analizar contratos legales o entender informacion médica, mejorar la comprension
lectora puede aumentar la autonomia y el éxito en diversos aspectos de la vida
personal y profesional.

c. Fomento del pensamiento critico: La comprension lectora va més alla de la
simple absorcion de informacion; implica la capacidad de analizar, evaluar y
cuestionar lo que se lee, mejorar estas habilidades promueve el pensamiento
critico, permitiendo a los individuos formar opiniones informadas y tomar
decisiones fundamentadas en evidencia.

d. Enriquecimiento del bagaje cultural: La lectura expone a las personas a una
amplia gama de experiencias, perspectivas y conocimientos, mejorar la
comprension lectora permite una exploracion mas profunda de la literatura, la
historia, la ciencia y otros campos, enriqueciendo asi el bagaje cultural y la

comprension del mundo que nos rodea.
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e. Fomento de la empatia y la comprension interpersonal: La lectura de textos
que presentan diferentes puntos de vista, culturas y experiencias puede ayudar a
desarrollar la empatia y la comprension hacia los deméas, mejorar la comprension
lectora puede fortalecer las habilidades de comunicaciéon y la capacidad de
relacionarse con personas de diferentes trasfondos y perspectivas.

Figura 1

Importancia de la comprension lectora

Desarrollo de
habilidades
cognitivas

Empoderamie
nto en la vida
cotidiana

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada.

Segun Espinola (2018) los procesos de la comprension de la lectura, las sub
destrezas o subprocesos de la lectura son:
a. Movimientos oculares: Los movimientos oculares, son cruciales en el
proceso de lectura, ya que permiten al lector dirigir su atencién hacia
diferentes partes del texto; estos movimientos son especialmente importantes

para posicionar el texto en la févea, la region de la retina con mayor densidad
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de células fotosensibles, lo que garantiza una vision clara y nitida. La
informacion visual captada por estos movimientos es fundamental para los
procesos cognitivos posteriores, ya que proporciona los datos visuales
necesarios para la comprension del texto, como la identificacion de palabras
y la estructura del texto.

b. Acceso al l1éxico: implica mucho més que simplemente reconocer palabras
individuales, este proceso requiere que el lector busque y seleccione las
palabras adecuadas que coincidan con los patrones visuales percibidos
durante la lectura; ademas, el acceso al Iéxico implica activar el conocimiento
previo almacenado en la memoria para comprender el significado de las
palabras dentro del contexto del texto, por lo tanto, este proceso no solo
implica el reconocimiento visual de las palabras, sino también la comprension
de su significado y su integracién en la estructura global del texto.

c. Andlisis sintactico: es esencial para comprender la estructura gramatical de
las oraciones y su relacion con el significado del texto en su conjunto, este
proceso implica identificar y analizar las relaciones sintécticas entre las
palabras, como la funcién gramatical de cada término y la organizacion de las
oraciones dentro del parrafo, ademas, el andlisis sintactico permite al lector
reconocer la jerarquia de la informacion y la coherencia del texto, lo que
facilita la comprension global del mensaje comunicado.

d. Interpretacion semantica: es un proceso complejo que va mas alla de la
simple identificacion de palabras y estructuras gramaticales, este proceso
implica la comprension profunda del significado de las palabras y frases en el

contexto del texto, asi como la inferencia de las relaciones conceptuales entre
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los diferentes elementos del texto. Ademas, la interpretacion semantica
requiere que el lector construya una representacion mental del contenido del
texto, identificando los roles, acciones, estados y circunstancias de los
participantes en la narrativa.

e. Realizacion de inferencias: es un proceso cognitivo crucial que permite al
lector ir mas alla de la informacion explicita proporcionada en el texto y
generar nuevo conocimiento basado en pistas contextuales y conocimiento
previo, este proceso implica la identificacion de relaciones implicitas, la
prediccion de eventos futuros y la elaboracion de conclusiones basadas en la
informacion disponible, la capacidad de realizar inferencias es fundamental
para una comprension profunda y critica del texto, ya que permite al lector
conectar ideas, resolver ambigiiedades y llenar los vacios en la informacion
proporcionada.

f. Representacion mental del texto: es el proceso final en el cual el lector
elabora un modelo mental de la situacion descrita en el texto, este proceso
implica la integracion de la informacion visual, 1éxica, sintactica y semantica
del texto para crear una representacion mental coherente y significativa del
contenido del texto, la representacion mental del texto permite al lector
visualizar los eventos, personajes y escenarios descritos en el texto, lo que
facilita una comprension mas profunda y vivida del contenido, ademas, esta
representacion mental proporciona una base solida para el recuerdo y la

recuperacion de la informacion del texto en el futuro.
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Figura 2

Procesos de la comprension de la lectura

Interpretac Realizacio
ion n de
semantica inferencias

Movimientos Acceso al Analisis
oculares léxico sintactico

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada.
Segln Voca Editorial (2023) existen diversas técnicas especificas que pueden

emplearse para mejorar la comprension lectora, segin los objetivos de lectura:

a. La lectura globalizada o skimming: Esta técnica es util cuando se desea
obtener una vision general del contenido de un texto sin detenerse en los
detalles, al revisar rdpidamente el texto, se pueden identificar los conceptos
principales y las ideas clave, es particularmente Gtil en situaciones en las que
se necesita extraer informacion de manera rapida, como al prepararse para un
examen 0 una presentacion.

b. La lectura focalizada o scanning: En contraste con la lectura globalizada, la
lectura focalizada implica una comprension general del tema y el contenido
del texto, pero con el objetivo de localizar informacion especifica de manera
rpida y eficiente, esta técnica es especialmente atil cuando se busca
informacion concreta dentro de un texto extenso, como buscar datos en un
articulo de investigacion o encontrar instrucciones en un manual.

c. La lectura diagonal: Esta técnica implica recorrer el texto de manera
diagonal, saltando de un epigrafe a otro y leyendo solo palabras clave, como

titulos, palabras resaltadas o las mas importantes, aunque esta técnica no se
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utiliza con frecuencia, puede ser util para obtener una vision general del
contenido y la estructura del texto antes de realizar una lectura méas detallada.
d. La lectura répida: Este enfoque se centra en aumentar la velocidad de
lectura sin comprometer la comprension, a través de ejercicios especificos y
practicas sistematicas, los lectores pueden entrenarse para aumentar el nimero
de palabras que leen por minuto, esto puede ser beneficioso en situaciones en
las que se requiere procesar grandes cantidades de informacion en poco

tiempo, como al estudiar para un examen o revisar documentos importantes.

Figura 3

Técnicas para mejorar la comprension lectora

La lectura La lectura
globalizada  focalizada o
0 skimming scanning

La lectura
diagonal

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada.

2.2.2.3. Dimensiones de la comprension lectora
A. Nivel literal

El nivel literal de comprension se centra en la reconstruccion del texto
basandose en su estructura superficial, en este nivel, el lector identifica rapidamente

las frases y palabras clave del texto, lo que facilita la extraccion de informacion

37



explicita sin requerir una intervencion cognitiva muy activa; este nivel no demanda
una participacién compleja de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector, ya
que la informacion solicitada se encuentra explicitamente en el texto. Se divide en
dos niveles: la lectura literal en profundidad (nivel 1): se centra en la identificacion
de elementos explicitos como las ideas principales, secuencias de acciones,
comparaciones de personajes, y datos temporales y espaciales, mientras que la lectura
literal en profundidad (nivel 2) requiere una comprension mas profunda, donde el
lector identifica las ideas interrelacionadas y el tema principal. En este nivel, el lector
no necesita realizar actividades cognitivas complejas para obtener la informacion
requerida, ya que simplemente necesita leer explicitamente los datos proporcionados
en el texto.; sin embargo, esto no implica una comprension superficial del texto, ya
que el lector es capaz de reconocer y recordar informacion explicita, asi como
visualizar escenas tal como aparecen en el texto, ademas, puede identificar claramente
las ideas principales, el orden de las acciones, los personajes principales y
secundarios, asi como los parrafos que componen la estructura del texto. (Gabriel,
2021)

Segun Atoc (s.f.) el nivel de comprensidn literal es una habilidad fundamental
que debe cultivarse en los estudiantes, ya que les permite llevar sus habilidades de
lectura a niveles mas avanzados y proporciona una base solida para una comprension
mas profunda. Se centra en identificar y entender la informacidn explicita presente en
el texto, lo cual implica reconocer detalles especificos, como el espacio, el tiempo y
los personajes, asi como secuenciar eventos y comprender el significado de palabras
y oraciones, ademas, se les anima a recordar pasajes importantes, interpretar palabras

con multiples significados, y reconocer y comprender sindénimos, anténimos y
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homofonos, asi como los prefijos y sufijos comunes. Este enfoque permite al maestro
evaluar la capacidad de los estudiantes para expresar lo que han leido utilizando un
vocabulario variado, lo que facilita su progresion hacia niveles méas avanzados de
comprension.

B. Nivel inferencial

El nivel el lector no se limita a entender lo que estd presente en el texto, sino
que también interpreta y amplia su significado, integrando informacion adicional y
experiencias previas, esto implica relacionar activamente lo que se lee con
conocimientos previos, formular hipétesis y nuevas ideas, y llegar a conclusiones
sobre el contenido del texto. En este nivel, se requiere un grado considerable de
abstraccion por parte del lector, ya que debe reconstruir el significado del texto a
partir de sus propias experiencias y conocimientos previos, esto implica una
comprension mas profunda y reflexiva, donde el lector no solo identifica la
informacion explicita, sino que también extrae significados implicitos y realiza
inferencias sobre el contenido del texto. (Gabriel, 2021)

Segun Atoc (s.f.) el nivel de comprension inferencial implica establecer
conexiones entre diferentes partes del texto para deducir informacién, conclusiones o
aspectos que no estan explicitamente escritos, este nivel reviste una importancia
significativa, ya que impulsa al lector a ir mas alla de lo que esta presente en el texto,
permitiéndole completar y enriquecer el contenido a través de su propio pensamiento
critico. Por lo tanto, es crucial ensefiar como predecir resultados, extraer lecciones y
mensajes implicitos, proponer titulos alternativos, identificar ideas principales,
modificar la trama de un texto manteniendo la coherencia, inferir el significado de

palabras desconocidas, deducir el tema principal de un texto, elaborar resimenes,
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imaginar finales alternativos, identificar secuencias logicas, interpretar lenguaje
figurativo y utilizar organizadores gréficos, entre otras técnicas; es importante
destacar que una comprension inferencial efectiva depende en gran medida de una
solida comprension literal previa; de lo contrario, es probable que se obtengan
inferencias poco precisas o incorrectas.
C. Nivel critico

En este nivel, los argumentos presentados requieren un amplio dominio del
tema tratado en el texto, pero siempre estdn fundamentados en la informacion
proporcionada por este Gltimo, la lectura critica implica una evaluacion activa por
parte del lector, que no solo debe tener en cuenta su formacion académica y sus
conocimientos previos, sino también sus valores personales y sociales. Este nivel
critico comprende varios aspectos, como juicios de realidad o fantasia, juicios de
adecuacion y validez, juicios de apropiacion, y juicios de rechazo o aceptacion, en
otras palabras, el lector debe evaluar la veracidad de la informacion presentada en el
texto, su pertinencia y coherencia, asi como su relevancia y validez en relacién con
sus propios conocimientos y valores. Es importante destacar que en este nivel se
prioriza la primacia del texto sobre el lector, ya que se enfoca en la informacion
proporcionada por este Gltimo como punto de partida para la evaluacién critica. Sin
embargo, esto no significa que el lector no tenga un papel activo, ya que debe analizar
de manera reflexiva y critica el contenido del texto y formular juicios fundamentados
en base a su comprension y experiencia personal. En resumen, el nivel critico de
comprension lectora implica una capacidad de evaluacion y analisis que va mas alla
de la mera comprension del texto, y requiere una combinacion de conocimientos,

habilidades criticas y juicio personal por parte del lector. (Gabriel, 2021)
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Segun Atoc (s.f.) este nivel de comprension implica que el lector valore y emita

juicios personales basados en el texto y sus conocimientos previos, ofreciendo

respuestas subjetivas sobre los personajes, el autor, el contenido y las imagenes

literarias, requiere que los estudiantes desarrollen argumentos para respaldar sus

opiniones, lo que a su vez sugiere la necesidad de que los educadores fomenten un

ambiente de dialogo, por lo tanto, es importante instruir a los estudiantes para que

sean capaces de evaluar el contenido de un texto, distinguir entre hechos y opiniones,

identificar significados implicitos, juzgar las acciones de los personajes, analizar las

intenciones del autor, emitir juicios sobre comportamientos y evaluar la estructura de

un texto, entre otras habilidades criticas.

Figura 4

Pistas para formular preguntas de acuerdo a los niveles de comprension

Nivel literal

e (Qué?

 ;Quién es?

e ;Dbnde?

* ¢Quiénes son?

e ;COMo es?

* ¢Con quién?

* ¢Para qué?
 ;(Cuando?

e ;Cual es?

e ;COomo se llama?

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada.

Nivel inferencial

¢QuEé pasaria antes
de?

¢Qué significa?
¢Por qué?

¢Cémo podrias?

¢ Qué otro titulo?

¢ Cual es?

¢ Qué diferencias?

¢ Qué semejanzas?
¢A qué se refiere
cuando?

¢ Cual es el motivo?
¢ Qué relacion habra?
¢ Qué conclusiones?
¢ QUué crees?

Nivel critico

¢ Crees que es?

¢ Qué opinas?

¢ COmo crees que?
¢ Coémo podrias
calificar?

¢ Qué hubieras hecho?
¢ COomo te parece?

¢ Como deberia ser?
¢ Qué crees?

¢ Qué te parece?
¢Coémo calificarias?
¢ Qué piensas de?
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2.3. Definicién de términos basicos

a. Aprendizaje: proceso continuo de adquisicion y construccion de conocimiento que ocurre
a lo largo de la vida de un individuo, el aprendizaje se facilita mediante experiencias
educativas intencionadas y significativas que promueven la reflexion, la interaccion, el

descubrimiento y la aplicacion del conocimiento en diversos contextos. (Castafieda, 2002)

b. Capacidades: Las capacidades representan los medios con los que los individuos pueden
desempeniarse eficazmente en diversas situaciones, estos recursos consisten en el conjunto
de conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes emplean para enfrentar un
contexto especifico, estas capacidades implican acciones mas especificas dentro de las

competencias mas amplias, las cuales involucran procesos més complejos. (MINEDU, 2020)

c. Competencias: Es la habilidad que posee un individuo para integrar diversas capacidades
con el fin de alcanzar un objetivo especifico en una circunstancia concreta, actuando de

manera apropiada y ética. (MINEDU, 2020)

d. Comprension lectora: implica la extraccion y elaboracion del significado mediante la
interaccién con el texto escrito. Sin embargo, esta definicion enfoca Gnicamente al lector, al
texto y a la actividad de lectura, sin considerar al autor del texto ni su relacién con los

objetivos, procesos y resultados asociados a la lectura. (Jiménez, 2014)
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CAPITULO Il
MARCO METOLOLOGICO

3.1. Hipotesis de la investigacion

3.1.1. Hipotesis general

Existe una relacion positiva y significativa entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con la comprension lectora en
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia

de San Pablo, Cajamarca,2024.

3.1.2. Hipotesis especificas

HE1: Existe una relacion positiva y significativa entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con el nivel literal en estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo,
Cajamarca, 2024.

HE2: Existe una relacion positiva y significativa entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con el nivel inferencial en estudiantes
del cuarto grado de secundaria de la |.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo,
Cajamarca,2024.

HE3: Existe una relacion positiva y significativa entre la competencia escribe diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera con el nivel critico en estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo,

Cajamarca, 2024.

3.2. Variables de la investigacion
Variable 1: Competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera.
Variable 2: Comprension lectora
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3.3. Operacionalizacion de variables

3.3.1. Matriz de Operacionalizacion de variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS E
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTOS
Esta competencia se define | La variable - Adecua el texto que escribe en
como la capacidad de | competencia escribe inglés a la situacion comunicativa
utilizar el lenguaje escrito | diversos tipos de - Considera el tipo de texto,
para crear significado en un | textos en inglés como | Adecta el texto a la | algunas caracteristicas del género

V1:

Competencia
escribe
diversos tipos
de textos en
inglés como
lengua
extranjera

texto y transmitirlo a otros,
es un proceso reflexivo
porque implica adaptar y
estructurar los textos segun
los contextos y objetivos
comunicativos, asi como
revisar constantemente lo
escrito para mejorarlo, el
estudiante emplea diversos
conocimientos 'y recursos
adquiridos tanto del
lenguaje escrito como de su
entorno, utiliza el alfabeto y
convenciones de escritura,
junto con estrategias para
desarrollar ideas, resaltar o
clarificar significados en
sus textos. (MINEDU,
2016)

lengua extranjera, se
va a medir mediante
cuatro dimensiones:
las cuales tienen tres
indicadores cada uno.

situacion comunicativa

y el proposito.

- Expresa deduccion,
imposibilidad, posibilidad,
obligacion y necesidad.

Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada

- Produce textos escritos en inglés
en torno a un tema con coherencia,
cohesion y fluidez.

- Jerarquiza el texto estableciendo
diferentes relaciones logicas.

- Ampliar informacion de forma

Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente

pertinente  con  vocabulario
apropiado.
- Emplea convenciones del

lenguaje escrito como recursos
ortogréaficos y gramaticales

- Muestra claridad y sentido al
texto.

- Usa recursos textuales para
aclarar

y reforzar sentidos en el texto.

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito

- EvalGa su texto en inglés para

mejorarlo
- Considerando en el texto
aspectos gramaticales y

ortogréaficos
- Da pertinencia para dar sentido
al texto

Lista de cotejo
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V2:

Comprension
lectora

Implica la capacidad de
encontrar significado en un
texto escrito, lo cual es
esencial para el entusiasmo
de los alumnos por la
lectura en el entorno
educativo, el proceso de
lectura debe asegurar que
el lector comprenda el
texto y pueda extraer lo
mas significativo en
funcién de sus objetivos.
(Espinola, 2018)

La variable
comprension lectora,
se va a medir
mediante cuatro
dimensiones nivel
literal, nivel
inferencial y nivel
critico: las cuales
tienen tres

indicadores cada uno.

Nivel literal

- Relata las caracteristicas del
texto de manera explicita.

- Reconoce las ideas y sucesos del
texto

- Reconoce el tema principal del
texto

Nivel Inferencial

- Expone de modo que comprende
el texto.

- Busca relaciones mas alla de lo
leido.

- Explica el texto mas
ampliamente, agregando
informacion y experiencias

Nivel critico

- Construye significados a partir
de la informacion implicita, de la
actitud de los

personajes y analiza.

- Describe las intenciones a partir
de una imagen.

- Descubre aquello que el autor da
a entender.

Lista de cotejo
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3.4. Poblacién y Muestra
3.4.1. Poblacion
En esta investigacion, la poblacién esta constituida por 15 estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la L.LE. Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo,
Cajamarca, 2024.

Tabla 1

Namero de estudiantes por grado de Institucion Educativa

Grado NUmero de estudiantes
Primer grado 9
Segundo grado 14
Tercer grado 8
Cuarto grado 15
Quinto grado 4
TOTAL 50

3.4.2. Muestra
La muestra se selecciond con criterio no probalistico, a juicio del investigador.
Esta representada por 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa Rosa
de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca, 2024.
3.5. Unidad de analisis
Esta conformada por todos y cada uno de los estudiantes de secundaria de la I.E. Santa

Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo, Cajamarca.
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3.6. Metodos de investigacion

La investigacion utilizo el método hipotético-deductivo, pues segin Gianella (1995)
es ampliamente utilizado en las diferentes ciencias, consiste en un proceso que busca resolver
los diversos problemas que enfrenta la ciencia mediante la formulacion de hipétesis que se
consideran como verdaderas, aungue no se tenga certeza absoluta sobre su validez, estas
hipdtesis son conjeturas que anticipan posibles soluciones a los problemas y se organizan en
estructuras jerarquicas, donde algunas son fundamentales, otras derivadas y otras cumplen
un papel auxiliar. A partir de estos sistemas hipotéticos, se deducen consecuencias que deben
ser contrastadas empiricamente, posteriormente, se lleva a cabo una fase de contrastacion
que permite evaluar las hipotesis a la luz de los resultados obtenidos, si el resultado es
desfavorable, la hipétesis se considera refutada y se debe descartar, por el contrario, si el
resultado es favorable, la hipdtesis se considera corroborada; es importante destacar que la
corroboracion difiere de la verificacion, ya que mientras la verificacién implica demostrar la
verdad de un enunciado, la corroboracion se basa en la aceptacion provisional y el apoyo

indirecto y favorable, sin refutacion.

3.7. Enfoque de la investigacion

El enfoque de la investigacion es cuantitativo, segun Alan y Cortez (2018) su objetivo
es obtener conocimientos fundamentales y seleccionar el modelo mas adecuado para
comprender la realidad de manera imparcial, utilizando conceptos y variables que pueden
medirse, este enfoque implica recopilar y analizar datos de diversas fuentes de manera
estructurada, haciendo uso de herramientas informaticas, estadisticas y matematicas para
obtener resultados concluyentes. La investigacion cuantitativa busca cuantificar el problema

y determinar su alcance mediante la busqueda de resultados extrapolables a una poblacion
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mas amplia, todos los experimentos cuantitativos siguen un formato estandar, aunque pueden
existir pequefias variaciones interdisciplinarias, y se basan en la formulacion de hipétesis que
se someten a prueba o refutacion. Estas hipotesis deben ser demostrables mediante métodos
matematicos y estadisticos, sirviendo como la base sobre la cual se disefia todo el
experimento, a menudo, estos experimentos se consideran ciencia verdadera debido a su uso
de métodos matematicos y estadisticos tradicionales para medir los resultados de manera
concluyente.
3.8. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion, es practica o empirica, pues aborda problemas especificos y
mejorar situaciones en contextos concretos, aplicando teorias a la realidad, se distingue por
su enfoque en la accién, considerando las caracteristicas del entorno y fomentando la
participacion activa de los involucrados, lo que propicia un proceso colaborativo, este tipo
de investigacidn opera en un ciclo reflexivo, donde los resultados son analizados para realizar
ajustes y promover mejoras continuas, y a menudo combina diferentes disciplinas para
enfrentar problemas complejos, su importancia radica en su capacidad de vincular teoria y
practica, generando un impacto directo en la vida de las personas y en la optimizacién de
procesos en comunidades y organizaciones.
3.9. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion adopta una perspectiva correlacional causal, lo que implica
que ha buscado descubrir y comprender las relaciones entre variables, asi como identificar
posibles relaciones de causa y efecto entre ellas, se combinan elementos de disefios
correlacionales, que se centran en la asociacion entre variables sin implicar una relacion de

causa y efecto directa, y disefios causales, que buscan establecer relaciones de causalidad, es
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decir, determinar si una variable causa cambios en otra. El disefio correlacional permite
analizar la relacion entre dos 0 mas variables y determinar si existe una asociacion entre ellas,
pero no permite afirmar que una variable causa directamente cambios en otra. Por otro lado,
el disefio causal va mas alla al intentar establecer una relacién de causa y efecto entre
variables, utilizando métodos como experimentos controlados y anélisis longitudinal; el

diagrama correspondiente a este enfoque se presenta a continuacion:

/,:7._3{__' E Dénde: M = Muestra E

R 2 I_;_: E Ox = Observacion Variable 1 i
LM-:\\ L{,-‘ i Oy = Observacion Variable 2: E
\\\ __l!___ E r =Posible correlaciones i

1oy :

3.10. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

3.10.1. Técnicas

Las técnicas de recoleccion de datos constituyen un conjunto heterogéneo de
herramientas y metodologias disefiadas para capturar informacion de manera efectiva
y precisa en el contexto de la investigacion y el andlisis, este conjunto abarca desde
métodos cuantitativos, como encuestas y experimentos, hasta enfoques cualitativos,
como entrevistas y observacion participante, la diversidad de técnicas disponibles
permite adaptar el proceso de recoleccion a las necesidades especificas de cada estudio,
maximizando asi la calidad y relevancia de los datos obtenidos. Al emplear una
combinacion de estas técnicas, los investigadores pueden no solo confirmar la
consistencia de los hallazgos, sino también enriquecer la comprension del fenomeno
estudiado al integrar maltiples perspectivas y contextos, esta diversidad de enfoques

no solo fortalece la credibilidad de los resultados al considerar diferentes
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interpretaciones y significados, sino que también contribuye a la robustez y validez de
la investigacion al abordar la complejidad inherente a los fendmenos estudiados desde

maltiples &ngulos y aproximaciones metodoldgicas. (Narvaez, 2023)

3.10.2. Instrumentos

Los instrumentos proporcionan datos precisos, cuando el investigador no puede
medir directamente las variables de interés, recurre a diferentes instrumentos para
recopilar informacion sobre los fendmenos en cuestion, estos pueden incluir listas de
verificacion, analisis de documentos, y la creacion de escalas de opinidn, entre otros; en
algunas situaciones, el investigador necesita observar directamente el comportamiento
de las variables, para lo cual utiliza instrumentos como guias de observacion, que pueden
estar estructuradas o no estructuradas. Por lo tanto, para la presente investigacion se tiene

a una lista de cotejo.

3.11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

La aplicacion de pruebas estadisticas se considera apropiada para la obtencion de datos
que son sometidos a un analisis detallado y representados mediante estadisticas descriptivas,
todo ello en consonancia con los objetivos especificos de la investigacion, la seleccion de
estas pruebas estadisticas se justifica por su capacidad para revelar patrones, tendencias y
relaciones en los datos recopilados, proporcionando asi una comprension mas profunda del
fendmeno en estudio. Ademas, para llevar a cabo el analisis de manera eficiente y precisa, se
emplea el software estadistico SPSS 27, este programa ofrece una amplia gama de
herramientas y funcionalidades que permiten gestionar grandes volimenes de datos de
manera organizada, asi como generar tablas y graficos estadisticos claros y comprensibles;

de esta manera, el uso de SPSS 27 facilita la interpretacion, el andlisis y la discusién de los
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resultados obtenidos en relacion con los estudios previos citados, contribuyendo asi a
fortalecer la base tedrica y la validez de las conclusiones de la investigacion.
3.12.Validez y Confiabilidad

La validez de los instrumentos ha sido evaluado por juicio de expertos y la

confiabilidad ha sido determinada mediante el coeficiente alfa de Cronbach.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Analisis descriptivo

4.1.1. Variable 1: Competencia escribe diversos tipos de textos en inglés como
lengua extranjera

Dimensidn: Adecua el texto a la situacion comunicativa

Tabla 2

El estudiante adecua el texto que escribe en inglés a la situacion comunicativa

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 0 0.0%
A veces S 33.3%
Siempre 10 66.7%
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo

66,7%
80,0%
60,0% 33,3%
40,0% 0,0% j
20,0%
A
0,0%

Nunca A veces Siempre
M Nunca HMAveces MSiempre

Figura 5: Evaluacién porcentual de las respuestas del cuestionario sobre la adecuacion del texto
escrito en inglés a la situacién comunicativa por parte del estudiante.

Nota.
La tabla 2 y figura 5, revelan que la gran mayoria de los estudiantes, con un

66,7%, siempre adaptan sus textos escritos en inglés al contexto comunicativo
especifico. Esto indica una comprension adecuada de las variaciones linguisticas y

culturales que deben considerarse al escribir en un idioma extranjero. Sin embargo, es
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importante mencionar que un porcentaje de 33,3%, aun no ha internalizado
completamente esta préactica, indicando la necesidad de reforzar la ensefianza de la
adecuacion comunicativa en el proceso de aprendizaje del inglés. Esto se contrasta con
el estudio de Guarin (2022) que a partir de los resultados se destaca la importancia de
una ensefianza que integre tanto la comprension lectora como la adecuacion
comunicativa, al implementar herramientas virtuales, es fundamental incluir actividades
que refuercen la capacidad de los estudiantes para contextualizar sus escritos,
garantizando asi un aprendizaje mas efectivo y completo en inglés.

Tabla 3

El estudiante considera el tipo de texto, caracteristicas del género y el propdsito

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 0 0.0%
A veces 4 26.7 %
Siempre 11 73.3%
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la |.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo

73,3%

80,0%
60,0% 26,7%
40,0% 0,0% -
20,0%

Ay LJ -

0,0%
Nunca A veces Siempre

B Nunca HMAveces M Siempre

Figura 6: Evaluacion porcentual sobre el estudiante que considera el tipo de texto, caracteristicas del
género y el proposito
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Nota.

Un andlisis conjunto de la tabla 3 y la figura 6 evidencian que la gran mayoria de
los estudiantes encuestados, con un 73.3%, siempre demuestran una comprension sobre
la importancia de considerar el tipo de texto, las caracteristicas de género y el proposito
comunicativo al momento de escribir. Por otro 26,7% de los estudiantes, lo realiza a
veces. Asi Castro y Londofio (2021) en base a los resultados resaltan la necesidad de
fortalecer la comprension lectora y la adecuacion comunicativa en el aprendizaje del
inglés, se podria complementarse con el enfoque sobre la importancia de contextualizar
la escritura, asegurando un aprendizaje mas integral, asi, se establece que, al abordar las
dificultades léxicas y alentar la consideracién del contexto comunicativo, se pueden

mejorar significativamente las competencias en inglés de los estudiantes.

Tabla 4

El estudiante expresa deduccion, imposibilidad, posibilidad, obligacion y necesidad

Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 0 0.0%
A veces 5 33.3%
Siempre 10 66.7 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo

66,7%
80,0%
60,0% 33,3%
0,
40,0% 0,0%
20,0%
0,0%

Figura 7: Evaluacion poféentual del estudiante éxpresa deduccidn, impasibilidad, posibilidad,
obligacidn y necesidad
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Nota.
Con respecto a la tabla 4 y figura 7, se analiza que, de los estudiantes encuestados

un 66.7% siempre poseen un dominio adecuado de la expresion de deduccion,
imposibilidad, posibilidad, obligacion y necesidad en sus textos. Ademas, un 33.3% auln
presenta dificultades en este aspecto, lo que indica la necesidad de reforzar la ensefianza
de las modalidades lingisticas en el proceso de aprendizaje de la lengua escrita. Escobar
y Jiménez (2019) sugieren que la integracion de herramientas interactivas es
fundamental no solo para mejorar la comprension lectora, sino también para abordar las
deficiencias en la expresion linglistica, promoviendo un aprendizaje mas efectivo y
completo en inglés.

Dimensidn: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

Tabla 5

El estudiante produce textos escritos en inglés en torno a un tema con coherencia,
cohesion y fluidez

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 0 0.0%
A veces 4 26.7 %
Siempre 11 73.3%
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo

73,3%
A '
80,0% (
60,0% 26,7%
40,0% 0,0%
20,0% y 4
0,0%
Nunca veces Siempre

A
M Nunca Aveces M Siempre

Figura 8: Evaluacion porcentual del estudiante produce textos escritos en inglés en torno a un tema
con coherencia, cohesion y fluidez
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Nota.

El andlisis de la tabla 5 y figura 8, nos muestran que los estudiantes encuestados
con un porcentaje del 73.3% siempre tiene la capacidad para producir textos escritos en
inglés en entorno a un tema con coherencia, cohesion y fluidez. Esta destreza en la
organizacion y el desarrollo de las ideas evidencia una adecuada formacion en las
competencias textuales y linguisticas. Ademas, un 26.7% de los encuestados a veces
presentan dificultades en este aspecto, lo que indica la necesidad de reforzar la ensefianza
de la produccion textual en el proceso de aprendizaje del inglés. Vargas (2022) plantea
interrogantes sobre la conexion entre motivacion y comprension en un idioma extranjero,
sugiriendo la necesidad de explorar mas a fondo los factores que influyen en la
comprension lectora en contextos educativos especificos; ademas, indican que es crucial
considerar estas dindmicas al disefiar estrategias pedagogicas y programas de
intervencion para mejorar tanto la motivacién como la comprension lectora en el
aprendizaje del inglés.

Tabla 6

El estudiante jerarquiza el texto estableciendo diferentes relaciones Idgicas

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 0 0.0 %
A veces S 33.3%
Siempre 10 66.7 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.
Santa Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo
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66,7%

80,0%
60,0% 33,3%
0,
40,0% 0,0%
20,0%
0,0%
Nunca A veces Siempre

M Nunca MAveces HMSiempre

Figura 9: Evaluacién porcentual del estudiante que jerarquiza el texto estableciendo diferentes
relaciones ldgicas

Nota.

El anélisis de latabla 6 y figura 9, sefialan que el 66.7 de estudiantes encuestados,
poseen un dominio adecuado de la jerarquizacién textual y el establecimiento de
diferentes relaciones ldgicas en sus escritos. Esta capacidad para estructurar y organizar
las ideas de manera efectiva evidencia la formacion en las competencias textuales y
cognitivas. Ademas, un porcentaje considerable de estudiantes, el 33,3%, aln presenta
dificultades en este aspecto, indicando la necesidad de reforzar la ensefianza de la
organizacion textual en el proceso de aprendizaje de la lengua escrita. Limachi (2021)
muestra implicaciones importantes para la educacion, destacando la necesidad de
desarrollar de manera integral tanto la comprensién lectora como las habilidades de
escritura para mejorar el rendimiento académico y fomentar una comunicacion efectiva

entre los estudiantes.
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Tabla 7

El estudiante se enfoca en ampliar informacion de forma pertinente con vocabulario
apropiado

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 1 6.7 %
A veces S 33.3%
Siempre 9 60.0 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo

60,0%

40,0% 6,7%

006 L
0,0%

Nunca mNunca mAVYEEES M Siempre Siempre

Figura 10: Evaluacion porcentual del estudiante que se enfoca en ampliar informacion de forma
pertinente con vocabulario apropiado

Nota.
La tabla 7 y figura 10 nos muestran un escenario interesante con respecto a la

practica de ampliar informacion de manera pertinente con vocabulario apropiado entre
los estudiantes encuestados. La mayoria de los estudiantes, con un 60.0%, demuestran
un enfoque constante al siempre ampliar su vocabulario mediante la busqueda y
utilizacion de informacién relevante. Asimismo, el 33.3%, a veces internaliza esta
practica. Finalmente, un pequefio porcentaje de estudiantes, el 6.7%, nunca realiza esta
accion, lo que indica una falta de conciencia sobre la importancia del desarrollo continuo
del vocabulario. Reyes (2020) indica la necesidad de implementar estrategias
comunicativas activas y fomentar la ampliacion del vocabulario para mejorar la
produccion de textos escritos en inglés, lo que puede contribuir a un aprendizaje mas

integral y efectivo.
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Dimensidn: Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

Tabla 8
El estudiante emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortogréaficos y
gramaticales

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 0 0.0%
A veces 6 40.0 %
Siempre 9 60.0 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo
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Figura 11: Evaluacion porcentual del estudiante que emplea convenciones del lenguaje escrito como
recursos ortograficos y gramaticales

Nota.
Latabla 8 y figura 11 evidencian que la mayoria de los estudiantes, con un 60.0%,

siempre demuestran una comprension y aplicacién adecuadas de las convenciones del
lenguaje escrito, incluyendo recursos ortograficos y gramaticales. Esta capacidad para
utilizar correctamente las normas linglisticas evidencia una formacion en las
competencias textuales y linglisticas. Sin embargo, un porcentaje considerable de
estudiantes, el 40.0%, a veces presentan algunas dificultades en este aspecto. Aguirre
(2023) menciona que, aunque la satisfaccion académica influye en el aprendizaje del
inglés, hay areas, como la expresion oral, que requieren atencion adicional, ademas, se
destaca la importancia de fortalecer las competencias textuales y linguisticas en los

estudiantes para mejorar su rendimiento en el idioma.
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Tabla 9
El estudiante muestra claridad y sentido al texto

Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 0 0.0%
A veces 3 20.0 %
Siempre 12 80.0 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo
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Figura 12: Evaluacion porcentual del estudiante muestra claridad y sentido al texto

Nota.
En base a la tabla 9 y figura 12, revela que la gran mayoria de los estudiantes,

con un 80,0%, demuestran una capacidad sobresaliente para lograr claridad y sentido en
sus escritos. Esta destreza para comunicar ideas de manera coherente y organizada
evidencia una formacion en las competencias textuales y comunicativas. Sin embargo,
es importante observar que un porcentaje minoritario de estudiantes, el 20,0%, a veces
presenta algunas dificultades en este aspecto, lo que propone la necesidad de reforzar la
ensefianza de la claridad y la organizacion textual en el proceso de aprendizaje de la
lengua escrita. Tapia (2023) destaca la eficacia de las estrategias comunicativas en la
mejora de la expresién oral en inglés, asi como la importancia de fortalecer las
habilidades de claridad y organizacion en la escritura para promover un aprendizaje mas

integral.
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Tabla 10
El estudiante usa recursos textuales para aclarar y reforzar sentidos en el texto

Frecuencia Porcentaje
Vélido Nunca 4 26.7 %
A veces 5 33.3%
Siempre 6 40.0 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo
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Figura 13: Evaluacion porcentual del estudiante que usa recursos textuales para aclarar y reforzar
sentidos en el texto

Nota.
De acuerdo con la tabla 10 y figura 13 nos muestra que, con un 40.0%, de los

estudiantes siempre demuestra una comprension adecuada del uso de recursos textuales
para aclarar y reforzar los significados en sus escritos. Sin embargo, es importante
observar que un porcentaje de estudiantes, el 33.3%, a veces presenta algunas
dificultades en este aspecto, lo que propone la necesidad de reforzar la ensefianza del uso
de recursos textuales en el proceso de aprendizaje de la lengua escrita. Es preocupante
sefialar que un porcentaje minoritario de estudiantes, el 26.7%, nunca ha utilizado estos
recursos, lo que indica una falta de comprension de su importancia en la comunicacion
clara y efectiva. Sanchez (2021) demostré que la implementacion de estrategias
didacticas tuvo un impacto significativo en la expresion oral de los estudiantes de inglés,
evidenciado por mejoras notables en la fluidez, el vocabulario, la pronunciacion y la

entonacion. Aunque algunos estudiantes mostraron una comprension adecuada del uso

61



de recursos textuales en sus escritos, otros aln enfrentan dificultades o nunca los han
utilizado, lo que resalta la necesidad de reforzar su ensefianza.

Dimensidon: Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

Tabla 11
El estudiante valGa su texto en inglés para mejorarlo
Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 1 6.7 %
A veces 5 33.3%
Siempre 9 60.0 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo
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Figura 14: Evaluacion porcentual del estudiante que evalGa su texto en inglés para mejorarlo

Nota.
Tal como se observa en la tabla 11 y figura 14, del total de encuestados, 60.0%,

de los estudiantes siempre demuestran una actitud proactiva y responsable hacia la
autoevaluacion de sus textos en inglés. Por otro lado, un porcentaje considerable de
estudiantes, el 33.3%, a veces realiza esta practica. Por Gltimo, un pequefio porcentaje
de estudiantes, el 6.7%, nunca evalla sus textos en inglés, lo que indica una falta de
conciencia sobre la importancia de la retroalimentacion y la mejora continua. Sanchez
(2021) subraya la importancia de las estrategias didacticas no solo para mejorar la
expresion oral, sino también para promover una comunicacién escrita clara y efectiva,

permitiendo a los estudiantes alcanzar su maximo potencial en el aprendizaje del inglés.
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Tabla 12
El estudiante considerando en el texto aspectos gramaticales y ortograficos

Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 0 0.0%
A veces 5 33.3%
Siempre 10 66.7 %
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a 15 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Santa
Rosa de Chumbil, provincia de San Pablo
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Figura 15: Evaluacion porcentual del estudiante que considera en los texto aspectos gramaticales y
ortograficos

Nota.
Segun se evidencia en la tabla 12 y figura 15, los estudiantes que consideran

siempre en los textos aspectos gramaticales y ortograficos, equivale a un 66.7%,
demostrando una adecuada precision linglistica en las competencias textuales y
linglisticas. En la misma linea, el 33.3%, a veces considera este aspecto, lo que propone
la necesidad de reforzar la ensefianza de la gramatica y la ortografia en el proceso de
aprendizaje del inglés. En este sentido, se podrian implementar diversas estrategias para
fortalecer la comprension y aplicacion de las normas gramaticales y ortograficas en los
estudiantes. Tapia (2023) exploré como las estrategias comunicativas pueden mejorar la
expresion oral en inglés de los estudiantes, indica que la aplicacion efectiva de un
programa de estrategias comunicativas tuvo un impacto notable en el desarrollo de la

expresion oral, evidenciado por mejoras significativas en fluidez, vocabulario,
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pronunciacion y contexto en el grupo experimental, mientras que el grupo control mostrd

avances menores.

Tabla 13
El estudiante da pertinencia para dar sentido al texto
Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 0 0.0 %
A veces 4 26.7 %
Siempre 11 73.3%
Total 15 100.0 %

Fuente. Cuestionario que fue aplicado a