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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo determinar los factores afectivos
socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en
inglés como lengua extranjera, de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la
Institucién Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca - Cajamarca en el 2023. El
método utilizado fue hipotético- deductivo, disefio descriptivo y enfoque cuantitativo. Las
técnicas fueron una prueba de conocimientos de inglés y una encuesta organizada en 3
dimensiones: personalidad, motivacion y actitud; los instrumentos fueron una prueba de
expresion oral y el cuestionario. La poblacidén y muestra estuvieron constituidas por 20
estudiantes respectivamente. Los resultados obtenidos corroboraron que el 65 % de los
estudiantes considero la falta de motivacion como principal factor afectivo socioemocional
que impide el desarrollo de la expresion oral. En la dimension personalidad, los factores
afectivos del miedo con un 40 %, la ansiedad con un 30 %, el estrés con el 25 % de los
alumnos considerd que estos sentimientos estan presentes durante las clases de inglés y
esto les afecta en desarrollar su competencia comunicativa. En la dimension motivacion el
95 % de alumnos menciond no contar con el tipo de motivacion integradora, la cual se
basa en el aspecto sociocultural del segundo idiomay el no contar con ella dificulta su
aprendizaje. Por ultimo, en la dimensidn actitud, el 70 % de los educandos respondio tener
una actitud negativa y en efecto esto indica que los alumnos son indiferentes y reticentes

para aprender el idioma meta.

Palabras Clave: Factores afectivos socioemocionales, personalidad, actitud,

motivacion.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the affective and socioemotional
factors that inhibit the development of oral communication competence in English as a
foreign language, of the students of the 3rd grade of secondary school of the Private
Educational Institution Ant School - Bafios del Inca - Cajamarca in 2023. The method used
was hypothetical-deductive, descriptive design and quantitative approach. The techniques
were a test of English knowledge and a survey organized in 3 dimensions: personality,
motivation and attitude; the instruments were a test of oral expression and the questionnaire.
The population and sample consisted of 20 students respectively. The results obtained
corroborated that 65 % of the students considered lack of motivation as the main
socioemotional affective factor that impedes the development of oral expression. In the
personality dimension, the affective factors of fear with 40 %, anxiety with 30 %, stress with
25 % of the students considered that these feelings are present during English classes and this
affects them in developing their communicative competence. In the motivation dimension,
95% of the students mentioned not having the integrative type of motivation, which is based
on the sociocultural aspect of the second language and not having it hinders their learning.
Finally, in the attitude dimension, 70% of the students responded that they had a negative
attitude, and in effect this indicates that the students are indifferent and reluctant to learn the

target language.

Keywords: Socioemotional affective factors, personality, attitude, motivation.
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INTRODUCCION

Los educadores coinciden en que las caracteristicas individuales inherentes a un
estudiante como la motivacion, la personalidad e incluso la edad en que se inicia en aprender
un segundo idioma puede traducirse en el éxito o el fracaso del mismo. Por tal razon es de
mucha importancia conocer esta informacion de los estudiantes para lograr comprender la
dinamica que existe entre el componente socioemocional y su desempefio en aprender una

lengua extranjera. Lightbown y Nina (2013)

Esta investigacion se realizd con el proposito de determinar los factores afectivos
socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en
inglés como lengua extranjera, de los estudiantes del 3er grado de secundaria de la Institucién
Educativa Privada Ant School — Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023. Asi pues, se busco
describir qué factores afectivos socioemocionales negativos estan presentes en los estudiantes
durante su aprendizaje del inglés enfocado en la produccion oral del idioma y cémo éstos

impiden hablar el idioma meta.

Con el fin de lograr una mejor comprension de lo antes redactado, la organizacion
de la presente investigacion se encuentra estructurado en 4 capitulos como se detalla a

continuacion:

El primer capitulo abarca el planteamiento del problema, su formulacion, la
justificacién de la investigacion, la delimitacidn espacial y temporal de la misma'y los
objetivos. En el segundo capitulo se contempla el marco teérico, en donde se detallaron los
antecedentes internacionales, nacionales y locales de la investigacion, del mismo modo se
hace hincapié en el marco conceptual donde se encuentran las teorias, enfoques y las

definiciones de términos basicos.



El tercer capitulo llamado también marco metodolégico contiene la variable de
investigacion, las caracteristicas de la poblacion objeto de estudio, la seleccion de la muestra,
la formulacion de hipotesis, la descripcion pormenorizada de los métodos empleados, las
distintas técnicas e instrumentos de recopilacion de datos utilizados, asi como un repaso en
detalle de las técnicas de procesamiento de datos, las pruebas de validez y las consideraciones

relativas a la fiabilidad.

Posteriormente, en el cuarto y Gltimo capitulo se detalla los resultados obtenidos en
la investigacion con su correspondiente analisis teniendo en cuenta a las teorias, enfoques del
marco tedrico presentado anteriormente, a fin y efecto de culminar el capitulo cuatro se
consideran de forma concisa las conclusiones y sugerencias del trabajo de investigacion

ademas de la bibliografia y anexos.

En consecuencia, los resultados obtenidos en la presente investigacién seran de
utilidad en el campo educativo acerca del aprendizaje de un segundo idioma, ademas a los
responsables de la politica educativa, ya que proporcionan informacion sobre la calidad de la
educacion y que brindan informacion sobre cémo es el proceso cognitivo y afectivo que los
estudiantes estan inmersos durante el aprendizaje de un idioma extranjero y como aprender a
regular sus emociones, actitudes y motivacidn para conseguir comunicarse de forma efectiva

en un segundo idioma.

Finalmente, el aporte de este trabajo contribuira a toda la comunidad cientifica
sobre los factores afectivos socioemocionales inmersos en el progreso de la competencia

expresiva del habla inglesa.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1. Planteamiento del problema

Tomando como referencia a la OCDE (2023) hace pocos afios el mundo ha
enfrentado una de las crisis educativas mas grandes de lo que va del siglo XXI donde el
factor afectivo socioemocional de los estudiantes se vio fuertemente afectado por la
coyuntura de la covid-19 que marcé en gran medida el estado emocional de los alumnos hasta
nuestros dias sin importar el sector econdémico y social a nivel internacional. Segun el estudio
realizado e informe publicado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE), los adolescentes de 15 afios de edad han visto afectadas sus habilidades
socioemocionales en un 5% mas respecto al afio 2019, lo que repercute en su desempefio

escolar y se incrementaron los niveles de ansiedad, preocupacion y estrés dentro de las aulas.

Asi pues, el aspecto comunicativo del idioma inglés en gran parte de la comunidad
estudiantil se vio interrumpida debido a la poca interactividad presencial a lo que estuvieron
expuestos los escolares, es decir, que los alumnos se empezaron a aislar al momento de
interactuar o involucrarse en actividades propuestas por el profesor en su regreso a las aulas.

Gallardo (2021).

En concordancia al bienestar emocional la OMS (2024) publico que 5,5% de los
adolescentes de 15 a 19 afios sufre un trastorno de ansiedad, y el 3,2% de ellos padecen
depresion. La depresion y la ansiedad afectan en gran magnitud a los estudiantes, pues éstos

dejan de asistir a clases y su rendimiento académico disminuye, por tanto, estos cambios



repentinos e inesperados del estado de animo significan que su estado emocional y afectivo se

encuentran vulnerable y no les es posible afrontarse a situaciones de aprendizaje retadoras.

Segun el Banco Mundial (2024), en América Latina de cada 4 estudiantes 3 de ellos
en edad escolar no tienen habilidades socioemocionales, necesarias para un buen desempefio
y convivencia con los demas, con el propoésito de insertarse en la vida laboral en un corto
plazo; esto debido a que en los colegios se otorga en mayor importancia el ser exitoso
académicamente, es decir tener los conocimientos y aptitudes basicas, mas no se fomenta la

del bienestar emocional con la magnitud requerida.

De la misma manera Statista (2024) muestra a nuestra region de América latina
donde los educandos no cuentan con el dominio en inglés afianzada y consolidada, como lo
detalla English Proficiency Index (EPI), organizacién de inglés que mide el nivel de inglés en
paises no angloparlantes, por ejemplo, se detalla que Ecuador con 465 puntos, Pert 450
puntos o Colombia con 485 se encuentran en un nivel bajo a medio respectivamente tomando

como rango de 460 a 660 puntos (nivel alto).

Esto a pesar de que los gobiernos han realizado esfuerzos en programas educativos
para el aprendizaje del idioma, aun asi, se evidencia que el dominio del idioma extranjero de
acuerdo a las evaluaciones realizadas en los paises de la region es muy bajo con relacion a los

estandares internacionales. Dialogue.org (2017)

De acuerdo al trabajo de Llanos y Machuca (2023) ambos analizaron una serie de
estudios sobre la inteligencia emocional y el rendimiento académico, donde el 71 % de los
estudiantes mostraron que les cuesta manejar sus emociones durante su proceso de
aprendizaje, esto sumado a la falta de autodisciplina lo que lleva a la disminucién del

rendimiento académico.



Siguiendo con la problematica antes planteada y teniendo la atencion en nuestro pais,
Peru también ha realizado esfuerzos de incluir al inglés en su sistema educativo, teniendo
escaso éxito al respecto, como lo detalla en su informe el consulado britanico en el Per en un
examen realizado a estudiantes de Loreto (88% se encuentra en nivel Al), Cusco (14% en
nivel A2) y Arequipa (7.38% en nivel B1) estos datos demuestran que no se tienen ain
arraigadas las competencias que se requieren para cumplir los perfiles de egreso del
estudiante en concordancia a los sefialamientos del Ministerio de Educacion (Minedu) los
cuales exigen caracteristicas expresivas solidas, es decir que los estudiantes puedan entablar e
involucrarse en diversas situaciones donde hagan uso del idioma inglés y que al finalizar su

formacion escolar sean capaces de expresarse en el idioma extranjero. British Council (2019)

A continuacion, focalizando la atencion en la I.E.P Ant School, que se encuentra
geograficamente ubicada en el distrito de Bafios del Inca, perteneciente a la provincia de
Cajamarca, a los estudiantes de tercer grado de educacién secundaria se les aplicé al principio
de la investigacidn una prueba de conocimientos de expresion oral (evaluacion diagnostica) la
cual sirvio de referencia (véase en el anexo 4) en ésta se consider6 los siguientes criterios
gramatica, pronunciacién, entonacion, fluidez y vocabulario con el proposito de conocer su

nivel de expresidn oral en inglés y aqui algunas cifras al respecto:

En lo que respecta a gramatica se sefiala que el 70 % de estudiantes estan en el nivel
inicio, es decir, no utilizan las estructuras gramaticales con cohesion en la formacion de
frases al momento de expresarse en inglés; en la pronunciacién se indica que 65% de los
alumnos también se ubican en el nivel inicio lo que se significa que no tienen una claridad al
pronunciar palabras y frases lo que conlleva a no entender el significado y por tanto dificultad

en la comunicacién.



En lo referido a la entonacion el 60% de estudiantes estan en el nivel inicio, es
decir, no siguen correctamente los patrones de ascendencia o descendencia de las palabras y
frases, haciendo que el mensaje sea dificil de transmitir e incluso crear confusién. Por otro
lado, la fluidez, el 75% de educandos se encuentran en el nivel inicio lo cual representa que
tienen muchas dudas para expresar sus ideas, y lo cual genera pausas prolongadas durante la
interaccion. Por ultimo, se hizo hincapié en el vocabulario el 55% de estudiantes se ubican en
el nivel inicio lo que revela que su Iéxico es de muy poca extension lo que dificulta en
transmitir el mensaje con las palabras apropiadas y su variacion de las mismas durante la

comunicacion.

Del mismo modo se realizd una encuesta (véase en anexo 2) para conocer los
factores socioemocionales inmersos en el proceso de aprendizaje del inglés, encontrandose
que el 65% de estudiantes considerd que la motivacion juega un rol importante para aprender
el idioma inglés, el 40% aseguré tener miedo, el 30% considerd tener ansiedad durante las
clases y el 70 % expreso tener una actitud negativa hacia el curso de inglés; esta informacion

fue la razén principal para realizar la presente investigacion.

Como se aprecia, lamentablemente las cifras son poco alentadoras lo que indican
que los alumnos de la I.E.P Ant School no tienen afianzada la competencia de expresion oral
en inglés y de acuerdo al MINEDU (2020) dichos educandos se encuentran en el nivel inicio;
asi pues, esto fue motivo de inspiracion para llevar a cabo el estudio sobre los factores

afectivos socioemocionales inmersos en el desarrollo de la destreza oral.

Esta problematica se manifiesta en las clases de inglés, donde los estudiantes no
pueden estructurar frases y expresiones correctas, ademas la pronunciacion, la entonacion no

son claras durante la interaccion; tampoco cuentan con un vocabulario extenso.



Ademas, se han realizado aportes académicos sobre estas condiciones afectivas,
donde se hace un Ilamado a los profesores de idiomas deben enfrentarse al miedo, el estrés, la

timidez y la ansiedad de los educandos.

También Romero (2021) menciona que deben esforzarse por crear un entorno
pacifico y de confianza para sus alumnos, ya que de lo contrario se crearia un ambiente hostil.
Por ultimo, deben hacer hincapié en que la afectividad abarca no sélo aspectos académicos,
sino también psicobioldgicos que repercuten en el contexto sociocultural de un individuo. Sin
duda, el estudiante sera capaz de implicarse favorablemente en el trabajo académico si esta
inmerso en buenas condiciones y situaciones de su propio contexto; en cambio, si se
encuentra en un ambiente en el que se siente forzado e incomodo, su autoestima es fragil. Asi
pues, no debe pasarse por alto la importancia de la afectividad en el mundo académico.

(pp.168-177)



2. Formulacion del Problema

2.1. Problema principal

¢Cbémo los factores afectivos socioemocionales inhiben el desarrollo de la
competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes
del 3° grado de secundaria de la Institucién Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca -

Cajamarca en el 2023?

2.2. Problemas Derivados

- {Qué caracteristicas de personalidad inhiben el desarrollo de la competencia:
‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes del 3° grado
de secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca - Cajamarca en

el 2023?

- ¢ Qué falta de motivacion causa la inhibicion del desarrollo de la competencia:
“‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes del 3° grado
de secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca - Cajamarca en

el 2023?

- ¢Como la actitud negativa repercute en la inhibicion del desarrollo de la
competencia ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes
del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada Privada Ant School - Bafios

del Inca - Cajamarca en el 2023?



3. Justificacién de la investigacion

3.1. Justificacién Teobrica

Esta investigacion tuvo como proposito conocer las razones de por qué muchos
estudiantes de la educacion basica regular, en el nivel secundario tienen dificultades en
expresarse de oralmente en el idioma inglés. En este sentido los resultados ayudaran a brindar
informacidn a los profesores para que tomen accion mediante proyectos de aprendizaje que
influyan de manera positiva al aumento de la productividad oral del idioma inglés, también a
las autoridades educativas locales, regionales y nacionales que les ayuden a ejecutar politicas
educativas que apoyen al desarrollo de los estudiantes, del mismo modo a cualquier otra
institucion publica o privada del sector educativo o cualquier persona interesada en el topico
tratado, llevandolos a la realizacion de futuros estudios para contribuir en la comprension del
efecto de los factores afectivos socioemocionales en la inhibicion de la productividad oral en

el idioma inglés de la competencia: Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera.

Asi pues, para llevar a cabo esta investigacion se va a tomar como referencias a la
doctrina innatista de Noam Chomsky, el postulado socio-cultural de Lev Vygotsky, el aporte
del monitor (filtro afectivo) de Stephen Krashen y la teoria de inteligencias multiples
(inteligencia interpersonal e intrapersonal) de Howard Gardner, la teoria humanista y la teoria

de inteligencia emocional de Daniel Goleman.

3.2. Justificacién Practica

La investigacion tiene como meta contribuir al campo del conocimiento y a la
promocion de la realizacion de trabajos académicos acerca de los factores afectivos
socioemocionales que inhiben el desarrollo de la expresion oral en la competencia: Se

comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. De esta manera, la institucion



educativa junto con él o la profesora de la asignatura de inglés puedan plantear estrategias de
aprendizaje para que los alumnos tengan un desempefio adecuado usando el idioma inglés en

su versién hablada.

Asi también dar a conocer cuales son las caracteristicas principales de personalidad
de los estudiantes, asi como las actitudes negativas que no les permiten un progreso continuo
al expresarse en inglés de manera eficaz y de esta forma entablar una interaccion con gente

del todo el planeta que puedan traerles beneficios académicos y laborales.

3.3. Justificacién Metodoldgica

En la presente investigacion hace hincapié en la realizacion y aplicacion de una
encuesta para conocer los factores afectivos socioemocionales inmersos en la produccion oral
del inglés, ademas de una rabrica con criterios sobre la competencia oral, con el proposito
que los datos obtenidos puedan utilizarse en investigaciones de similar campo de estudio,
resultando asi un ejemplar para ser tomado como referencia para la comunidad cientifica y
del mismo modo poder comparar los resultados y conclusiones en un periodo de tiempo

determinado.
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4. Delimitacion de la Investigacion

4.1. Espacial

La investigacion se puso en ejecucion en la Institucion Educativa Privada “Ant
School” en el distrito de Banos del Inca, Cajamarca perteneciente a la region de del mismo

nombre.

4.2. Temporal

El estudio tendra su ciclo de realizacién en el afo lectivo 2023.
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5. Objetivos de la Investigacion

5.1. Objetivo General

Determinar los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de
la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School -

Bafios del Inca - Cajamarca en el 2023.

5.2. Objetivos Especificos

- Describir las caracteristicas de personalidad que inhiben el desarrollo de la
competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes
del 3° grado de secundaria de secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School -

Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.

- Determinar de qué manera la falta de motivacién integradora causa la
inhibicidn del desarrollo de la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua
extranjera’’, de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada

Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.

- Determinar de qué manera la actitud negativa repercute en la inhibicion del
desarrollo de la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’,
de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucién Educativa Privada Ant School -

Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion

Antecedentes internacionales

Garrido et al. (2021) en su tesis para optar el grado de licenciado titulada:
Influencia de factores afectivos: autoestima lingiistica, ansiedad lingtistica y motivacion en
presentaciones orales de alumnas de ensefianza media de un colegio subvencionado de
Santiago de Chile, presentado ante la Universidad Catolica Silva Enriquez, este estudio tuvo
como objetivo descubrir cuan importantes son los factores afectivos linguisticos
autoconfianza, ansiedad lingtistica y motivacion afectan la produccién oral en presentaciones
individuales en inglés de las estudiantes femeninas del onceavo grado del colegio Sara
Blinder Dargoltz, un colegio de Chile. Su muestra fueron de 18 estudiantes que oscilan entre
los 16-17 afios que cursan el cuarto de secundaria, la investigacion fue de tipo: tedrica
aplicada de enfoque mixto, utilizaron dos instrumentos de recoleccion de datos, un
cuestionario y una entrevista. Las investigadoras llegaron a la conclusion que el 66 % de las
estudiantes se sienten nerviosas durante sus presentaciones de expresion oral y el 27% de
ellas se sienten ansiosas cuando se desempefian en el idioma inglés. (Garrido, Mancilla,

Sepulveda, & Valdés, 2021)

Martin (2019) en su estudio para optar el grado de magister titulado: La
influencia del componente emocional en el aprendizaje del inglés, presentado ante la
Universidad de la Laguna de Espafia, esta investigacion tuvo como objetivo demostrar la
importancia que tiene el componente emocional en el desarrollo cognitivo del alumno,

concretamente en el aprendizaje de la lengua inglesa en 22 estudiantes de primero, 11
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estudiantes de segundo y 23 educandos de tercero de secundaria, la investigacion fue de tipo:
tedrica aplicada de enfoque cualitativa, los datos obtenidos fueron recolectados a través de las
técnicas humanisticas de Moskowitz la cual contiene una serie de actividades que fomentan
la interaccidn y confianza de los estudiantes al expresarse en una segunda lengua, ademas,
también se tuvo en cuenta el momento del desarrollo de la actividad, pues se seleccionaron
actividades propias del primer dia de clase o a principio de curso, incluso a primera hora del
dia o Gltima, para asegurar asi un clima positivo y relacional en el aula, llegé a la conclusion
que el componente emocional es, sin lugar a dudas, fundamental para que el alumno adquiera
conocimientos asi como habilidades personales para prosperar como ciudadano competente
en un futuro proximo, también nos demuestran que, si se incorpora esta practica en el aula de
inglés de una manera mas sistematica, la motivacion en el alumnado se vera totalmente
favorecida, tanto su autoestima como las habilidades sociales se veran enriquecidas y, por

consiguiente, mejorara notablemente el rendimiento o habilidades cognitivas.

Zaki (2024) en su tesis para obtener el grado de Ph.D. titulada: Factores que
impiden el aprendizaje de una lengua extranjera en el sistema escolar afgano, presentado
ante la Universidad Aydin de Estambul Instituto de Estudios Graduados, Turquia, esta
investigacion tuvo como objetivo identificar los factores ocultos y retos que impiden y
obscurecen el proceso de aprendizaje del idioma en los colegios de Afganistan, la muestra fue
de 200 estudiantes de dos colegios diferentes, uno de varones y otro de mujeres del cuarto de
secundaria, la investigacion fue de tipo: tedrica aplicada con enfoque cualitativo, los datos
obtenidos fueron recolectados a través de las técnica de la encuesta y entrevista con sus
respectivos cuestionarios tanto a los estudiantes como a profesores de inglés. El autor llegé a
la conclusion que los factores que impiden el aprendizaje del idioma inglés son la motivacion
con un 81%, la ansiedad con 20 % y la autoestima con 69 % independientemente si

estudiaban en un colegio de varones o mujeres.
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Antecedentes nacionales

Asencios et al. (2019) en su estudio para obtener el grado de segunda especialidad
en idiomas titulado: La motivacion y su relacion con el rendimiento académico del idioma
inglés en los estudiantes del primer y segundo grado de secundaria de la institucion
educativa Juan Velasco Alvarado, Canta, 2018, presentado ante la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle, esta investigacion tuvo como objetivo determinar la
correlacion entre la motivacion y el rendimiento académico del idioma inglés en los
estudiantes del primer y segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Juan
Velasco Alvarado Canta en el afio 2018, con una muestra de 49 estudiantes de primero y
segundo grado de secundaria, la investigacion fue de caracter no experimental, transversal,
censal y de disefio correlacional, se utilizaron la técnica de la encuesta y su respectivo
cuestionario para el recoger informacidn asi como las actas de evaluacion de los estudiantes;
los investigadores llegaron a la conclusion que existe relacion significativa de la motivacion
con el rendimiento académico en inglés de los estudiantes de primero y segundo grado de
secundaria, donde el 64,708 % de los estudiantes relaciond la motivacion intrinseca con su
rendimiento académico, el 49,547 % respondid que es debido a la motivacidn extrinseca. Asi
pues, el investigador recomend6 promover contextos motivacionales en las aulas para
facilitar la interaccion entre compafieros, creando oportunidades de aprendizaje; fomentar las
estrategias de busqueda de ayuda y aprendizaje, promoviendo las conversaciones
participativas, trabajos en pequefios grupos y espacio que contribuyan a crear una motivacion

trascendente.
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Tuesta (2020) en su tesis para optar el grado de licenciado titulada: Factores
psicoldgicos y su relacion con la produccion oral en inglés en los estudiantes del cuarto
grado de la I.E. Santa Rosa — Tarapoto, periodo 2019, presentado ante la Universidad
Nacional de San Martin, esta investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre
los factores psicologicos con la produccién oral de inglés de los estudiantes del cuarto grado
de la I.E. Santa Rosa — Tarapoto, periodo 2019, con una muestra de 66 estudiantes de cuarto
grado de secundaria de las secciones C y G, la investigacion fue de tipo: no experimental y de
nivel descriptivo, se utilizaron la técnica de la entrevista para recoger datos referidos a los
aspectos psicoldgicos y el instrumento del test (examen) para recabar datos de los
conocimientos en sobre el nivel de produccion oral, el investigador llegé a la conclusion que
existe relacion significativa del 74 % entre los factores psicoldgicos con la produccion oral
del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado. Los factores psicologicos con respecto a
la motivacion el 53% de estudiantes se encuentran en el nivel medio y el 27% en el nivel alto;
sobre el estrés el 50% en el nivel medio y el 23% en el nivel alto; sobre el miedo el 44% en el
nivel medio y el 32% en el nivel alto. Asi pues, él sugiri6 a los directivos de las I.E. de
educacion basica regular y a los docentes de la especialidad de idiomas extranjeros hacer una
evaluacion a sus estudiantes para poder identificar con claridad el nivel de motivacion estrés
y miedo en sus estudiantes ante el curso de inglés y poder ayudarlos a desarrollar mucho

mejor sus habilidades comunicativas en el idioma inglés.

Raffo (2022) en su estudio para optar el grado de licenciado titulado: Influencia de
las emociones en la adquisicion del idioma Inglés, presentado ante la Universidad Nacional
del Santa, esta investigacion tuvo como objetivo concebir la importancia entre las emociones
y la adquisicion del idioma inglés, no cont6 con una muestra de estudio ya que se basé en
diversas fuentes bibliogréaficas de informacidn acerca de la influencia que ejercen las

emociones en la adquisicion del idioma inglés, la investigacion fue de tipo: no experimental y

16



de nivel descriptivo, se utilizaron la técnica de la entrevista para recoger datos referidos a los
aspectos psicoldgicos y el instrumento del test (examen) para recabar datos de los
conocimientos en sobre el nivel de produccion oral, el investigador llegé a la conclusion que
los estudiantes con mejor manejo de sus emociones, es decir con un desarrollo de su
inteligencia emocional tienden a aprender el idioma con mayor facilidad que el resto de sus

comparieros.

Araujo y Arévalo (2018) en su tesis para optar el grado de licenciado titulada:
Actitudes y logros de aprendizaje del idioma inglés de los alumnos del 4to grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Maria Ulises Davila Pinedo — Morales,
2016, presentado ante la Universidad Nacional de San Martin, este estudio tuvo como
objetivo determinar la relacion entre actitudes y logro de aprendizaje del idioma inglés en los
alumnos del 4to grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Maria Ulises
Davila Pinedo- Morales, 2016, tuvo una muestra de estudio de 52 alumnos del 4to grado de
secundaria de los cuales 29 son varones y 23 mujeres de la institucidén educativa en mencion,
el trabajo de investigacion fue de tipo: tedrica y de nivel descriptivo, se utilizaron la técnica
de la encuesta y registro de informacion y la aplicacién de ficha de registro de logros de
aprendizaje ademas de la escala de actitudes hacia el idioma inglés como instrumentos para la
recoleccion de informacion, las investigadoras llegaron a la conclusion que el tipo de actitud
predominante hacia el idioma inglés de los alumnos del 4to grado de educacion secundaria de
la Institucion Educativa Maria Ulises Davila Pinedo Morales, 2016, es desfavorable con
55.77%, lo cual manifiesta la negatividad en su actitud y el poco valor otorgado al
aprendizaje del idioma extranjero, ademas del desinterés mostrados en conocer y usar el
idioma. En lo referido al logro de aprendizaje en el idioma ingles, el logro esperado es

37.93% en varones y en las mujeres con 34.78%, y en proceso, sigue la misma secuencia, en
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varones con 31.03% y en mujeres con 30.43%, demostrandose que aun falta afianzar la

habilidad comunicativa de los estudiantes.

Antecedentes locales

No se encontraron estudios realizados del tema de investigacién a nivel local.

2. Marco Teorico

2.1. Factores afectivos y la Educacion Socioemocional

Los factores afectivos acorde a Silva (2011) propone que los estudiantes ven
reflejados la imagen que tienen de ellos mismos, es decir, manifiestan su autoconfianza y
autoestima mediante su proceso de aprendizaje, y si €stos se ven afectados también se vera

influenciado su aprendizaje especificamente en su rendimiento académico.

2.1.1. La Educacién Socioemocional

Desde la narrativa de Alvarez (2020) la educacién socioemocional parte del
reconocimiento de nuestras emociones y de los demas, seguido de un manejo adecuado de las
mismas y en el dinamismo con las demas personas se vera beneficiada en nuestras relaciones
interpersonales de manera positiva. El desarrollo y la préctica que abarca en la formacion de
la educacion socioemocional es la inteligencia emocional de las personas, en las que se
pueden encontrar el desarrollo de habilidades que son descritas como competencias

emocionales o competencias blandas.

También se puede entender la educacion socioemocional como una innovacion
educacional que tiene como base en las necesidades sociales, es decir que el bienestar se debe

al desarrollo continuo e integro de la persona, por lo que se puede mencionar que si se educa
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y enfatiza en las emociones del individuo también se estara educando a su bienestar pleno y

duradero.

Como define la UNESCO (2021) la educacion socioemocional son sapiencias,
habilidades y cualidades que permiten a la gente una interactividad individualmente y luego
con los que le rodean de forma saludable teniendo como fundamento que el ser humano se
desenvuelve en un entorno social y donde debe ser responsable, estar motivado, tener empatia

y practicar el pensamiento critico.

2.1.2. Enfoques de la educacién socioemocional

a) Enfoque preventivo o de necesidades: Acorde a Alvarez (2020) en este
enfoque los nifios y adultos no solo desarrollan destrezas cognitivas sino también la de
reconocer, regular y fortalecer sus propias emociones lo que implica una socializacion con los
demas de manera sana, es decir mostrar interés y preocupacion por las demas personas, tomar
decisiones que afecten con la minima repercusion negativa a sus pares y saber superar
adversidades de una forma constructiva y que sume positivamente a la formacion de su

persona.

Dicho enfoque tiene una relevancia mayor si hacemos referencia que las
emociones toman un papel protagénico en el proceso de aprender debido a que se conoce por
estudios de la neurociencia que cuando el cerebro experimenta un grado alto de emociones es
capaz de aprender de manera efectiva, asi pues, el aprendizaje requiere de curiosidad,

atencion e interés para que tome lugar.

b) La educacion socioemocional y el enfoque positivo: En concordancia con

Alvarez (2020) se prioriza el bienestar, pero con el propoésito de una salud mental positiva
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duradera en el tiempo, es por eso que el alcance de la felicidad esta relacionada al bienestar.
Por otro lado, el fomento del bienestar mental corresponde al desarrollo de una autonomia y

competencia solidas para realizarse intelectual y emocionalmente.

Hoy en dia la prioridad en gran magnitud es que los estudiantes y profesores
tengan una formacion emocional y social continua con el propdsito de conseguir una
comunicacion asertiva y que junto a los padres se pueda fortalecer su desarrollo afectivo, ya
que como se conoce los nifios y/o adolescentes reciben gran influencia de los adultos
observando las actitudes de sus maestros, tutores, padres y su entorno tanto en la escuela
como en casa Yy que en largo plazo esto desarrollara su personalidad de manera positiva e

integral, o viceversa.

2.1.3. Dimension de Personalidad como factor afectivo en el aprendizaje.

2.1.3.1. Personalidad y sus componentes

De acuerdo a Seelbach (2013) la personalidad permite aproximarse a conocer la
manera de pensar, actuar y sentir de un individuo en un medio determinado, de igual manera
como puede relacionarse con el medio que lo rodea y aprender de ello. También se puede
afiadir que la personalidad no es estatica, es decir su dinamismo aparece en que es transversal
en el sentido de que se estructura de caracteristicas psicologicas, conductuales, emocionales y

sociales.

Para Feist et al. (2013) define la personalidad como las caracteristicas propias o
rasgos singulares con relativa permanencia que marca el comportamiento o conducta de un

individuo.
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La personalidad desde el punto de vista de Schultz (2010) la concibe como todo
aspecto externo y que pueden ser notorios por las demas personas dentro de un determinado
entorno. Por lo tanto, la personalidad se demuestra a través de nuestras acciones ya sean
positivas 0 negativas y donde los que nos rodean forman una idea nuestra, o al menos lo que

gueremos mostrar.

De acuerdo con Seelbach (2013) los componentes de la personalidad son los

siguientes:

a) Temperamento: son todos aquellos rasgos de personalidad determinadas por la
genética, es decir todas las personas llevamos un cédigo genético proporcionados por
nuestros padres dentro de los cuales también se encuentran ciertas particularidades de

cognicion, de conducta y emocionales.

b) Caracter: Se refiere a los rasgos de personalidad que son adquiridas por el
entorno en el cual nos desenvolvemos. Si nos enfocamos en los sentimientos, podemos decir
gue éstos son innatos de cada persona, pero la manera en como los expresamos constituye
parte del caracter de dicho individuo; las leyes, el lenguaje, los comportamientos son

componentes del caracter que a su vez forma la personalidad. Bermuldez, Pérez y Ruiz (2011)

Como se describe anteriormente a dichos componentes de la personalidad, son
muy importantes para comprender como las personas son directa o indirectamente
influenciadas por dichos mecanismos durante su desarrollo de conducta. Sin embargo, no se
le puede asignar méas importancia ni a uno ni al otro componente, pues ambas contribuyen en

la estructura y formacion de la personalidad.
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2.1.3.1.1 Afectividad negativa y personalidad

De acuerdo a Bermudez et al. (2011) las emociones la ansiedad y depresion son
reacciones fisicas que tienen su procedencia en la interaccion frente a situaciones internas o
externas, o en la relacion persona - entorno. Desafortunadamente, la ansiedad y depresion
pueden frenar el uso de recursos o estrategias de regulacion emocional, es decir buscar la
manera de reevaluar la situacion a la que afronta y buscar una estrategia adaptiva lo
suficientemente eficaz para poder afrontar dicho momento, sin embargo, los sesgos
cognitivos que se relacionan al procesamiento de informacion negativa, de atencion y
memoria son propensos a actuar de manera automatica y de esta manera afectar a la

regulacién de la emocidn.

2.1.3.1.2. Afectividad positiva y personalidad

Para Bermudez et al. (2011) el tener emociones positivas significa que la persona
puede tomar decisiones mas acertadas de forma mas eficiente lo que a su vez le facilita
adecuarse a su entorno. Por otro lado, mientras las emociones negativas como la tristeza,
miedo, la ira estan en convergencia de actitudes de evitacion de situaciones que implican una
amenaza recurrente, el lado positivo son el interés, alegria y satisfaccion que conectadas
juntas brindan oportunidades que las hacen menos automaticas y que en el transcurso del
tiempo se modifican mediante el aprendizaje y nuevas vivencias a lo largo de la vida en

bienestar del individuo y de su salud fisica y mental.

2.1.3.2. Caracteristicas de personalidad en el proceso de aprendizaje

2.1.3.2.1 Extroversion

Como expresa Castro (2004) la extroversion es una condicidn que se adquiere y

esta influenciada por los agentes externos, ya sean estos intereses por cosas que el individuo
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tiene correspondencia o en el caso de personas por la que tiene afinidad. También una
persona extrovertida se ve cercanamente atraida por los sucesos 0 acontecimientos que pasan
en el medio que se desarrollan ya sea en la escuela, la iglesia, teatro, el trabajo, y muchos mas

contextos, que aportan a la formacion y desarrollo de dicha persona. (pp.62-67)

2.1.3.2.2. Introversion

En el caso de la introversion Castro (2004) indica que es un tipo de conducta
donde la persona lleva a la practica una conducta de reserva, la cual conlleva a esforzarse en
socializar con los que le rodean, y en este sentido dichas relaciones suelen ser poco
duraderas. Por otro lado, la introversién plantea un desafio al momento de conocer y
adaptarse al medio en el cual la persona introvertida se desenvuelve ya que existen
inseguridades hacia los demas y hechos como representaciones en publico como entrevistas,
el hablar en pablico que pueden causar miedo y tener pavor de volver a experimentarlas en un

tiempo a corto plazo. (pp.62-67)

2.1.3.2.3. Sentimientos de ansiedad, estrés y miedo

De acuerdo con Rosas (2011) citado por Balladares y Saiz (2015) los
sentimientos se entienden como la expresion de las emociones como un juicio de valor que
otorga una persona hacia objetos u otras personas, para luego situarse en los pensamientos
concadenados a situaciones que desembocaran en recuerdos, y que estos se manifestaran a

través de acciones futuras. (pp.64-65)

A) Ansiedad

Desde el punto de vista de Bermudez et al. (2011) la ansiedad esta relacionada a

un esquema de respuestas cognitivas y fisioldgicas. Dentro de las cognitivas se puede
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encontrar a la preocupacion, inquietud, malestar, entre otros), mientras que un elevado nivel
de activacion del sistema nervioso autdnomo corresponde a las fisioldgicas y motoras que
rigen la conducta. Hay que precisar que, ante una situacion de ansiedad, se abre una etapa
adaptativa la cual puede ser biologica y psicolégica con el proposito de respuesta adecuada
ante unos estimulos que se presentan ante una situacion de riego o peligro, y poder utilizar

todos los medios y recursos para salir airoso.

Dicho con palabras de Sierra y Ortega (2003) sefialan que la ansiedad proviene
de la interaccion entre el factor fisico y mental del individuo pero que no genera un dafio o
peligro concreto, es decir si se experimenta este sentimiento en una situacion donde exista la
presion por determinada tarea o actividad por parte de la persona, ésta tendera a sentir una
crisis que puede desencadenarse en panico y por tanto tener una perspectiva negativa o

esquiva de ese acontecimiento. (p.15)

B) Estrés

Como afirman Sierra y Ortega (2003) el estrés es un cambio repentino de la
conducta que un sujeto se ve envuelto en alguna fase de su existencia. Este factor que ahora
se ha extendido en todo el globo, en cualquier &mbito de la cotidianidad y el aprendizaje no
es la excepcidn, el proceso de desarrollo cognitivo se ve impedido por la frustracion que
siente el estudiante al no poder controlar hechos que pasan en su medio y que le dificulta en

proceso de adquirir nuevos conocimientos. (p.15)

C) Miedo

El miedo desde la posicion de Sierra y Ortega (2003) se concibe como una
condicion alterada hacia los peligros existentes en el entorno, pero que a su vez la persona

tiende a utilizar el miedo como mecanismo de proteccion, ya que de manera constante el
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individuo trae pensamientos de peligro y que se ven reflejados de acorde a la actividad en la

que se encuentra involucrado. (p.15)

2.1.4. Dimension actitudinal como factor afectivo en el aprendizaje

Las actitudes en concordancia con Schultz (2010) recalca que éstas sugieren dos
polos opuestos a la decision del individuo, que sugieren un contraste con lo que esta de
acuerdo o en desacuerdo, lo que valora o no valora en su alrededor sean personas o cosas, Si
un objeto causa su interés o desinterés, todos estos factores estdn constantemente en un
proceso de evaluacion para asi el individuo tome decisiones de acuerdo a sus perspectivas de

los fendmenos sociales que suceden a su alrededor.

De acuerdo a Wenden (1991), citado por Lubis (2015) sostiene que existen tres
componentes respecto a la actitud, los cuales son: el aspecto cognitivo, el afectivo y
conductual. Las ideas, creencias y opiniones se encuentran en el componente cognitivo; las
emociones y sentimientos al componente afectivo y las acciones, comportamientos realizadas

por el individuo correspondientes al componente conductual.

2.1.4.1. Tipos de actitudes
2.1.4.1.1 Actitud Positiva

Teniendo en cuenta a Euroinnova (2015) una actitud positiva es cuando el
estudiante enlaza la educacion como una oportunidad para desarrollar sus capacidades de
analizar la informacion, compararla, interpretarla para asi sacar una conclusion. También la
actitud positiva juega un rol importante ya que convierte a los estudiantes en mediadores de

su propio aprendizaje, debido a que buscan construir conceptos segun sus necesidades
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respecto al tema, preguntan al docente para aclarar sus dudas, del mismo modo ayudan a sus

pares a progresar académicamente.

2.1.4.1.2. Actitud Negativa

Con base en Euroinnova (2015) se conceptualiza una actitud negativa como la
accion desmotivada que lleva a cabo el estudiante al hacer algo, esto se conecta con la
desorganizacion, desinterés por la actividad que se realiza en un determinado contexto, ya
que trata de evitar ejercer cargo de responsabilidad, participacion, liderazgo, siendo asi un

impedimento para desarrollarse de manera personal y académicamente.

2.1.4.1.3. Actitud positiva y negativa hacia el idioma inglés

De acuerdo a Karahan (2007) citado por Lubis (2015) afirma que el éxito o fracaso
de aprender un idioma puede deberse a el papel predominante que desempefian las actitudes

en el aprendiz.

Por su parte Brown (1994) citado por Lubis (2015) asevera que desde la nifiez las
actitudes se van desarrollando, pero toman ejemplo de las personas que estan en el entorno
padres, amigos, compafieros, y luego esas actitudes son mostradas en la de uno mismo en
cualquier forma y cualquier situacion. Por tanto, existe una cantidad de situaciones y
experiencias que sirven como estimulos de conducta que las personas toman para formar una

actitud positiva o negativa.

De acorde a Lubis (2015) una actitud positiva a menudo implica que el estudiante
use una amplia gama de destrezas durante su aprendizaje que le conlleven en el desarrollo del

idioma extranjero. Adicionalmente, el éxito de aprender una segunda lengua tiene relacion
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que el aprendiz tenga una actitud positiva frente a la cultura y al idioma mismo durante su

proceso de instruccion.

Por otro lado, la actitud negativa segin Lubis (2015) se encuentra relacionada al
factor afectivo del educando frente al aprendizaje del idioma extranjero, por ejemplo, la
timidez al hablar, el desgano por practicar las destrezas del idioma meta hacen disminuir

considerablemente el éxito del estudiante en aprender inglés.

2.1.5. Dimension motivacional como factor afectivo en el aprendizaje.

La motivacion de acorde a Dornyei (2001) citado por Renandya (2014) manifiesta que
es lo que las personas eligen o no hacer algo, afiadido de cuanto esfuerzo ponen para realizar

cada actividad y el tiempo que estan involucrados en llevarla a cabo.

La motivacion a juicio de Manga (2009) es un estimulo proveniente del
interior de cada persona, asi como del entorno que le rodea, que desencadena una accién del
sujeto con el objetivo de conseguir algo. En otras palabras, se puede dilucidar que la
motivacion se manifiesta cuando existen metas de la persona causadas por agentes internos o

externos y que se plantea un plan o estrategias para poder conseguir estos logros.

Acorde a Ryan (2012) hace hincapié en la Teoria Cognitiva Social de Bandura (1977,
1986, 1997, 2001) enfatiza la importancia de los entornos sociales en la configuracion del
aprendizaje y el comportamiento humanos. En interaccion con otros se apoya el aprendizaje
de conocimientos, habilidades, estrategias, creencias, normas y actitudes. También se aprende
a través de observaciones e interacciones con otros sobre la idoneidad, la utilidad y las
consecuencias del comportamiento. La forma en que actlan las personas esta determinada

por las habilidades percibidas. Los resultados esperados de las acciones.
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La motivacion y la educacion en concordancia con Ryan (2012) se manifiesta
por el compromiso, la persistencia, interés y el grado de esfuerzo que los estudiantes eligen y
practican en las actividades dentro del aula. Del mismo modo, muchos investigadores como
(Hickey y Granade, 2004; Vygotsky, 1978, O’Donnell, 2006; Webb & Palincsar, 1996;
Wentzel, 2009) afirman que el aprendizaje de los educandos es una actividad
inseparablemente social, es decir que los alumnos no realizan un aprendizaje aislado, sino
que tienen una convivencia e interaccion con sus profesores y compafieros, y durante el

camino su aprendizaje sea triunfante.

2.1.5.1. Motivacion en el aprendizaje de un segundo idioma

Segln Renandya (2014) asevera que los estudiantes no tienen la misma motivacion
para aprender, ésta difiere unos de otros. Es asi que aquellos estudiantes que no se encuentran
en un entorno apropiado y que los alumnos no vean la necesidad comunicativa de utilizar el
idioma extranjero sera mas dificil convencerlos de aprenderlo, en cambio sera enriquecedor
para aquellos que se encuentran en situaciones que cumplan las condiciones favorables donde
el segundo idioma pueda ser usado para interactuar y por tanto desarrollarse académicamente

y personalmente.

En concordancia con Lightbown y Nina (2013) el aprendizaje de un segundo idioma
se tiene en cuenta dos factores para poder definirlo, el primero de ellos se sustenta en las
necesidades comunicativas de los estudiantes, por ejemplo, si un alumno necesita hablar en el
segundo idioma en una variedad de situaciones o simplemente completar sus aspiraciones y
metas profesionales, definitivamente se sentird motivado en aprenderlo, ademas de otorgarle
un valor comunicativo enorme al idioma meta. Equivalentemente si los educandos tienen
actitudes predispuestas hacia la cultura y los hablantes del idioma extranjero, ellos tendran

mucho interés en tener mas contacto en interaccion con esa realidad. Debido a esto Roben
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Gardner and Wallace Lamben (1972) propusieron los siguientes conceptos y términos, la
motivacidn instrumental y la motivacion integradora. A continuacion, veamos en qué

consisten cada una de ellas.

2.1.5.2. Tipos de motivacién en el aprendizaje de un segundo idioma
2.1.5.2.1. Motivacion instrumental

La motivacion instrumental de acuerdo a Gardner y Lambert citado por
Manga (2009) hace referencia a que el estudiante tiende a utilizar todas sus habilidades y
destrezas cognitivas para alcanzar un objetivo en el ambito académico, personal o social.
Enfocando la atencion en el aprendizaje de un segundo idioma el estudiante pondra en
marcha todo su conocimiento que tiene de la lengua meta para aprobar un examen, obtener un
puesto laboral 0 una buena remuneracion y consecuentemente desemperfiarse de manera

Optima al expresarse oralmente o de forma escrita en inglés u otra lengua extranjera.

En relacion a Ocando (2012) que toma la idea de Hudson (2000) se asevera que
la motivacion instrumental estd vinculada con aspiracion de conseguir algo concreto cuando
se trata de un segundo idioma. La intencion que el educando busca con el uso de la lengua
meta es lograr completar los requisitos exigidos para completar el colegio o la universidad, el
conseguir alguna certificacion ya sea universitaria o centro de idiomas, lectura de material
técnico, busqueda de informacion, entre otros con el fin de conseguir mejorar y/o ascender su

aptitud escolar o profesional.

En similitud a los aportes otorgados anteriormente, Ocando (2012) también
recoge la contribucion de Brown (2002) sobre la motivacion instrumental, la cual afirma que
junto a la motivacion integradora son importantes, es decir no son la una a la otra

excluyentes, es decir que va a depender del estudiante para qué propdsito académico y
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espacio las use. Por ejemplo, si un grupo de alumnos que residen en los Estados Unidos se
proponen aprender el idioma inglés por temas de requerimientos académicos, pero a la vez
buscan integrarse a las personas y la vida del pais que los acoge. A continuacion, se observa
un cuadro de las caracteristicas y diferencias entre ambos tipos de motivacion en el

aprendizaje de un segundo idioma propuestas por Gardner.

Figura 1 Motivacion Instrumental y Motivacion Integradora

Motivacion Instrumental Motivacion Integradora

-Compromiso minimo o -Percepcion favorable de la

inexistente con la cultura de la lengua cultura y cosmovision de idioma
meta y las personas quienes hablan el extranjero y hacia quienes lo hablan

idioma meta. como lengua materna.

- Responden al proposito de
utilizar la lengua en la vida real tales
como conseguir trabajo, certificacion

profesional, superacion de examenes.

- Relacionado con la realizacion y
el anhelo de establecer una comunicacion
con interlocutores propios del idioma

metas e involucrarse con su cultura.

- Influyen més circunstancias
externas para aprender el idioma 'y
socializar con é€l, con el fin de obtener
premio, obtencion de un diploma,

estudios, entre otros.

- Se destacan elementos mas
internos de la persona para aprender el
idioma meta como son su interés y
ambicion de conocer el idioma con sus
caracteristicas comunicativas como en el

plano cultural.

Fuente: Hudson (2000)
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2.1.5.2.2. Motivacion integradora

Desde la posicion de Larsen-Freeman & Long citado por Manga (2009) la conciben
como el involucramiento e interés propio del estudiante en conocer culturas, tradiciones,
baile, mUsica, historia, etc. De esta manera el estudiante se sentird inmerso en un conjunto de
nuevas experiencias, donde se comparten nuevas cosmovisiones, con una diversidad cultural
Unica, que le suma como ser humano y le otorga un valor inmensurable en las relaciones e
interacciones interpersonales para toda la vida y lo mas importante diversifica y consolida su

aprendizaje.

Acorde a Ocando (2012) que toma el planteamiento de Curtis (2000) donde se
indica que la motivacion integradora es un mecanismo fundamental que el estudiante posee
para desarrollar su destreza en el idioma meta con la finalidad de insertarse en la nueva
cultura y sociedad, lo que implica pertenecer a una comunidad de hablantes nativos del
idioma extranjero y poder llegar a formar parte de ella como un miembro que conoce el

idioma, por ejemplo, su pronunciacion parecida o igual a la de los angloparlantes.

2.2. Teorias y el aprendizaje de un segundo idioma

2.2.1. Teoria del innatismo — Noam Chomsky

Chomsky (1970) fundamenta principalmente su teoria del aprendizaje del
idioma en que todas las personas nacemos con la predisposicion de adquirir un idioma, es
decir desde que se nace ya se esta programado para adquirir el idioma, asi como, cualquier
otra funcion bioldgica del cuerpo humano se desarrolla y cumplen un rol determinado en el

organismo. (p.45)
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Noam Chomsky estuvo en contraposicion a las ideas propuestas por la corriente
conductual del aprendizaje, ya que sefialaba que las mentes de los nifios para adquirir el
idioma, no son mentes en blanco que necesitan de la imitacidn para ser llenadas, sino mas
bien él plante6 que los nifios nacen con la habilidad innata para descubrir por ellos mismos el
sistema de reglas mas profundas que hacen funcionar el idioma, con muestras que recogen

del entorno del al que estan expuestos.

Chomsky también propuso que existe la gramatica universal (GU), la cual hace
mencion al conjunto de reglas innatas que toda la gente tiene, y que nos ayuda a la conexion

de palabras para descifrar su significado.

Otro aporte de mucha importancia es que la teoria innatista también sefiala en
su fundamentacion el término Hipotesis del Periodo Critico (HPC), el cual sefiala que existe
un tiempo especifico en la vida de las personas para adquirir el conocimiento y la habilidad
para comunicarse oralmente o desarrollar la habilidad del habla, si se aleja de esos tiempos

especificos de desarrollo, sera muy dificil o imposible adquirir esas habilidades linguisticas.

En sintesis, si un nifio no tiene acceso al idioma desde la infancia debido a
problemas fisicos como el no poder escuchar o encontrarse en aislamiento absoluto donde no
se relacione con otras personas, simplemente nunca adquirira el idioma si estas privaciones se

prolongan por mucho tiempo.

Esta teoria del innatismo tiene una conexién directa con el presente estudio de
investigacion de los factores afectivos socioemocionales que impiden la comunicacion oral
en inglés, debido a que los educandos estan en la capacidad de aprender el idioma meta y que
para lograrlo necesitan estar expuestos al uso del idioma en sus clases y si hay la posibilidad

que interactten fuera de la escuela con nativos hablantes o personas que tengan el idioma
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inglés como segundo idioma, también se les serd beneficioso para ellos, ya que desarrollaran

de manera mas eficaz su capacidad innata para expresarse en inglés.

2.2.2. Teoria sociocultural — Lev Vygotsky

Teniendo en cuenta a Ortiz (2015) esta teoria se focaliza en el aprendizaje debido
a la accion reciproca que tiene la persona con su entorno, de esta manera se ve al aprendizaje
como un continuo desarrollo de habilidades en el campo cognitivo y afectivo. Hay que
recalcar también que dentro de este proceso de aprendizaje el estudiante se ve involucrado en
dos procesos los cuales son el de asimilacion y acomodacion, donde la primera fase se recibe
la informacion, la interpreta, la almacena para luego ser acomodada es decir se utiliza este

conocimiento de acuerdo a la situacion en la cual se desenvuelva. (pp.97-100)

También Vygotsky propone la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), la cual tiene
como fundamento en que las personas podrian desempefiarse llevando a cabo actividades o
tareas aun cuando estas sean de mayor complejidad pero que los que les rodean ya sean

comparieros, profesores o padres estén ahi para apoyarlos.

La relacidn de esta teoria con el trabajo de investigacion es de mucha
importancia, porque enlaza el aprendizaje del idioma meta a traves de la interaccion de los
escolares con su entorno y el contexto que rodea a todas sus acciones, de las cuales van
adecuando la informacion para llegar a procesar y consolidar el conocimiento que vivencian

en sus lecciones en la escuela.

De la misma manera tiene positiva significancia en el progreso de la destreza

oral, ya que esto permite adecuarse a las formas, usos, del idioma meta, retroalimentando con
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cada accion y tomando como ejemplo la socializacion con sus comparfieros y maestros para

lograr obtener una comunicacion fluida con los demas.

2.2.3. Teoria de Modelo del Monitor — Stephen Krashen

La teoria de Modelo del Monitor planteada por Krashen y Terrell (1988) en la
cual se encuentra el filtro afectivo como una de las cinco hipotesis de adquisicion y
aprendizaje del idioma meta, ésta pone énfasis en que los aprendices que estan inmersos o
expuestos a conocimientos sobre un idioma determinado (input) de manera constante, no
necesariamente van a aprehender e interiorizar, puesto que existen factores que obstruyen
este proceso de aprendizaje, los cuales estan relacionados a los sentimientos y actitudes
negativas que manifiestan los estudiantes, como por ejemplo el sentirse tenso, ansioso,
angustiado, aburrido, desinteresado, estresado, y en consecuencia el conocimiento se ve

rechazado y por tanto no aprendido. (pp.38-39)

Este teoria esta cercanamente relacionada con el topico de investigacion, puesto
que la instruccion del idioma inglés tiene que tomar en cuenta el factor afectivo dentro de las
aulas, donde muchos estudiantes ponen en evidencia sus concepciones acerca del aprendizaje
de un segundo idioma y éstas en muchas ocasiones se ven plasmadas en que los educandos
manifiestan sentimientos y actitudes negativas respecto al aprendizaje del inglés, muestran un
rechazo y sobre todo miedo y temor al expresarse en el idioma meta, ya que no se encuentran
lo suficientemente preparados para hacerle frente a estos desafios emocionales y de conducta
negativa. Es por ello que se debe trabajar de manera estratégica para poder abolir estos
indicadores de sentimientos negativos, para que los estudiantes se sientan con la

disponibilidad emocional ampliamente positiva de aprender.
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2.2.4. Teoria inteligencias multiples — Howard Gardner

Desde la posicién de Gardner (2001) sefiala que cada persona tiene diferentes
maneras de adquirir el conocimiento, y es en esta variedad, que cada persona puede
desarrollar capacidades cognitivas, afianzarlas y desempefiarse de manera exitosa en su
crecimiento académico y sobre todo su aspecto humano. Gardner acopla siete inteligencias
multiples que estan inmersas en el proceso de aprendizaje, estas son: musical, cinético-

corporal, I6gico-matematico, linglistica, espacial, interpersonal e intrapersonal. (pp.249-253)

Acorde a Armstrong (2017) la inteligencia linguistica es aquella capacidad que
toda persona tiene para usar las palabras de manera eficaz y eficiente, es decir, cuando
expresamos nuestras opiniones, cuando escribimos o redactamos algun documento. Esta
inteligencia se manifiesta por el buen uso de las estructuras del lenguaje, la fonética, la
semantica con diferentes propdsitos en la vida cotidiana como por ejemplo el lenguaje como
instrumento de persuasion, el lenguaje para informar, recordar hechos o acontecimientos y
también fuente en si misma de reflexion del propio lenguaje (metalenguaje). También cabe
recalcar que la inteligencia linguistica se fomenta desde la nifiez en el hogar, en la escuela o
cualquier entorno de la vida social con el propdsito de que esta capacidad se afiance

Optimamente y asi dure toda la vida.

Esta teoria tiene relevancia con el presente estudio, ya que, focalizando las dos
ultimas inteligencias maltiples postuladas por Gardner, es decir la inteligencia interpersonal y
la inteligencia intrapersonal se acoplan a que los estudiantes deben desarrollarse en una
convivencia educativa donde el factor emocional tenga la suficiente atencion de los
educadores y los demaés actores de la comunidad educativa, de modo que los educandos
tengan autoconfianza en si mismos para expresar sus ideas y transmitir el mensaje a sus pares

y sus profesores de manera inteligible para asi poder socializar de manera fructifera con sus
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comparieros sin temores, ni cualquier otro tipo de sentimiento que inhiba su desarrollo

integral.

2.2.5. Teoria de Inteligencia Emocional — Daniel Goleman

Goleman (1995) define a la inteligencia emocional como la capacidad de
reconocer los sentimientos y emociones de uno mismo y la de otras personas para poder
procesar esa informacion que sirve como guia para su pensamiento y acciones. Desde esta
conceptualizacion, los estudiantes movilicen este instrumento necesario (informacion) para
afrontar diferentes situaciones de la vida y dentro de estas las actividades escolares,
generandose un vinculo o una simbiosis entre el aspecto cognitivo y el afectivo para

solucionar un problema. (pp.237-239)

Desde el planteamiento de (Fernandez et al., 2010) que hacen énfasis en el
ambito de la medicina, donde se aprecia que el educar teniendo en cuenta las emociones de
los estudiantes, es muy exitoso ya que se ha evidenciado que cuando los educandos se
relacionan y manifiestan con sus emociones experimentando satisfaccion con lo que aprende,
es en ese proceso que el cerebro libera endorfinas, sustancias que gobiernan el bienestar. Por
el contrario, si no se promueve la educacion atendiendo el lado afectivo, seguira existiendo
alumnos insatisfechos, inseguros, sin valores, violentos y con minimo aprendizaje o

rendimiento académico.

Goleman establece dos competencias para el manejo de emociones en

diferentes situaciones e interacciones establecidas:

1) La competencia personal: se entiende como la capacidad en que cada persona

despliega una serie de habilidades para relacionarse consigo mismo, las cuales son:
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a) Autoconocimiento y autoestima: es la habilidad de conocerse y comprender
nuestras propias emociones, sentimientos, estados de animo y que efecto trae para los que se
encuentran a nuestro alrededor. El autoconocimiento ayuda a formar la personalidad propia,
ademas de que construye los pilares para una autoestima estable. La autoestima esta referida
a como nosotros valoramos nuestras fortalezas y cualidades que nos ayudan a afrontar
situaciones donde requiere que nuestro estado emocional este consolidado y salir exitosos; los
seres mas cercanos que nos rodean como nuestros padres, amistades, comparieros nos
proveen un impulso de afecto que también nos fortalecen en retos y nos hacen resurgir de
manera positiva dispuestos de muchos desafios que no logramos superar. Bermudez et al.

(2011)

b) Autorregulacion: también llamada regulacion emocional, porque nos ayuda a
dirigir y manejar nuestras emociones tanto las positivas y negativas y no caer en acciones o
toma de decisiones apresuradas frente a un hecho, que pueden provocar un dafio hacia las

demas personas. Fernandez (1987)

¢) Motivacion: hace mencién en que es primordial para movilizar las emociones
hacia una meta planteada, también mantener el interés durante el proceso para conseguirlo, la
motivacidn nos hace actuar de forma constructiva y de manera Optima para superar

obstaculos. Ryan (2012)

2) La competencia social: es aquella que esta relacionada con el entorno donde nos
desarrollamos y éste influye en la relacion que tenemos con las demas personas. En dicho

ambiente se hace uso de la habilidad llamada:

a) Empatia: es la disposicion de verse en el lugar de los demas, es decir palpar

las necesidades con los que interactuamos. Es de mucha importancia saber descifrar las
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sefiales que los deméas muestran para asi reconocer las emociones con el propdésito de superar
alguna situacion complicado y de esta manera también se crea lazos de confraternidad y sobre

todo lazos duraderos de vida social. Seelbach (2013)

Goleman hace una contribucion de alta jerarquia al presente trabajo académico,
debido a que los estudiantes primero deben saber reconocer sus propias emociones para poder
entender y comprender la de los demas. Aterrizando en el tema del aprendizaje de un segundo
idioma, el aprender a conocer y manejar nuestras emociones que desencadenan nuestro
estado de animo es fundamental ya que nos ayudaran a saber involucrarnos en actividades
donde se interactdan junto a demas compafieros, desempefiarse en publico, sin sentir

emociones negativas como el miedo o temor al expresarse en inglés. Salovey (1990)

El tener una inteligencia emocional en constante progreso y consolidacion ayuda
a los educandos a relacionarse de una forma constructiva y empatica con sus pares durante su

proceso su instruccion y conocimiento del inglés.

2.2.6. Teoria Humanista

Dese el punto de vista de Fernandez et al. (2010) y de acuerdo a Rogers (2003) la
persona para desarrollar su aprendizaje involucra no solo procesos cognitivos sino también
los afectivos, afiadiendo que dicho conocimiento debe ser significativo para el educando y
donde el estudiante fomenta una participacion activa, se responsabiliza durante el proceso de
lo que va a obtener como aprendizaje, utilizando sus propios recursos y medios para
conseguir que este sea exitosamente adquirido. En su suma de lo antes mencionado se puede
afiadir que los estudiantes son seres individuales y a la vez diferentes con potencialidad de
crecer, que tienen la capacidad de afrontar situaciones adversas con el planteamiento de

soluciones a diferentes problematicas dentro y fuera del aula, cabe recalcar que durante estas
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situaciones y actividades los educandos ponen todo su desempefio cognitivo, ademas de la
expresion de sus emociones, intereses y valores lo cual ayudan como pilares en su formacion

humana integral.

El enfoque humanista se centra en el ser humano con sus virtudes y desaciertos,
y la falta de esta idea ha ocasionado que la sociedad justifique situaciones de violencia debido
a la ausencia en la practica de valores. Pues el poner atencién en el lado humano para algunas

personas a menudo significa hablar de debilidad o pavor.

Como sefala (Fernandez et al., 2010) haciendo énfasis a Maslow (2007) que la
fundamentacion humanistica se trata de que cada individuo se encamina en su proceso de
realizacién alcanzando la satisfaccion de sus necesidades primordiales y la autorregulacion de
la misma dara cuenta que se encuentra en un estado 6ptimo, también en esa fase es donde su
perfeccidén moral, ética e intelectual llega a su pleno esplendor, valora la vida y otorga una
relevancia prioritaria al ser. Es por eso que la perspectiva humanista hace referencia a que
existen procesos integrales de la persona como una totalidad que a través de un proceso

progresivo desemboca en la consolidacion de la formacién humana interpersonal y social.

Esta teoria suma a la presente investigacién estableciendo que cada estudiante
es Unico y por tanto tiene diferentes formas movilizar sus estrategias y recursos para
aprender. En este sentido los factores socioemocionales juegan un rol de gran relevancia en el
estudiante, es decir en la manera en que siente y expresa sus emociones en su camino a
adquirir un segundo idioma, he ahi la importancia que se debe crear un ambiente o entorno
favorable de aprendizaje donde se fomente una interaccién con la suficiente confianza desde
el profesor hacia el alumno y viceversa para que éste no tenga dificultades y miedos en

manifestar sus ideas y pensamientos. De la misma manera, el paradigma humanistico
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contribuye sustancialmente en la forma en que los educandos se transformen en seres que
tomen su propia iniciativa, responsabilidad y autodeterminacién, es decir estudiantes que
sepan afrontar de forma creativa las situaciones retadoras, como lo es el expresarse en inglés
y en compafiia de sus profesores y deméas comparieros lograr plantear formas auténticas de

aprender el idioma extranjero.

2.2.7. Teoria de Modelo del Monitor — Stephen Krashen

La teoria de Modelo del Monitor planteada por Krashen y Terrell (1988) en la
cual se encuentra el filtro afectivo como una de las cinco hipotesis de adquisicion y
aprendizaje del idioma meta, ésta pone énfasis en que los aprendices que estan inmersos o
expuestos a conocimientos sobre un idioma determinado (input) de manera constante, no
necesariamente van a aprehender e interiorizar, puesto que existen factores que obstruyen
este proceso de aprendizaje, los cuales estan relacionados a los sentimientos y actitudes
negativas que manifiestan los estudiantes, como por ejemplo el sentirse tenso, ansioso,
angustiado, aburrido, desinteresado, estresado, y en consecuencia el conocimiento se ve

rechazado y por tanto no aprendido. (pp.38-39)

Este teoria esta cercanamente relacionada con el topico de investigacion, puesto
que la instruccion del idioma inglés tiene que tomar en cuenta el factor afectivo dentro de las
aulas, donde muchos estudiantes ponen en evidencia sus concepciones acerca del aprendizaje
de un segundo idioma y éstas en muchas ocasiones se ven plasmadas en que los educandos
manifiestan sentimientos y actitudes negativas respecto al aprendizaje del inglés, muestran un
rechazo y sobre todo miedo y temor al expresarse en el idioma meta, ya que no se encuentran
lo suficientemente preparados para hacerle frente a estos desafios emocionales y de conducta

negativa. Es por ello que se debe trabajar de manera estratégica para poder abolir estos
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indicadores de sentimientos negativos, para que los estudiantes se sientan con la

disponibilidad emocional ampliamente positiva de aprender.

2.2.7.1. Distincion entre la adquisicion y el aprendizaje de un segundo idioma.

Empleando las palabras de (Krashen y Terrell, 1988, pp.18-19) existen dos

maneras por lo cual una persona puede adquirir un segundo idioma, estas son:

2.2.7.1.1 Adquisicion del idioma

A juicio de Krashen y Terrell (1988) se produce cuando una persona desarrolla la
habilidad de recoger informacion del idoma meta en su forma natural, es decir cuando se esta
rodeado de un medio o entorno donde personas nativo hablantes usan el idioma en contextos
comunicativos que pueden ser su hogar, un pais donde se habla el idioma, amigos o
familiares nativo hablantes, etc. Es aqui donde se conjuga la cultura y el aspecto social que
brindaran a dicha persona el conocimiento necesario de como el idioma funciona y como se
usa, y que se aprendera de manera inconsciente, en decir donde no se presta atencion al
sistema de reglas gramaticales, l1éxico-morfologicas, sintacticas, semanticas, fonoldgicas con

el que esté estructurado el segundo idioma. (pp.18-19)

2.2.7.1.2. Aprendizaje de un segundo idioma

En palabras de Krashen y Terrell, (1988) el aprender un idioma implica, conocer
las reglas gramaticales, entre otras que rigen el segundo idioma, en otras palabras, la persona
debe ser reflexiva y consciente de que su progreso de aprendizaje se basara de acuerdo a las
reglas que rige ese segundo idioma y para lo cual asiste a un centro de idiomas, escuela,

universidad, o también de manera autodidacta puede aprender el idioma meta. Existen 3
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condiciones que estos autores indican que, las personas al aprender un segundo idioma se ven

involucrados en este proceso, estos son:

- Tiene que haber un tiempo determinado para pensar en lo que se va a decir o

expresar.

- La persona tiene que ser consciente de que debe existir una autocorreccion de las

expresiones si en caso estuvieran mal estructuradas.

- Tiene que conocer la regla de gramatica para poder transmitir un mensaje. (pp.18-

19)

2.3. Competencia Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera de acorde al

Minedu

2.3.1. Competencia Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera de

acorde al Minedu

Acorde al MINEDU (2016) sefiala que es una produccién tanto oral como auditiva
en inglés, de manera que el estudiante transmita sus pensamientos y emotividad a sus pares.
Asimismo, esta competencia toma en cuenta las actitudes, conocimientos, la cortesia durante
el didlogo, que el educando expresa para hacer socializar eficaz y efectivamente, haciendo
énfasis en la cooperacion con el otro interlocutor y asi lograr enriquecer la experiencia de
conversar en inglés. Por otro lado, el estudiante se sensibiliza con el uso responsable del
idioma, ya que las expresiones utilizadas fuera de contexto, se podrian entender como

agravios a las personas que lo rodean.
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2.3.2 Breve mirada al enfoque del area de inglés de acuerdo al Curriculo

Nacional de la Educacién Basica (CNEB)

Con base en el MINEDU (2016) el idioma inglés tiene como enfoque el ser
comunicativo, es decir que toma en cuenta la perspectiva sociocultural del idioma, es decir
abarca mas que el simple hecho de conocer las estructuras gramaticales que lo forman, sino
que esta enfocado en el uso y la transmisién de mensajes que tienen relevancia en la vida

cotidiana.

Asi pues, el entorno en donde se lleva a cabo la comunicacion, es aquel donde
convergen una diversidad étnica maravillosa y linglistica de nuestro pais, que incluso en el
dinamismo con la cultura inglesa, ha aportado muchas palabras y expresiones oriundas del
Perd, y eso nos trae un beneficio cultural enorme y sobre todo damos a conocer las

costumbres, tradiciones, eventos, al mundo a través del uso del idioma inglés.

Como se puede apreciar este permanente intercambio cultural aporta
considerablemente en la formacion y progreso de la destreza lingiistica de los estudiantes a
nivel nacional, es se afiade valor cultural a la interaccion que los estudiantes mantienen en las
aulas o fuera de ellas, ya que los educandos se ven involucrados en situaciones cotidianas de
su entorno donde ellos utilizan el idioma extranjero para dar a conocer su cosmovision a
ciudadanos de todas partes del mundo y que usan el idioma inglés como lengua comdn
independientemente del pais de procedencia, para conocer lugares turisticos y donde
interacttan con los estudiante o cualquier otro ciudadano que tenga conocimiento del idioma

meta para asi transmitir sus ideas, intereses y su cosmovision.
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2.3.3. Capacidades de la competencia del idioma inglés de acuerdo al Curriculo

Nacional

Como sefiala el (MINEDU, Curriculo Nacional de la Educacion Basica, 2016) la
competencia se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera, consta de seis

capacidades, las cuales son:

- Obtiene informacion de textos orales.

- Infiere e interpreta informacion de textos orales.

- Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada.

- Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

- InteractUa estratégicamente con distintos interlocutores.

- Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto oral.
2.3.4. Estandares de aprendizaje referidos a la competencia se comunica

oralmente en inglés como lengua extranjera al finalizar el ciclo VII

Como se recalco anteriormente se tomara en cuenta las capacidades de expresion
oral, de esta manera el estandar de aprendizaje tomando en cuenta al MINEDU Curriculo
Nacional de la Educacion Bésica (2016) correspondiente al ciclo VI abarca a los grados de 3,
4y 5 de secundaria, el cual tiene como finalidad que los estudiantes logren comunicarse
organizando, adaptando con el Gnico propdsito de transmitir sus ideas de manera coherente y
opiniones en situaciones de diverso contexto con la intencion de expresarse con el idioma
inglés y desarrollando cualidades de pronunciacién y entonacién inteligibles. Del mismo
modo los estudiantes al finalizar el ciclo VII utilizaran un vocabulario especializado,

conectores que le ayuden a unir sus ideas, y sobre todo ser capaces de participar y hacer
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preguntas de manera correcta sobre acciones de la vida cotidiana, acontecimientos del

pasado, asi como situaciones futuras.

2.3.5. Niveles de logro en la evaluacion del aprendizaje

De acorde al MINEDU (2020) los niveles de logro son aquellas descripciones
que ayudan para describir el progreso de una competencia, el profesor centra su evaluacion
en el enfoque formativo de acuerdo a la calendarizacion escolar en un determinado lapso de
tiempo, estos pueden se bimestral, trimestral y anual y luego informar a los interesados del
centro de estudios mencionese directivos, padres de familia, tutores, educandos o a quienes

sea pertinente.

Para determinar el nivel de logro, que establece el alcance de la competencia
hasta ese momento, se debe tener en cuenta las evidencias de aprendizajes, productos,
portafolios, entre otros, haciendo uso de instrumentos de evaluacion adecuados y criterios
bien establecidos de acuerdo a lo que se desea valorar. Se destaca el uso de una rubrica para
establecer el nivel de logro de la referida habilidad, de esta manera se hace hincapié que en
todo la Educacién Bésica Regular (EBR) se debe emplear las conclusiones en forma
descriptiva del nivel de logro alcanzado de acorde a la siguiente escala establecida en el

Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB), la cual se visualiza a continuacion:
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Figura 2 Niveles de Logro acorde al CNEB

NIVEL DE LOGRO

Escala Descripcion
de calificacion

LOGRO DESTACADO
AD (MINEDU, Curriculo Nacional de la Educacion Basica, 2016) describe este logro
cuando ‘‘el alumno evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la competencia.

Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas alld del nivel esperado’’.

LOGRO ESPERADO
A (MINEDU, Curriculo Nacional de la Educacion Bésica, 2016) refiere a este logro
cuando ‘el educando evidencia el nivel esperado respecto a la competencia, demostrando

manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el tiempo programado’’.

EN PROCESO
B (MINEDU, Curriculo Nacional de la Educacion Basica, 2016) lo califica cuando
“‘el estudiante estd proximo o cerca al nivel esperado respecto a la competencia, para lo cual

requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo’’.

EN INICIO

C (MINEDU, Curriculo Nacional de la Educacién Bésica, 2016) asume el logro
cuando ‘‘el aprendiz muestra un progreso minimo en una competencia de acuerdo al nivel
esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las tareas, por lo que

necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente’’.

Fuente: (MINEDU, Curriculo Nacional de la Educacion Basica, 2016) CNEB p.181

2.3.6. Enfoques transversales de la Educacion Basica Regular (EBR)

Los enfoques transversales son pilares que se traslucen en formas de actuar que
los docentes, estudiantes y en union con las familias se construyen durante todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Dentro de los enfoques transversales se forman los valores y
actitudes que los estudiantes practican en el aula y fuera de ella teniendo en cuenta su entorno
y los que le rodean, asimismo todas las competencias de las areas curriculares se entrelazan
con estos principios transversales con el proposito de conseguir el perfil de egreso de los
estudiantes al concluir su ciclo escolar, de antemano estos enfoques transversales ayudan a

los docentes con el trabajo pedagodgico y plantear situaciones retadoras donde los estudiantes
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demuestren comportamientos pertinentes de acuerdo a cada enfoque propuesto en cada

experiencia de aprendizaje. MINEDU (2016)

Los enfoques transversales de acuerdo al Minedu son siete, los cuales se describen a

continuacion:

a) Enfoque de derechos: fomenta que los estudiantes son ciudadanos con deberes y
derechos en la escuela y sociedad, del mismo modo enfatiza la promocién de la
democracia, vivir en armonia con los demas y entablar siempre el didlogo como
medio de intercambio de ideas.

b) Enfoque inclusivo o atencion a la diversidad: promueve la igualdad entre todos los
estudiantes de los diferentes niveles educativos sin distincion de edad, cultura, credo,
etnia, etc. El proposito fundamental de este enfoque es que todos tengan las mismas
oportunidades dentro del sistema educativo y con bastante énfasis en aquellos
estudiantes que tienen alguna condicién de discapacidad o habilidades diferentes para
que estén incluidos y se integren con los demas estudiantes con el fin de compartir
experiencias de aprendizaje memorables.

¢) Enfoque intercultural: impulsa la sana convivencia entre los estudiantes que
provienen de diferentes culturas, uso de un idioma diferente y cosmovision, por tanto,
se respetan unos a otros y aprenden de sus diferencias y al mismo tiempo construyen
una relacion de valores donde la discriminacion debe ser desterrada de las aulas y de
su entorno.

d) Enfoque de igualdad de género: fomenta la igualdad que debe existir entre hombres
y mujeres, gue ambos tienen la capacidad de desarrollarse, aprender y lograr sus
metas. Por esta razon los estudiantes desde la escuela deben saber que todos tienen

derechos y deberes con la sociedad sin importar la diferencia bildgica.
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e) Enfoque ambiental: promueve una ensefianza y aprendizaje con conciencia y
reflexion permanente sobre la naturaleza y los recursos que usamos para
desarrollarnos y usarlos de manera sostenible para asi cuidar el planeta para las
proximas generaciones. He ahi donde la practica educativa debe insertar siempre este
enfoque de cuidado ambiental en las experiencias de aprendizaje.

f) Enfoque de orientacion al bien comun: impulsa a través de la educacion el
compartimiento de saberes y conocimientos entre toda la comunidad, también los
valores, actitudes, el sentido de igualdad, la justicia, el respeto, entre otras cualidades
que hacen que todos los ciudadanos vivan en un entorno donde todos velan por el bien
comun.

g) Enfoque de busqueda de la excelencia: fomenta el uso de todas las capacidades y
estrategias que tiene cada persona para conseguir sus metas sin transgredir las metas
de los demas. Asimismo, la idea de excelencia se expresa en que cada persona utiliza
sus habilidades socioemocionales, la comunicacion asertiva para contribuir al
desarrollo de sus objetivos propios y la de sus pares.

Como se puede apreciar todos los enfoques transversales tienen una conexion directa el
tema de investigacion, ya que nos otorgan principios que cada estudiante debe formar y
practicar a lo largo de su proceso de aprendizaje, he aqui donde los factores afectivos como la
personalidad, motivacion y actitud también se ven fortalecidas en el marco de conseguir
formar a un ciudadano integro lo que significa que la persona cuenta con una sélida
formacion en conocimientos, en su aspecto de convivencia con los demas lo que implica
valores y actitudes ademas construir un estado emocional con estabilidad para enfrentar los
retos que dia a dia se presentan en la escuela y su entorno brindando soluciones adecuadas

para cada una de ellas.
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3. Definicion de términos basicos

Afectividad

Son expresiones provenientes de estimulos internos o externos que provocan un
cambio en la confianza y autoestima del individuo, es decir tiene que ver con aspectos de
nuestro ser emocional, de la misma manera se entiende que la conducta se ve estrechamente
vinculada con el &nimo y la actitud que manifiesta el individuo hacia algo. Arnold y Brown

(2000)

Inhibicion

Basado en la RAE (2023) es la accion y efecto de inhibir o inhibirse. Por otro
lado, el que un individuo se inhiba comprende disposiciones fisioldgicas o funcionales que
pueden abarcar el sistema nervioso y la genética, adicionalmente se encuentra el estado
psicoldgico y la autorregulacion de los procesos que atraviesa el individuo, que todos en
suma y sintonia hacen que la persona evite afrontar situaciones que considera de riesgo o

peligro, y por tanto se aisle de su entorno.

Competencia

De acuerdo al MINEDU (2016) una competencia es la que un estudiante usa una
gama de capacidades a fin de conseguir un objetivo 0 meta en una actividad o contexto
determinado ademas de tomar en cuenta la ética y actuar de forma adecuada tomando las
mejores decisiones y poniendo todos sus conocimientos en préactica para la solucion de

problemas y superacion de situaciones retadoras.

Personalidad
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Es aquella normas o modelo de comportamiento que se manifiesta junto a los
pensamientos y emociones por parte de una persona con el propdsito de ajustarse y
desenvolverse en su entorno, dicho en otras palabras, es aquel patron conductual expresado
por emociones y pensamientos ante una situacion, actividad o caso de la vida diaria.

Fernandez (1987)

Actitud

Es el porte o compostura que el cuerpo experimenta frente a diversas situaciones
u objetos, esto acarrea desde el plano cerebral, mental y cambio de animo. Esta respuesta que
desemboca la actitud puede ser positiva 0 negativamente hacia una circunstancia o actividad
donde el individuo se ve inmerso. Esta forma de manifestarse frente a cualquier situacién se
va convirtiendo en una predisposicion que a su vez es dindmica donde la persona arraiga

consistentemente ciertos patrones conductuales afirmativos o negativos. Ortego (2000)

Motivacion

Es aquella que esta conformada por una serie de componentes o impulsos dentro
y de forma externa de la persona, de modo que empieza a gobernar y dirigir la conducta del
individuo. Ademas, estas fuerzas que rigen a la persona también admiten un
desenvolvimiento que ejecuta la continuidad o modificacion del comportamiento del sujeto a
lo largo de la vida, a fin de lograr sus anhelos, metas, que éstas en su realizacion incrementan

la posibilidad de supervivencia en la dimensién bioldgica y social. Palmero (2006)

Competencia Oral

Como lo hacen notar Balaguer y Fuentes (2015) la competencia oral conlleva

desarrollar las destrezas necesarias para desempefiarnos en una interaccion social fluida con
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las personas y saber transmitir los mensajes de manera concreta y eficiente, utilizando
estrategias donde se pueda entrelazar con las ideas del interlocutor y mantener una
comunicacion sin vacios en el significado del mensaje. También la competencia oral abarca
una naturaleza integrada, donde la suma de aspectos que construyen el sistema del idioma

converja dindmicamente para representar ideas en la realidad. (pp.134-135)

Gramatica

De acorde a Lessard-Clouston (2021) la gramética se puede entender como el
conjunto de reglas que operan sistematicamente, por un lado, se dirige a la direccién del
significado hacia la forma lo cual esta relacionada con la produccion del idioma. Por otro
lado, la direccidn que rige es de la forma hacia el significado lo que implica la comprension
del idioma. De este modo la gramatica ayuda a los usuarios de un idioma a notar la relacién

entre la forma linguistica hacia el significado.

Pronunciacién

Dicho con palabras de Yates (2002) la pronunciacion esta enfocada en la
produccion de sonidos que al unirse expresan significado, ademas la pronunciacion incluye
una atencion particular a los sonidos del idioma o también conocidos como segmentos
fonologicos y sobre todo aquellos aspectos del idioma, como palabras, oraciones, textos, que

van mas alla del sonido aislado. (pp.1-5)

Entonacién

Como plantea Zulfugarova (2018) se entiende como entonacion como las
variaciones que sufre el tono de voz al pronunciar una palabra, oracion o pregunta. Se puede

clasificar en entonacion alta y baja, en otras palabras, que crece o decrece, asi pues, la
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funcién que desemperia es en el reconocimiento de tres tipos de oraciones, las cuales son:
afirmaciones, preguntas y solicitudes o requerimientos al momento de expresar ideas

utilizando el idioma. (pp.18-21)

Fluidez

Desde el juicio de Scrivener (2005) es la destreza de involucrarse en una
conversacion, o cualquier actividad expresada oralmente de manera constante, es decir lograr
que la comunicacién no se interrumpa, también que fluya naturalmente, para que la
interaccion sea fructifera y donde el propdsito comunicativo sea logrado por ambos

interlocutores.

Vocabulario

De acuerdo con la definicion hecha por Connor (2024) el Iéxico es el total de
palabras que uno conoce en una lengua determinada. Asi mismo se puede entender como

todas las palabras por las que un idioma esta conformado.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

1. Caracterizacion y contextualizacion de la I.LE.P ANT SCHOOL

La Institucion Educativa Privada Ant School de Bafios del Inca, fue creada el 01
de marzo de 2022 mediante R.D. UGEL N° 2899-2022-ED-CAJ como Institucion Educativa
privada Ant School; con el lema Aprendizaje, Sabiduria Y Accidn con sus promotores la Sra.
Betty Milagros Osorio Cochachin y el Sr. Anthony Alberto Diaz Tejada. Asi mismo, el
mandato de las riendas de gestion y pedagdgicas de la institucion es representada por la Lic.

Salomé Ruiz Medina.

La I.E.P Ant School, brinda los siguientes niveles de educacion tanto primaria y
secundaria, teniendo un total de 150 estudiantes. A continuacion, algunas caracteristicas

adicionales de la I.E.P Ant School:

Primeramente, de acuerdo al tipo de gestion que rige la I.E esta es privada. En
cuanto a la comunidad estudiantil el género es mixto, asi mismo el turno de atencion es

diurno. Adicionalmente, la forma de atencion que establece la I.E.P es escolarizada.
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Mision del colegio Ant School

Nos reconocemos como una Institucion Educativa Privada que brindamos una
prestacion de educacion de manera integra y de altos estandares educativos, desarrollando
habilidades, destrezas, actitudes y solidos valores con modulo metodoldgico moderno y

tecnoldgico y una capacitada plana docente.

Vision del colegio Ant School

Lograr ser al 2026, una Institucion Educativa Privada que
lidere la excelencia en el aprendizaje, asi como el inculcar principios, valores y actitudes a
través de los conocimientos y una metodologia de vanguardia. Del mismo modo promover la
innovacion estudiantil en los diferentes campos de la ciencia y generar aprendizajes
duraderos, todo esto con el compromiso inquebrantable de profesores, directivos y personal

administrativo cualificados para tal labor.

Por ultimo y no menos importante uno de los pilares educativos que es el rol de
los padres que con responsabilidad hacia la educacion de sus hijos(as) se ven directamente
incluidos en el acompafiamiento junto a los maestros en el desarrollo de competencias
seguido de una buena infraestructura y equipos tecnoldgicos que seran herramientas para un

futuro exitoso por parte de los educandos.
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2. Hipotesis de investigacion

2.1. Hipdtesis de investigacion general

Existen factores afectivos socioemocionales negativos que inhiben
significativamente el desarrollo de la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como
lengua extranjera’’, de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa

Privada Ant School - Bafios del Inca - Cajamarca en el 2023.

2.2. Hipdtesis de investigacion especificas

- Las caracteristicas de personalidad inhiben el desarrollo de la competencia:
‘“‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes del 3° grado
de secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca - Cajamarca en

el 2023.

- La falta de motivacién integradora causa la inhibicion del desarrollo de la
competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes
del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca -

Cajamarca en el 2023.

- La actitud negativa repercute en la inhibicién del desarrollo de la
competencia ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, de los estudiantes
del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada Privada Ant School - Bafios

del Inca - Cajamarca en el 2023.
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3. Variable de investigacion

Variable de estudio: Factores afectivos socioemocionales

4. Matriz de operacionalizacion de variables
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Matriz de operacionalizacion de variables

DEFINICION DEFINICION i TECNICAS/
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTOS
Variable Acorde a Lightbown y Los factores afectivos Extroversion 1. Tengo interés en aprender inglés y
Factores Nina (2013) existen socioemocionales se pregunto con frecuencia en las clases.
fectivos caracteristicas individuales | encuentran relacionados 2. Me involucro en actividades donde

socioemocionales

de los estudiantes al
aprender un segundo
idioma las cuales son:
personalidad, actitudes y
motivacion. De esta
manera estos factores
afectivos son parte tanto
del entorno social y
educativo donde los
estudiantes se involucran
en diferentes situaciones
retadoras con el proposito
de interactuar con sus
pares en el idioma

meta. (pp.79-87)

con las caracteristicas de
personalidad, actitudes y
motivacion que juegan un
rol predominante en la
practica escolar de los
alumnos. Estos factores
socioemocionales se
medirdn mediante una
encuesta y cuestionario a
los educandos.

Personalidad

puedo expresarme en el idioma inglés.
3. Interactlio y apoyo a mis compafieros
en la clase de inglés.

Introversion

4. Busco dar respuestas por mi cuenta a
mis dudas en la clase de inglés.

5. Me gusta realizar las actividades de
inglés de forma individual.

6. Comento solo cuando se me pide
participar en las clases de inglés.

Ansiedad

7. Me inquieta que me pregunten algo
que no sé en la clase de inglés.

8. Durante la clase de inglés espero
constantemente la hora de finalizacion
de la clase.

9. Me mantengo intranquilo y nervioso
cuando veo que llega mi turno para
participar en las clases de inglés.

Estrés

10. Me mantengo angustiado de inicio
hasta terminar la clase de inglés.

11. Pierdo la paciencia facilmente
durante las clases de inglés.

12. La mayor parte del tiempo estoy
irritado cuando el profesor me pide
resolver algun ejercicio en la clase de
inglés.

Prueba diagnostica de
conocimientos de
expresion oral.
Rabrica

Encuesta
Cuestionario
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Miedo

13. Soy temeroso ante las actividades
que impliquen hablar en el idioma
inglés.

14. Temo a las criticas que puedo
recibir por parte del profesor y/o burlas
por parte de mis compafieros en la clase
de inglés.

15. Demuestro inseguridad al momento
de hablar en inglés.

Actitud

Negativa

16. Siento frustracién al no poder
expresarme en inglés.

17. Me atemoriza hacer actividades
como dialogos, discusiones,
exposiciones y otras donde implique
hablar en inglés.

18. Siento rechazo al expresar mis
opiniones y puntos de vista en el
idioma inglés.

Positiva

19. Considero que el inglés es de
importancia para mis estudios, por eso
lo practico en clase.

Motivacion

Motivacion instrumental

20. Aprendo el idioma inglés ya que
requiero que me brinde una mejor
calidad de vida.

21. Me veo en la necesidad de aprender
el idioma inglés solo para aprobar el
curso.

22. Tengo que aprender el idioma
inglés, ya que lo necesitaré cuando
estudie una carrera profesional.

Motivacién integradora

23. Me intereso en aprender el idioma
inglés debido a que me gusta conocer la
cultura.

24. Aprendo el idioma inglés para
interactuar con personas de todo el
mundo.

25. Siento que el expresarme en inglés
es valioso porque contribuye a mi
desarrollo personal y académico.
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5. Poblacion y muestra

La poblacién de la presente investigacion se conforma por 20 alumnos de tercer
grado de secundaria de la I.E.P ““Ant School”. De la misma manera, la muestra se constituye
por 20 estudiantes de tercer grado de secundaria seccion Unica de la I.E.P que de acorde al
tipo de muestra no probabilistica que desde la posicion de Carrasco (2008) es la mas idénea
cuando se trata de dar igual interés a todos los individuos de la poblacion del estudio, es decir
que cada participante involucrado en la investigacion tiene el mismo potencial y sirve como

punto central de la investigacion. (pp.240-241)

6. Unidad de analisis

La unidad de andlisis del estudio esta constituida por 20 estudiantes de tercer grado
de secundaria seccidn Unica de la I.E.P ‘“Ant School” ubicada en Bafios del Inca, Cajamarca,

Peru.

7. Método

En la actual investigacion se aplicara el método inductivo-deductivo, ya que
tomando en cuenta a Gianella (1995) pone de manifiesto que el mencionado método se centra
en otorgar respuestas mediante el enunciado de hipétesis que tiene que ser acogidas como
verdaderas, pero que a la vez no hay una conviccion concreta, para lo cual tiene que ser

descrita para ver su rol en el tema de estudio.

8. Tipo de investigacion

La presente investigacion es basica-aplicada la cual tiene como objetivo
principal describir los hechos y fendmenos, también agregar que la investigacion que se llevo
a cabo es cuantitativa debido a que se analizara los datos recogidos del fenémeno en estudio,

asi pues en base a Arnal y Del Rincon (1992) enfatizan que el mencionado tipo de
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investigacion se encarga de comprender el fendmeno de estudio, sin influir o alterar el
fendmeno de estudio, sino por el contrario se encarga de recoger y analizar la informacién y

plantear aportes para los futuros estudios del tema investigado. (p.275)

9. Disefio de investigacion

La investigacion implemento un disefio descriptivo no experimental, el cual
recurriendo a Hernandez y Fernandez (1997) mencionan que durante el proceso investigativo
se dara cabida al recojo de informacion datos en una unica oportunidad, ademas no se
interviene deliberadamente la variable en estudio, en otras palabras, la realidad se contempla

en su estado natural para luego ser analizada. (pp.71-72)

Esquema:

Donde:
M: Muestra con quienes se realiza el estudio.

O: Informacion (observaciones) relevante o de interés que se recoge de la muestra.

10. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para la variable de la investigacion acerca de los factores afectivos
socioemocionales se utilizaron la técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario,
ademas de una prueba de conocimientos del idioma inglés y una rdbrica como instrumento de

recoleccion de datos.

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

Con el proposito de procesar y examinar la informacion se dispuso el uso de las

herramientas informaticas del programa Excel 2016 y el software SPSS 22.
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12. Validez y confiabilidad

La validez se defini6 por la valoracion de dos expertos mientras que la

confiabilidad se aplico el coeficiente Alfa de Cronbach y prueba de normalidad.

Cabe mencionar que los instrumentos de recojo de informacion fueron aprobados
y ratificados por dos docentes de la Universidad Nacional de Cajamarca quienes luego de

revisar y enmendar los items posteriormente dieron como validos para ser aplicados.

Confiabilidad de instrumentos:

Breve resumen de los participantes inmersos en la investigacion

N %

Estudiantes Valido 20 100.0
Excluido 0 0

Total 20 100.0

Coeficiente de Alfa de Crombach e items de la encuesta aplicada

Alfa de Crombach N de elementos

0.78 25

La estimacion de fiabilidad del Alfa de Crombach es de 0.78, por tanto se encuentra

dentro del rango de 0.70 y 0,90 con lo cual se considera que el instrumento es aceptable.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

1. Resultados de la variable de estudio y sus correspondientes dimensiones

1.1.Variable: Factores afectivos socioemocionales

Dimension 1: Personalidad

Tabla 1 Extroversion

Nunca A veces Siempre Total

Tengo interés en aprender
inglés y pregunto con
frecuencia en las clases. 50.0% 20.0% 30.0% 100.0%

Me involucro en actividades
donde puedo expresarme en el
idioma inglés. 75.0% 25.0% 00.0% 100.0%

Interact(io y apoyo a mis
compafieros en la clase de
inglés. 60.0% 25.0% 15.0% 100.0%

Figura 3 Extroversion

80.0%

75.00%

T0.0%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20,0

10.0%

0.0%
0.0%

Tengo interésen aprenderinglés y pregunto con Me involucro en actividades donde puedo Interactio y apoyo a mis compaiieros en la clase de
frecuenda en las clases, expresarme en el idioma inglés, inglés.

mNunca mAveces mSiempre

Nota: Tabla 1
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Interpretacion

En latabla 1y figura 3 el 50% de los estudiantes manifiesta que nunca tiene interés

en aprender inglés y a su vez no pregunta con frecuencia durante las clases; mientras el 30%

dice que siempre y solo un 20% de los estudiantes menciona que a veces. De igual manera,

un 75% de los estudiantes expresa que nunca se involucra con facilidad en actividades donde

puede expresarse en el idioma inglés y un 25% de los estudiantes dice que a veces. Por

ualtimo, un 60% de estudiantes manifiesta que nunca interactia y apoya constantemente a sus

compafieros en la clase de inglés, un 25% de ellos dice a veces y solo un 15% manifiesta que

siempre.

Tabla 2 Introversién

Nunca

A veces Siempre Total

Busco dar respuestas por mi
cuenta a mis dudas en la clase
de inglés. 15.0%

50.0% 35.0% 100.0%

Me gusta realizar las
actividades de inglés de forma
individual. 20.0%

30.0% 50.0% 100.0%

Comento solo cuando se me
pide participar en las clases de
inglés. 0.0%

25.0% 75.0% 100.0%
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Figura 4 Introversion

80.0%

75.0%

70.0%

60.0%

50.0% 50.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20.0%

10.0%

0.0%

0.0%
Busco dar respuestas por mi cuenta a mis dudasen la Me gusta realizar las actividades de inglés de forma  Comento solo cuando se me pide participar en las
clase de inglés. individual. clases de inglés.

mNunca mAveces ®Siempre

Nota: Tabla?2

Interpretacion

Acorde a la tabla 2 y figura 4, el 50% de los estudiantes manifiesta que a veces
busca dar respuesta por si mismo a las dudas en la clase de inglés; un 35% de estudiantes dice
que siempre y un 15% responde gque nunca. De igual manera, un 50% de los estudiantes
expresa que siempre le gusta realizar actividades de inglés de forma individual, un 30% de
ellos dice que a veces y un 20% sefiala que nunca. Por ultimo, un 75% de estudiantes
manifiesta que siempre comenta solo cuando le piden participar en la clase de inglés y un

25% de estudiantes manifiesta que a veces.
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Tabla 3 Ansiedad

Nunca A veces Siempre Total
Me inquieta que me pregunten
algo que no sé en la clase de
inglés. 15.0% 25.0% 60.0% 100.0%
Durante la clase de inglés
espero constantemente la hora
de finalizacion de la clase. 30.0% 25.0% 45.0% 100.0%
Me mantengo intranquilo y
nervioso cuando veo que llega
mi turno para participar en las
clases de inglés. 15.0% 25.0% 60.0% 100.0%
Figura 5 Ansiedad
70.0%
60.0% 60.0%
60.0%
50.0% 45.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%
0.0%
Me inquieta que me pregunten algo Durante la clase de inglés espero  Me mantengo intranquilo y nervioso
que no sé en la clase de inglés. constantemente la hora de cuando veo que llega mi turno para
finalizacion de la clase. participar en las clases de inglés.
B Nunca MAveces M Siempre
Nota: Tabla 3

Interpretacion

Como se aprecia en la tabla 3 y figura 5, el 60% de los estudiantes manifiesta que

siempre le inquieta que le pregunten algo que no sabe en la clase de inglés; un 25% de

estudiantes menciona que a veces y solo un 15% afirma que nunca. De igual manera, un 45%

de los estudiantes expresa que siempre espera constantemente la hora de término de la clase,

un 25% dice que a veces y un 30% sefiala que nunca. Por ultimo, un 60% de estudiantes

65



manifiesta que siempre se mantiene intranquilo y nervioso cuando ve gue llega el turno para
participar en la clase de inglés, mientras que el 25% dice a veces y un 15% de ellos menciona

que nunca.

Tabla 4 Estrés

Nunca A veces Siempre Total

Me mantengo angustiado de

inicio hasta terminar la clase

de inglés. 0.0% 20.0% 80.0% 100.0%
Pierdo la paciencia facilmente

durante las clases de inglés. 5.0% 70.0% 25.0% 100.0%
La mayor parte del tiempo

estoy irritado cuando el

profesor me pide resolver

algan ejercicio en la clase de

inglés. 10.0% 60.0% 30.0% 100.0%

Figura 6 Estrés

90.0%

80.0%

80.0%

70.0%

70.0%

60.0%

60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%

10.0% 5.0%

0.0%

0.0%
Me mantengo angustiado de inicio Pierdo la paciencia facilmente durante  La mayor parte del tiempo estoy
hasta terminar la clase de inglés. las clases de inglés. irritado cuando el profesor me pide
resolver algun ejercicio en la clase de
inglés.

B Nunca M Aveces HSiempre

Nota: Tabla 4
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Interpretacion

Segun la tabla 4 y figura 6, el 80% de los estudiantes manifiesta que siempre se
mantiene angustiado de inicio hasta el final de clases y solo un 20% responde que a veces. De
igual manera, un 70% de los estudiantes expresa que a veces pierde la paciencia facilmente
durante las clases de inglés, un 25% dice que siempre y solo un 5% de ellos afirma que
nunca. Por altimo, un 60% de estudiantes manifiesta que a veces la mayor parte del tiempo
esta irritado cuando el profesor me pide resolver algun ejercicio en la clase de inglés, un 30%

de ellos dice que siempre y un 10% sefiala que nunca.

Tabla 5 Miedo

Nunca A veces Siempre Total

Soy temeroso ante las
actividades que impliguen
hablar en el idioma inglés. 20.0% 40.0% 40.0% 100.0%

Temo a las criticas que puedo
recibir por parte del profesor
y/o burlas por parte de mis
comparieros en la clase de

inglés. 10.0% 10.0% 80.0% 100.0%
Demuestro inseguridad al
momento de hablar en inglés. 30.0% 40.0% 30.0% 100.0%
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Figura 7 Miedo

90.0%
80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%

80.0%

40.0%  40.0% 40.0%
30.0% 30.0%
20.0%

0,
20.0% - 10.0%  10.0%
10.0% -
0.0%

Soy temeroso ante las actividades Temo a las criticas que puedo recibir Demuestro inseguridad al momento

que impliquen hablar en el idioma por parte del profesor y/o burlas por de hablar en inglés.
inglés. parte de mis compafieros en la clase
de inglés.

B Nunca A veces Siempre

Nota: Tabla 5

Interpretacion

Como se ilustra en latabla 5 y figura 7, el 40% de los estudiantes manifiesta que
siempre es temeroso ante las actividades que impliquen hablar en inglés; mientras que y el
40% sefala que a veces y solo un 20% de ellos sefiala que nunca. De igual manera, un 80%
de los estudiantes expresa que siempre teme a las criticas que pueda recibir por parte del
profesor y/o burlas por parte de sus compafieros en la clase de inglés; mientras que el 10%
menciona que a veces Yy de igual manera el otro 10% sefiala que nunca. Por Gltimo, un 40%
de estudiantes sefiala que a veces demuestra inseguridad al momento de hablar en inglés;

mientras que un 30% de ellos dice que siempre y el otro 30% menciona nunca.
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Dimension 2: Actitud

Tabla 6 Actitud

Nunca

A veces

Siempre Total

Siento frustracién al no poder
expresarme en inglés.

0.0%

35.0%

65.0% 100.0%

Me atemoriza hacer
actividades como dialogos,
discusiones, exposiciones y
otras donde implique hablar e
inglés.

n
10.0%

35.0%

55.0% 100.0%

Siento rechazo al expresar mis
opiniones y puntos de vista en

el idioma inglés

20.0%

45.0%

35.0% 100.0%

Considero que el inglés es de

importancia para mis estudios,

por eso lo practico en clase.

5.0%

30.0%

65.0% 100.0%

Figura 8 Actitud

70.0% 65.0%
60.0%

50.0%

40.0% 35.0%

30.0%

20.0%

10.0%

0.0%
0.0%

Siento frustracién al no
poder expresarme en inglés.

Nota: Tabla 6

55.0%

35.0%

10.0%

Me atemoriza hacer

actividades como dialogos,
discusiones, exposiciones y
otras donde implique hablar

eninglés.

B Nunca A veces
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Interpretacion

De acorde a la tabla 6 y figura 8, el 65% de los estudiantes manifiesta que siempre

se siente frustrado al no poder expresarse en inglés y un 35% dice que a veces. De igual

manera, un 55% de los estudiantes sefiala que siempre se atemoriza al hacer actividades como

dialogos, discusiones, exposiciones y otras donde implique hablar en inglés, un 35% de ellos

menciona que a veces y solo un 10% dice que nunca. Por altimo, un 65% de estudiantes

manifiesta que siempre considera que el inglés es de importancia para sus estudios, por eso lo

practica en clase; mientras que un 30% de estudiante expresa que a veces y solo un 5% dice

que nunca.

Dimension 3: Motivacion

Tabla 7 Motivacion Instrumental

Nunca

A veces

Siempre Total

Aprendo el idioma inglés ya
que requiero que me brinde
una mejor calidad de vida. 0.0%

30.0%

70.0% 100.0%

Me veo en la necesidad de
aprender el idioma inglés solo
para aprobar el curso. 0.0%

35.0%

65.0% 100.0%

Tengo que aprender el idioma

inglés, ya que lo necesitaré

cuando estudie una carrera

profesional. 0.0%

15.0%

85.0% 100.0%
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Figura 9 Motivacién Instrumental

90.0% 85.0%
80.0%
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60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%
0.0%

70.0%
65.0%

0.0% 0.0% 0.0%

Aprendo el idioma inglés ya que Me veo en la necesidad de aprender Tengo que aprender el idioma inglés
requiero que me brinde una mejor el idioma inglés solo para aprobar el ya que lo necesitaré cuando estudie
calidad de vida. curso. una carrera profesional.

B Nunca MAveces HSiempre

Nota: Tabla 7

Interpretacion

Como se aprecia en la tabla 7 y figura 9, el 70% de los estudiantes manifiesta que
siempre aprende el idioma inglés ya que considera que le brinda una mejor calidad de vida;
mientras que un 30% menciona que a veces. De igual manera un 65% de los estudiantes dice
que siempre ve la necesidad de aprender inglés solo para aprobar el curso y un 35% de ellos
sefiala que a veces. Por Gltimo, un 85% de estudiantes manifiesta que siempre tiene que
aprender el idioma inglés, ya que lo necesitara cuando estudie una carrera profesional y solo

un 15% responde que a veces.
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Tabla 8 Motivacion Integradora

Nunca A veces

Siempre Total

Me intereso en aprender el
idioma inglés debido a que
me gusta conocer la cultura.

0.0% 35.0%

65.0% 100.0%

Aprendo el idioma inglés
para interactuar con personas
de todo el mundo.

10.0% 20.0%

70.0% 100.0%

Siento que el expresarme en
inglés es valioso porque
contribuye a mi desarrollo
personal y académico.

5.0% 50.0%

45.0% 100.0%

Figura 10 Motivacion Integradora

80.0%

65.0%

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%

10.0%
0.0%

0.0%
Me intereso en aprender el idioma

la cultura. mundo.

70.0%

Aprendo el idioma inglés para
inglés debido a que me gusta conocer interactuar con personas de todo el

B Nunca MAveces M Siempre

Nota: Tabla 8

Interpretacion

50.0%

45.0%

5.0%

Siento que el expresarme en inglés es
valioso porque contribuye a mi
desarrollo personal y académico.

Segun la tabla 8 y figura 10, el 65% de los estudiantes manifiesta que siempre le

interesa en aprender el idioma inglés debido a que me gusta conocer la cultura y un 35% de

ellos sefiala que a veces. De igual manera un 70% de los estudiantes expresa que siempre
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aprende el idioma inglés para interactuar con personas de todo el mundo; mientras que un
20% dice que a veces y solo un 10% menciona que nunca. Por Gltimo, un 45% de estudiantes
manifiesta que siempre siente que el expresarse en inglés es valioso porque contribuye a mis
desarrollo personal y académico, un 50% de ellos dice a veces y solo un 5% sefiala que

nunca.

2. Analisis y discusidn de resultados por objetivos

Este estudio fue elaborado a nivel descriptivo, en la cual se realiz6 una
encuesta respecto a los factores afectivos socioemocionales ademas de una prueba de
expresion oral y una rabrica para recabar datos de 20 estudiantes del tercer grado del nivel
secundaria seccion Unica de la Institucion Educativa Privada Ant School - Bafos del Inca -

Cajamarca en el 2023. Los resultados conseguidos se muestran a continuacion:

2.1. Resultados de objetivo general

Objetivo General

Tabla 9 Determinar los Factores Afectivos Socioemocionales que Inhiben el

Desarrollo de la Competencia Se Comunica en Inglés como Lengua Extranjera

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Personalidad 1 5,0 50 5,0
Actitud 6 30,0 30,0 35,0
Motivacion 13 65,0 65,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
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Figura 11 Determinar los Factores Afectivos Socioemocionales que Inhiben el

Desarrollo de la Competencia Se Comunica Oralmente en Inglés como Lengua Extranjera.

Porcentaje

Personalidad Actitud Motivacion

Nota: Tabla 9

Analisis y discusion

En cuanto a la tabla 9 y figura 11 se demuestra que los factores afectivos
socioemocionales si inhiben a los estudiantes en su progreso de la destreza de expresion oral
en inglés, siendo asi que la motivacién con un 65% es el factor socioemocional que con

mayor grado impide la competencia oral.

Esto quiere decir que los estudiantes no se sienten lo suficientemente inspirados e
interesados en aprender el idioma extranjero, muchos de ellos ven al idioma con una

motivacion meramente instrumental lo que significa que solo necesitan aprender inglés con el
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propdsito de aprobar la asignatura en el colegio mas no buscan con gran expectativa el usar el

inglés para fines culturales, de enriquecimiento social y personal.

Seguidamente, un 30% de escolares confirmaron que la actitud juega un rol
importante para el aprendizaje de un segundo idioma, lo que afirma que los estudiantes
sienten emociones y sentimientos de rechazo, temor y frustracion por partes de los actores
educativos, esencialmente por el profesor de aula y compafieros. Esto impide que los
estudiantes se expresen con total confianza en el idioma inglés en el aula y fuera de ella; del
mismo modo no se sienten comodos el realizar actividades donde se tengan que expresar en

el idioma extranjero.

En cuanto se refiere a la personalidad un 5% de aprendices le atribuyd
responsabilidad a esta dimensién ya que consideraron que el ser extrovertido o introvertido
también juega una relevancia cuando se trata de aprender el idioma inglés, de la misma
manera los sentimientos que puedan manifestar en las clases de inglés y que muchos de ellos
estan de acuerdo que el sentirse bajo presion, estresado, intranquilo, angustiado, irritado
durante las clases de inglés contribuyen a que su personalidad sufra cambios repentinos de

estas emociones negativas y frustre su aprendizaje del idioma.

Lo obtenido se evidencia con lo encontrado por Raffo (2022), quien en su
investigacién hallé que los estudiantes que controlan sus emociones de manera adecuada; es
decir, con una inteligencia emocional estable y s6lida, se traduce en una mayor capacidad

para aprender el idioma extranjero, en comparacién con sus demas pares.

De la misma manera de acuerdo con Alvarez (2020), el aspecto socioemocional se

concibe como el reconocimiento de nuestras propias emociones y la de las demas personas,
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asi pues, el tener un adecuado manejo de las mismas y la socializacion con las personas que

nos rodean ayudara de manera positiva en nuestras relaciones interpersonales.

2.2. Resultados por objetivos especificos

Obijetivo especifico 1

Tabla 10 Describir las Caracteristicas De Personalidad que Inhiben el Desarrollo de
la Competencia Se Comunica Oralmente en Inglés como Lengua Extranjera.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Introversion 1 5,0 5,0 5,0
Ansiedad 6 30,0 30,0 35,0
Estrés 5 25,0 25,0 60,0
Miedo 8 40,0 40,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
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Figura 12 Describir las Caracteristicas De Personalidad que Inhiben el Desarrollo de

la Competencia Se Comunica Oralmente en Inglés como Lengua Extranjera.

40
1|
L]
)
[
L]
g a |
b
10
o
Introversion Ansiedad Estrés Miado

Nota: Tabla 10

Analisis y discusion

En la tabla 10 y figura 12, se evidencia que el 40% de estudiantes afirmo que el

miedo es la mayor caracteristica de personalidad que inhibe la competencia oral.

Este resultado hace hincapié que los estudiantes no se sienten seguros al contrario
existe la caracteristica negativa de temor que les genera falta de autoestima y valor para

desempefiarse de manera participativa durante las clases de inglés.

Igual panorama se comprob6 que un 30% de estudiantes indicé a la ansiedad como
factor de la personalidad que reprime el aprendizaje del inglés, lo que corrobora que los

estudiantes sientan esa angustia en el transcurso del desarrollo de la sesion de clase, ya que se
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preocupan sobre qué puede ocurrir en el aula y avizoran posibles situaciones como el llamado
a participar o desarrollar algn ejercicio y consecuencia de no saber que responder y sentirse

mal frente a la clase.

En lo que se refiere al estrés se confirmd que un 25% de los aprendices lo
experimentan en el aula cuando se sienten tensos, irritados por que acabe la sesion, también
cuando se les pide que resuelvan actividades en inglés, todo esto les mantiene presionados y
definitivamente esto frustra su aprendizaje. Es por ello que es importante que los estudiantes
se encuentres fisica y emocionalmente estables para que de esta manera su aprendizaje sea

fructifero.

En el caso de la introversion el 5% de escolares manifestd que el limite de aprender
el idioma meta se debe a la introversion, la cual es una caracteristica que esta presente en
algin momento del desarrollo de las clases pero que gana relevancia ya que, aunque sea
menor cantidad igual contribuye a que los estudiantes se limiten a interactuar y expresar sus

ideas dentro y fuera de las aulas.

Los resultados de esta investigacion tienen similitud a lo conseguido por Garrido,
Mancilla, Sepulveda y Valdés (2021) quienes llegaron a la conclusion que hay una
correspondencia directa entre el factor ansiedad de los estudiantes, derivado del Filtro
Afectivo en el nivel de alcance de la destreza oral, especificamente en su modalidad de
expresarse en inglés. También en la teoria de Modelo del Monitor en la cual se encuentra el
Filtro Afectivo, planteada por (Krashen y Terrell, 1988, pp.38-39) se alude a que existe una
barrera afectiva que impide que los conocimientos (input) impartidos referidos al aprendizaje

de un segundo idioma no se ven interiorizados o aprendidos por los estudiantes debido a que
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existen sentimientos o actitudes negativas como el estar angustiado, aburrido, estresado o

simplemente desinteresado.

Obijetivo especifico 2

Tabla 11 Determinar de qué manera la Falta de Motivacion Integradora Causa la

Inhibicion del Desarrollo de la Competencia Se Comunica Oralmente en Inglés como Lengua

Extranjera.
Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido  acumulado
Nunca 1 5,0 50 5,0
A veces 5 25,0 25,0 30,0
Siempre 14 70,0 70,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
Motivacién 1 5,0 50 5,0
Instrumental
Motivacién 19 95,0 95,0 100,0
Integradora

20 100,0 100,0

Total
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Figura 13 Determinar de qué manera la Falta de Motivacién Integradora Causa la
Inhibicion del Desarrollo de la Competencia Se Comunica Oralmente en Inglés como Lengua

Extranjera.

Porcentaje

Nunca A veces Siempre Wovacidnhstumentl Wofivcionhtegradora

Nota: Tabla 11

Andlisis y discusion

En cuanto a la tabla 11 y figura 13, se logré corroborar que el 70% de los
estudiantes respondieron que la falta de motivacion siempre es la causante del impedimento
del desarrollo de la competencia de expresion oral, mientras que el 25% opina que a veces, Yy

un 5% menciond que nunca.

Lo que se determind con gran impetu es que los estudiantes consideraron en un
95% a la motivacion integradora como la que menos tienen presente en sus perspectivas de
aprender el inglés y a su vez les genera un impedimento del desarrollo de la competencia de

comunicarse con sus comparieros y mucho menos con nativo hablantes.
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El restante de los estudiantes es decir el 5% manifesto que la motivacion
instrumental es la que les limita y frena en su aprendizaje. Cabe recalcar que los estudiantes
no le dieron mucho énfasis a este tipo de motivacion debido a que lo ven que es su obligacién
el tener que aprender el idioma porgue de lo contrario no podrian aprobar la asignatura, o
porque desean no tener dificultades en el futuro cuando contintien sus estudios superiores 0
simplemente para poder generar mas dinero ya que el idioma les brinda oportunidades

laborales mejor recompensadas.

En correspondencia a estos resultados Martin (2019), concluy6 en su indagacién
que, el estar motivado en el saldn de clases forma parte de un eje fundamental en la solidez
del componente emocional del educando y en el aprendizaje del idioma inglés, asi pues, se
debe fomentar en todo momento, con lo cual también mejorara su autoestima y en

consecuencia sus habilidades cognitivas.

Del mismo modo se estudié a Renandya (2014) quien sostiene que la motivacién
es lo que las personas eligen o se abstienen de realizar algo, ademas del tiempo y dedicacion
a la actividad a realizar. Por otro lado, se hace mencion a (Manga, 2009) quien hace hincapié
en Robert Gardner y Wallace Lamben (1972) quienes acufiaron dos términos a la motivacion
referidas al aprendizaje de un segundo idioma, las cuales son: motivacion instrumental, ésta
se refiere al aprender un idioma para propdsitos practicos (calificaciones, empleo, entre otros)
mientras que motivacion integradora, hace mencién en conocer e involucrarse en la cultura e

interactuar con personas de dichos contextos para aprender el idioma extranjero.
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Obijetivo especifico 3

Tabla 12 Determinar de qué manera la actitud negativa repercute en la inhibicion del

desarrollo de la competencia Se comunica en inglés como lengua extranjera.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Nunca 1 50 50 50
A veces 5 25,0 25,0 25,0
Siempre 14 70,0 70,0 70,0
Total 20 100,0 100,0

Figura 14 Determinar de qué manera la actitud negativa repercute en la inhibicion

del desarrollo de la competencia Se comunica en Inglés como Lengua Extranjera.

Porcentaje

Munca Aveces Siempre

Nota: Tabla 12
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Analisis y discusion

Acorde a la tabla 12 y figura 14 se determin6 en un 70% que la actitud negativa
que manifiestan los estudiantes si repercute directamente en el impedimento del desarrollo de
la competencia de expresion oral en inglés. En efecto este resultado plasma una realidad
existente entre los escolares porque actian de manera indiferente en el aula, es decir a pesar
que sienten que deben estar involucrados fisica y mentalmente con toda su atencién durante

las clases de inglés deciden ser esquivos y rechazan las situaciones que conllevan retos.

Ademas, el 25% de estudiantes que respondieron que a veces tienen una actitud
negativa hacia el expresarse en inglés, lo que también afiade al analisis anterior de que ellos
tratan de esquivar y apartarse de un entorno donde las opiniones, lluvia de ideas,
presentaciones en el idioma extranjero es frecuente y simplemente actdan deliberadamente,
sin darle ningun interés hacia las actividades antes mencionadas y prefieren evitarlas a toda

costa mostrandose con poco animo para interactuar en inglés.

Sin embargo, el 5% de alumnado manifestd no tener una actitud negativa que les

impida el progreso de su habilidad oral.

Este resultado se evidencia con lo encontrado por Araujo y Arévalo (2018),
quienes en su investigacion encontraron que la actitud de los estudiantes fue desfavorable o
negativa frente a la lengua meta, es decir, el inglés lo que a su vez muestra desinterés por
conocer y poner en practica el idioma extranjero. Al respecto se estudioé a Lubis (2015), quien
deduce que las actitudes que presentan las personas pueden dirigirlas al éxito o fracaso al
momento de aprender un segundo idioma. La actitud positiva tiene como pilar el conocer la

cultura y el idioma y también el uso de estrategias para aprenderlo; en cambio la actitud
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negativa tiene como desencadenante el factor afectivo poco solido e inestable, el cual se

manifiesta en el desgano o temor para conocer y aprender el idioma extranjero.

3. Prueba de normalidad

Para la prueba de normalidad presentamos las siguientes hipdtesis estadisticas:

= Planteamos las Hipotesis:
Ho: El conjunto de datos sigue una distribucion normal
Ha: El conjunto de datos no sigue una distribucion normal

= Elegimos el Nivel de significancia:
Nivel de confianza: 95%
Nivel de significancia (a): 0,05.
= Elegimos la Prueba Estadistica a usar:
Como el tamafio de la muestra es 20, usaremos la prueba de Shapiro-Wilk.

Tabla 13 Prueba de Normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico gl Sig.
Encuesta 174 20 ,001 ;906 20 ,000
Cuestionario 172 20 ,001 ,901 20 ,000

a. Correccién de significacion de Lilliefors

El valor de p = 0,000 es menor que 0,05 por lo que el conjunto de datos se ajusta a los
valores de una distribucion anormal. Por lo tanto, para el contraste de la hipotesis,

aplicaremos la respectiva Prueba Estadistica no Paramétrica.
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CONCLUSIONES

1. Se determiné que la personalidad, motivacién y actitud negativa son los
factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia: “‘Se
comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’, siendo la dimension de la
motivacién de manera generalizada con un 65 %, esto muestra que no poseerla impide en el
desarrollo de la competencia oral de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Ant School” - Bafios del Inca - Cajamarca en el 2023.

2. Las caracteristicas de personalidad que inhiben el desarrollo de la competencia:
“‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’ son: el miedo con un 40 % lo
que se deduce que los estudiantes no se sienten seguros en las actividades comunicativas en
inglés, al contrario, existe temor que les genera falta de autoestima y valor para desemperiarse
de manera participativa en las clases. Seguidamente los estudiantes indican que la ansiedad
en un 30 % dificulta su expresion oral debido a que ésta genera angustia y preocupacion
durante la clase. Por ltimo, el estrés cobra notoriedad y presencia en los estudiantes con un
25% lo que conlleva a que se sientan inquietos, angustiados y bajo presion en el aula donde
se promueven actividades donde deben expresarse en inglés, donde no pueden manejar este
sentimiento lo que los lleva a la frustracion durante el proceso de aprendizaje del segundo
idioma.

3. Se determiné que la falta de motivacién integradora con un 95 % es aquella que
se aplica al aprendizaje de segundos idiomas y es la que mas ausente esta en los estudiantes,
debido a que ésta implica no solo conocer el conocimiento linguistico del idioma sino
también el aspecto sociocultural, por tanto debido a no poseerla, ésta causa la inhibicién en el
desarrollo de la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’,
de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada “Ant

School” - Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.
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4. Se determino que la actitud negativa en un 70 % repercute en la inhibicion del
desarrollo de la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera’’,
de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada “Ant
School” - Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023, esto indica que no existe el interés por los
estudiantes de aprender el idioma inglés, esto se manifiesta a través de la indiferencia y
desgano que muestran en las clases y situaciones retadoras que son propuestas para mejorar
su competencia oral, en otras palabras, no otorgan el valor apropiado al idioma inglés por

aprenderlo ni mucho menos ponerlo en préactica.
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SUGERENCIAS

1. A los directivos de la Institucion Educativa Privada ‘“Ant School’’ y al docente
del area de inglés realizar un acompafiamiento continuo a los estudiantes del 3° de secundaria
para poder identificar con mas minuciosidad los factores afectivos socioemocionales que los
estudiantes experimentan durante clase y poder ensefiarles a saber regularlas apropiadamente
esto se puede lograr en compafiia de profesionales en materia educativa como del ambito de
la psicologia debido a que ambos campos de la ciencia son un complemento para lograr un
aprendizaje significativo.

2. Al docente, familiarizar a los estudiantes a trabajar actividades en pares y en
grupos durante las clases de inglés, donde puedan expresar sus ideas mediante dialogos,
conversatorios, debates, presentaciones, y de esta manera evitar que se sientan en un entorno
no adecuado que les conlleva al miedo, estrés o ansiedad, sino al contrario que aprendan a
involucrarse y superar situaciones de aprendizajes retadoras.

3. A los directivos del colegio Ant School buscar adherirse a algin programa de
intercambio cultural ya sea presencial o virtual, en beneficio de compartir experiencias
educativas con otros estudiantes y/o nativo hablantes del inglés que inspiren y ayuden a tener
una motivacion integradora mas amplia y consolidada en los estudiantes y asi de esta manera
conocer que el aprendizaje de un segundo idioma trae muchas oportunidades en los diferentes
ambitos de la vida.

4. Al profesor del area de inglés, hacer conocer sus fortalezas de los estudiantes
durante el desarrollo de las clases con una comunicacion asertiva y seguir identificando las
debilidades de los estudiantes para que no sean base de una actitud negativa. De esta manera
se conseguira que los estudiantes tengan una actitud positiva permanente y puedan superar
muchas situaciones donde su comprension y expresion oral sea eficaz. Finalmente se invita a

toda la comunidad cientifica a seguir haciendo estudios donde tengan como protagonistas a
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los factores afectivos socioemocionales en el proceso de aprendizaje de un segundo idioma y

su conexién con la competencia comunicativa oral de obtener y transmitir informacion.
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ANEXO 1

Matriz de Consistencia

Tabla 14 Matriz de Consistencia

ANEXQOS

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS

METODOLOGIA

General

¢Coémo los factores
afectivos
socioemocionales
inhiben el desarrollo de
la competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado
de secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Ant School -
Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023?

Especificos

- ¢Qué caracteristicas de
personalidad inhiben el
desarrollo de la
competencia: ‘‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado

General

Determinar los factores
afectivos socioemocionales
que inhiben el desarrollo de
la competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Privada Ant
School - Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023.

Especificos

- Describir las
caracteristicas de
personalidad que inhiben el
desarrollo de la
competencia: ‘‘Se comunica
oralmente en inglés como
lengua extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de secundaria de
la Institucién Educativa

General

Existen factores afectivos
socioemocionales
negativos que inhiben
significativamente el
desarrollo de la
competencia: ‘‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera”’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Ant School -
Barios del Inca -
Cajamarca en el 2023.

Especificos

- Las caracteristicas de
personalidad inhiben el
desarrollo de la
competencia: ‘‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera”’, de los

Factores afectivos
socioemocionales

Personalidad

Extroversion

1. Tengo interés en aprender inglés y pregunto con frecuencia en las
clases.

2. Me involucro en actividades donde puedo expresarme en el idioma
inglés.

3. Interactuio y apoyo a mis compafieros en la clase de inglés.

Introversion

4. Busco dar respuestas por mi cuenta a mis dudas en la clase de inglés.
5. Me gusta realizar las actividades de inglés de forma individual.
6. Comento solo cuando se me pide participar en las clases de inglés.

7. Me inquieta que me pregunten algo que no sé en la clase de inglés.
8. Durante la clase de inglés espero constantemente la hora de

Ansiedad finalizacion de la clase.
9. Me mantengo intranquilo y nervioso cuando veo que llega mi turno
para participar en las clases de inglés.
Estrés 10. Me mantengo angustiado de inicio hasta terminar la clase de inglés.

11. Pierdo la paciencia facilmente durante las clases de inglés.
12. La mayor parte del tiempo estoy irritado cuando el profesor me pide
resolver algun ejercicio en la clase de inglés.

Enfoque y finalidad de
la investigacion:
Cuantitativo

Tipo de investigacion:
Investigacion Bésica

Método
Hipotético-Deductivo.

Disefio de la
Investigacion:
Descriptiva.

Unidad de Analisis:
Los 20 estudiantes de 3°
grado de secundaria de
la .E.P. Ant School.

Poblacién:

Los 20 estudiantes de 3°
grado de secundaria de
la L.LE.P. “Ant School”
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de secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Ant School -
Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023?

- (Qué falta de
motivacion causa la
inhibicion del desarrollo
de la competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado
de secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Ant School -
Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023?

- ¢Cémo la actitud
negativa repercute en la
inhibicion del desarrollo
de la competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado
de secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Privada Ant
School - Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023?

Privada Ant School - Bafios
del Inca — Cajamarca en el
2023.

- Determinar de qué manera
la falta de motivacion
integradora causa la
inhibicion del desarrollo de
la competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Institucién
Educativa Privada Ant
School - Bafios del Inca —
Cajamarca en el 2023.

- Determinar de qué manera
la actitud negativa repercute
en la inhibicion del
desarrollo de la
competencia: ‘‘Se comunica
oralmente en inglés como
lengua extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Privada Ant
School - Bafios del Inca —
Cajamarca en el 2023.

estudiantes del 3° grado de
secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Ant School -
Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023.

- La falta de motivacion
integradora causa la
inhibicion del desarrollo
de la competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera’’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Ant School -
Barios del Inca -
Cajamarca en el 2023.

- La actitud negativa
repercute en la inhibicion
del desarrollo de la
competencia: “‘Se
comunica oralmente en
inglés como lengua
extranjera”’, de los
estudiantes del 3° grado de
secundaria de la
Institucion Educativa
Privada Privada Ant
School - Bafios del Inca -
Cajamarca en el 2023.

Miedo

13. Soy temeroso ante las actividades que impliquen hablar en el idioma
inglés.

14. Temo a las criticas que puedo recibir por parte del profesor y/o burlas
por parte de mis compafieros en la clase de inglés.

15. Demuestro inseguridad al momento de hablar en inglés.

Actitud

Negativa

16. Siento frustracion al no poder expresarme en inglés.

17. Me atemoriza hacer actividades como dialogos, discusiones,
exposiciones y otras donde implique hablar en inglés.

18. Siento rechazo al expresar mis opiniones y puntos de vista en el
idioma inglés.

Positiva

19. Considero que el inglés es de importancia para mis estudios, por eso
lo practico en clase.

Motivacién

Instrumental

20. Aprendo el idioma inglés ya que requiero que me brinde una mejor
calidad de vida.

21. Me veo en la necesidad de aprender el idioma inglés solo para
aprobar el curso.

22. Tengo que aprender el idioma inglés, ya que lo necesitaré cuando
estudie una carrera profesional.

Integradora

23. Me intereso en aprender el idioma inglés debido a que me gusta
conocer la cultura.

24. Aprendo el idioma inglés para interactuar con personas de todo el
mundo.

25. Siento que el expresarme en inglés es valioso porque contribuye a mi
desarrollo personal y académico.

Muestra:

Los 20 estudiantes del
3° grado de secundaria
seccion Unica de la I.E.P
Ant School.

Técnicas:
Prueba de
conocimientos
Encuesta
Instrumentos:
Rubrica
Cuestionario
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ANEXO 2

Encuesta

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA ‘””
“NORTE DE LA UNIVERSIDAD PERUANA” ”
FACULTAD DE EDUCACION =

Yo, Bach. César David Pereyra Limay, egresado de la Universidad Nacional de Cajamarca, me
presento y expongo: La encuesta tiene como objetivo de identificar los factores afectivos
socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia: ‘‘Se comunica oralmente en
inglés como lengua extrajera’’.

Antes de iniciar a llenar la encuesta, completa los siguientes datos:

Grado: Seccion: Sexo: Masculino Femenino

Edad: Fecha:

INDICACIONES: Lee cuidadosamente cada enunciado y marca con un aspa (X).

A) PERSONALIDAD

A.1.Extroversion

1. Tengo interés en aprender inglés y pregunto con frecuencia en las clases.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

2. Me involucro en actividades donde puedo expresarme en el idioma inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

3. Interactlio y apoyo a mis comparieros en la clase de inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

A.2. Introversion

4. Busco dar respuestas por mi cuenta a mis dudas en la clase de inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

5. Me gusta realizar las actividades de inglés de forma individual.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

6. Comento solo cuando se me pide participar en las clases de inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

A.3. Ansiedad

7. Me inquieta que me pregunten algo que no sé en la clase de inglés.

101



a. Nunca b. A veces c. Siempre
8. Durante la clase de inglés espero constantemente la hora de finalizacion de la clase.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

9. Me mantengo intranquilo y nervioso cuando veo que llega mi turno para participar en las
clases de inglés.

a. Nunca b. A veces c. Siempre

A.4. Estrés

10. Me mantengo angustiado de inicio hasta terminar la clase de inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

11. Pierdo la paciencia facilmente durante las clases de inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

12. La mayor parte del tiempo estoy irritado cuando el profesor me pide resolver algun ejercicio
en la clase de inglés.

a. Nunca b. A veces c. Siempre

A.5. Miedo

13. Soy temeroso ante las actividades que impliquen hablar en el idioma inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

14. Temo a las criticas que puedo recibir por parte del profesor y/o burlas por parte de mis
comparieros en la clase de inglés.

a. Nunca b. A veces c. Siempre

15. Demuestro inseguridad al momento de hablar en inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

B) ACTITUD

B.1. Actitud negativa

16. Siento frustracion al no poder expresarme en inglés.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

17. Me atemoriza hacer actividades como didlogos, discusiones, exposiciones y otras donde
implique hablar en inglés.

a. Nunca b. A veces c. Siempre
18. Siento rechazo al expresar mis opiniones y puntos de vista en el idioma inglés.

a. Nunca b. A veces c. Siempre
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B.2. Actitud positiva
19. Considero que el inglés es de importancia para mis estudios, por eso lo practico en clase.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

C) MOTIVACION

C.1. Motivacion Instrumental

20. Aprendo el idioma inglés ya que requiero que me brinde una mejor calidad de vida.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

21. Me veo en la necesidad de aprender el idioma inglés solo para aprobar el curso.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

22. Tengo que aprender el idioma inglés ya que lo necesitaré cuando estudie una carrera
profesional.

a. Nunca b. A veces c. Siempre

C.2. Motivacion Integradora

23. Me intereso en aprender el idioma inglés debido a que me gusta conocer la cultura.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

24. Aprendo el idioma inglés para interactuar con personas de todo el mundo.
a. Nunca b. A veces c. Siempre

25. Siento que el expresarme en inglés es valioso porque contribuye a mi desarrollo personal y
académico.

a. Nunca b. A veces c. Siempre
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ANEXO 3

Confiabilidad del instrumento mediante Alpha de Crombach

Analisis Alpha de Crombach para la Confiabilidad del Instrumento.

TOTALES

ITEM’s

SUJETOS
ENCUESTADOS
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Varianza

Tot. De item's

.
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Suma Vi

Varianza Tot
Coeficiente

Alpha

0.78
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ANEXO 4

Prueba de conocimientos de expresion oral. (Evaluacion diagnéstica)

SPEAKING TEST
1. Answer the questions about your personal information.
a) What’s your name?
b) How are you?
c) Where are you from?

d) How old are you?

2. Look at the pictures and answer the questions.

- What can you see in the pictures? and Can you find some differences?
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3. Look at the pictures and describe the daily routine of the child.

B)
7:00 am

She at . She at

She at

What did Luis do yesterday? What did they do last weekend?
He (play) They (eat)

What did she do last Sunday?
She (cook)
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ANEXO 5

Rubrica para la evaluacion de expresion oral.

Escal

Criterios

Gramatica

Utiliza las estructuras gramaticales
con exactiiud y de manera
consistente, requeridas en Ila
formacion de frases de manera
adecuada, sin dudar ni cometiendo
errores.

Logro esperado

Utiliza las estructuras gramaticales
con exactitud en la formacién de
frases, aunque con algo de duda,
pero sin cometer errores.

Utiliza con poca frecuencia las
estructuras gramaticales con
exactitud en la formacion de frases
y presenta dudas y comete errores.

estructuras

" las
gramaticales con exactitud en la
formacion de frases y presenta
muchas dudas y comete errores.

No utiliza

) Pronunciacion

La pronunciacién es muy clara. El
acento ténico ayuda a un
significado entendible y asi Ila
expresibn suena de manera
natural.

La pronunciacion es clara. El
acento ténico es aceptable ya que
ayuda a dar significado apropiado y
la expresién es adecuada.

La pronunciacién no es tan clara. El
acento ténico es poco entendible
para dar significado apropiado y
hay dificultad en la expresion.

La pronunciacién no es clara. El
acento ténico no muestra claridad
para dar significado apropiado y
hay mucha dificultad en Ia
expresion.

Entonacion

Utiliza de forma apropiada los
patrones de entonacién, tanto
ascendente como descendente en
las palabras, frases y oraciones
durante la toda la interaccién para
transmitir el mensaje correcto.

Utiliza de manera aceptable los
patrones de entonacién, tanto
ascendente como descendente en
las palabras, frases y oraciones en
gran parte de la interaccion para
transmitir el mensaje correcto.

Utiliza con dificultad los patrones
de entonacién, tanto ascendente
como descendente en las palabras,
frases y oraciones, existiendo poca
claridad en la interacciobn y por
tanto en la transmision del mensaje

No  utiliza los patrones de
entonacion, tanto ascendente
como descendente durante Ila
interaccién y por tanto el mensaje
es dificil de transmitir al
interlocutor.

Fluidez

Expresa completamente sus ideas
sin pausas o dudas al momento de
manifestarse.

Expresa sus ideas con algunas
pausas y algo de duda, pero logra
manejarlo y continba con la
manifestacion de su expresion.

Expresa sus ideas con pausas
frecuentes y dudas habiendo
interferencia al momento de
expresarse.

Al momento de expresar sus ideas
existen muchas pausas y dudas.

Vocabulario

Tiene un vocabulario variado y
transmite el significado requerido.
Produce sin dificultad la respuesta
o frase que se espera.

Tiene un vocabulario adecuado y
transmite el significado requerido.
Produce la respuesta o frase
esperada la mayoria de veces.

El vocabulario es limitado y por
tanto la transmisién de significado
se ve afectada. Produce con
dificultad la respuesta o frase
esperada.

El vocabulario es minimo que la
transmision de significado no es
clara. No produce la respuesta o
frase esperada.

Puntaje asignado
Logro destacado: 4

Logro esperado: 3
En proceso: 2
En inicio: 1
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ANEXO 6

Datos obtenidos de la prueba de diagndéstico de expresion oral

Gramética
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 14 70,0 70,0 70,0
Proceso 5 25,0 25,0 95,0
Logro esperado 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
60
.g 40
8
lg
20
0
Inicio Proceso Logro esperado

Interpretacion

Con referencia a los ejercicios 3 y 4 del test de expresion oral enfocado en
gramatica el 70% de los estudiantes se encuentran en la escala inicio; es decir, no utilizan las
estructuras gramaticales con exactitud en la formacion de frases y presenta muchas dudas y

comete errores. EI 25% de los estudiantes se encuentran en la escala proceso; es decir,
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utilizan con poca frecuencia las estructuras gramaticales con exactitud en la formacion de
frases y presenta dudas y comete errores y solo un 5% de los estudiantes se encuentran en la
escala logro esperado; es decir, utilizan las estructuras gramaticales con exactitud en la

formacion de frases, aunque con algo de duda, pero sin cometer errores.

Pronunciacién

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Inicio 13 65,0 65,0 65,0
Proceso 5 25,0 25,0 90,0
Logro esperado 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

G0

40

Porcentaje

20

Inicio Proceso Logro esperado
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Interpretacion

De acuerdo al ejercicio 1 del test de expresion oral se observa que en la
pronunciacion el 65% de los estudiantes se encuentran en la escala inicio; es decir, la
pronunciacion no es clara. Adicionalmente, el acento ténico no muestra claridad para dar
significado apropiado y hay mucha dificultad en la expresion de palabras y frases en inglés.
Por otro lado, el 25% de estudiantes se encuentran en la escala proceso; es decir, la
pronunciacion no es tan clara. El acento ténico es poco entendible para dar significado
apropiado y hay dificultad en la expresion de palabras en inglés y el 10% de estudiantes se
encuentran en la escala logro esperado; es decir, la pronunciacion es clara, donde el acento

tonico es aceptable ya que ayuda a dar significado apropiado y la expresion de las palabras es

adecuada.
Entonacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Inicio 12 60,0 60,0 60,0
Proceso 6 30,0 30,0 90,0
Logro esperado 2 10,0 10,0 100,0

Total 20 100,0 100,0
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Porcentaje

Inicio Proceso Logro esperado

Interpretacion

Se visualiza que en entonacion en los items del ejercicio 1 del cuestionario de
expresion oral el 60% de los estudiantes se encuentran en la escala inicio; es decir, no utilizan
los patrones de entonacién, tanto ascendente como descendente de manera correcta durante la
interaccion y por tanto el mensaje es dificil de transmitir al interlocutor. Por otro lado, el 30%
de estudiantes se encuentran en la escala proceso; es decir, utilizan con dificultad los patrones
de entonacion, tanto ascendente como descendente en las palabras, frases y oraciones y solo
el 10% de estudiantes se encuentran en la escala logro esperado; es decir, utilizan de manera
aceptable los patrones de entonacion, tanto ascendente como descendente en las palabras,

frases y oraciones en gran parte de la interaccidn para transmitir el mensaje correctamente.
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Fluidez

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Inicio 15 75,0 75,0 75,0
Proceso 3 15,0 15,0 90,0
Logro esperado 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

80

Porcentaje

Inicio Proceso Logro esperado

Interpretacion

En cuanto a la fluidez para el ejercicio 1 del test de expresion oral el 75% de los
estudiantes se encuentran en la escala inicio; es decir, al momento de expresar sus ideas
existen muchas pausas y dudas. Por otro lado, el 15% de estudiantes se encuentran en la
escala proceso; es decir, expresan sus ideas con pausas frecuentes y dudas habiendo

interferencia al momento de expresarse y solo el 10% de estudiantes se encuentran en la
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escala logro esperado; es decir, expresan sus ideas con algunas pausas y algo de duda, pero

logran manejarlo y continian con la manifestacion de su expresion oral de manera exitosa.

Vocabulario
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Inicio 11 55,0 55,0 55,0
Proceso 7 35,0 35,0 90,0
Logro esperado 2 10,0 10,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

60

Porcentaje

Inicio Proceso Logro esperado
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Interpretacion

En referencia al ejercicio 2 de la evaluacion de expresién oral sobre vocabulario el
55% de los estudiantes se encuentran en la escala inicio; es decir, el bagaje de palabras y
frases a usar durante la interaccion es minima que la transmision de significado no es clara,
ademas, no produce la respuesta o frase esperada. El 35% de estudiantes se encuentran en la
escala proceso; es decir, la gama de palabras y frases que conoce es limitada y por tanto la
transmision de significado durante la comunicacion se ve afectada al producir con dificultad
la respuesta o frase esperada y solo el 10% de estudiantes se encuentran en la escala logro
esperado; es decir, que la cantidad de palabras y frases en su léxico es adecuado y transmite
el significado requerido durante la interaccion comunicativa con lo cual produce la respuesta

o frase esperada la mayoria de veces.
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ANEXO 7

Autorizacion de la realizacion de la Investigacion en la I.E.P Ant School.

QWA D,
&F *,

ANT LE.P. “Ant School”’ & vy

=

§_(;|"!OpL Aprendizaje - Sabiduria - Accién SF
'LQW( - com naera .?—W’ e

"ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

OLICITO PERMISO PARA REALIZAR TRABAJO DE
INVESTIGACION EN EL AULA DE TERCERO DE

SECUNDARIA (SECCION UNICA) DE LA LE.P ANT SCHOOL

LIC. SALOME RUIZ MEDINA
DIRECTORA DE LA LE.P “*ANT SCIIOOL"’

Yo, César David Pereyra Limay, identificado con DNI: 76261769 y domiciliado en Jr. José
Villanueva 170 del Departamento, Provincia y Distrito de Cajamarca, con celular 912271897 es grato
dirigirme a usted y expresarle mi mas cordial saludo, al mismo tiempo aprovecho para manifestarle

mi peticion:

Que, habiendo concluido mis estudios universitarios y siendo un requisito indispensable el
tener que llevar a cabo un trabajo de investigacion (Tesis) para obtener el titulo profesional en
Educacién, es que recurro ante su persona para solicitar su apoyo para realizar el estudio de
investigacidn en la prestigiosa L.LE que usted dirige, en el aula de tercero de secundaria (seccién tinica),

en las horas del 4rea de inglés, ya que dicha drea curricular concierne al tema investigativo.
POR LO EXPUESTO:

Pido acceder a mi solicitud por ser justa. De antemano quedo ante usted muy agradecido, por

la atencién prestada.

Los Bafios del Inca, 1 de marzo del 2023.

Atentamente, /\
/ LNISTERIO Df EDUCACION
GOSERNO REGION DE CAYAMARC
LGEL
W-D—b f’cmﬁfj
César David Pereyra Limay Mery Cabrera Visquez™

DNI: 76261769

. VESAT SRR
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ANEXO 8

Validacion de la prueba de conocimientos de expresion oral.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

ANEXO 3: Modelo de validacién de instrumentos puestos en el informe final del trabajo
de investigacidn y de la tesis

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION DE
EXPRESION ORAL (JUICIO DE EXPERTO)

oA 3¢ ar
Yo, .,./1,: (i .,-,.y..’i....; AT 1dent1;cado con DNI N° ...1-./.:.«’{‘..{.(.‘3.:.';’.’.., con
grado académico de: ..: /7 i A s PO MR I e STV s cimwsmnenmmasmnsnnmuns

Hago constar que he leido y revisado los quince (12) items correspondientesa la Tesis de
Pregrado: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia:
“Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Institucion Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el
2023.

Los items del cuestionario de evaluacién de expresion oral estan distribuidos en tres (05)
dimensiones: Pronunciacién, entonacidén y fluidez (04 items), Vocabulario (02 items) y
Gramatica (06). Para la evaluacién de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el
desarrollo de la competencia: “Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera™, de
los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucién Educativa Privada Ant School -
Barios del Inca — Cajamarca en el 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE
EXPRESION ORAL
N° de items N° de items validos % de items validos
12 12 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

Nombres y Apellidos del Evaluador: N/

827 7t AR

FTRMA DEL EVAEUADOR
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ANEXO 9

Ficha de evaluacion del cuestionario de la prueba de conocimientos de expresion oral.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

FICHA DE EVALUACI(’)'N DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION DE
EXPRESION ORAL JUICIO DE EXPERTO)

o 4

A S

Apellidos y Nombres del Evaluador: . %.4 /L7244 i

Titulo: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia: “Se comunica
oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucion
Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca— Cajamarca en el 2023.

Variable: Los factores afectivos socioemocionales.

Autor: César David Pereyra Limay

Fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

Ne CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con el ; ; Pertinencia con los

s Pertinencia con la T P i
problema, objetivos e : Pertinencia con la principios de la redaccion
S variable y : o s Nk 5
hipétesis de di ; dimensidn /indicador cientifica (propiedad y
3 S imensiones : :
investigacion. coherencia)

1 SI NO SI NO SI NO SI NO
2 ; ; ; ;

P A A X
3 X X % *
% X £ % X
3 :

“ » A X

[ . . :

X X % A
¥ X * K X
s * A X 4
9 £ X A ol
il X 4 X b
12 by A K '

............................................................
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ANEXO 10

Validacion del cuestionario de los factores afectivos socioemocionales.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

ANEXO 3: Modelo de validacién de instrumentos puestos en el informe final del trabajo
de investigacién y de la tesis

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE FACTORES AFECTIVOS
SOCIOEMOCIONALES (JUICIO DE EXPERTO)

Yo, ¢4 wri e , identificado con DNI N° .78 47924, con
grado académico de: ../ et . 4cttn kit 2o Lol GllGARGEE e vvraesrirresersnrsnanes

Hago constar que he leido y revisado los quince (25) items correspondientesa la Tesis de
Pregrado: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia:
“Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Institucién Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el
2023.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones: Personalidad (15 ftems),
Actitud (04 items) y Motivacién (06). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta
tres (07) indicadores: Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el
desarrollo de la competencia: “Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de
los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Instituciéon Educativa Privada Ant School -
Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items N° de items validos % de items véalidos
25 25 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

A,

Nombres y Apellidos del Evaluador: //L(, o SO

7 7

............. ,%
FIRMA DEL EVALUADOR
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ANEXO 11

Ficha de evaluacion del cuestionario de los factores afectivos socioemocionales.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE LOS FACTORES
AFECTIVOOS SOCIOEMOCIONALES JUICIO DE EXPERTO)
9. 2 7 -~

Apellidos y Nombres del Evaluador: ,/), g /..{4.%7. AR E TS
Titulo: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia: “Se comunica
oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucién
Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca— Cajamarca en el 2023.

Variable: Los factores afectivos socioemocionales.

Autor: César David Pereyra Limay

Fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia.co.n el T ——— ) ) . Pe.rt.inencia con los' )
proble.m?, Ol’)JetIVOS e el Pertmve’nc?_a con la principios de la rc::dacmqn
'h1pot.es1s .de T e i dimensién /indicador cientifica (propledad y
investigacion. coherencia)
1 SI NO SI NO SI NO ST NO
2 2 1L X X
3 v X . X
4 *® X K ¥
S % X A X
6 +« X X X
7 X A X X
5 X b X A
¢ X A % X
10 X A X X
1 o X % X
12 X X ¥ X
13 pA o X 0 d
14 A% A A X
15 Y X X X
1 X X X X
17 * X ;] X
18 N e X A
s X x X e
- X % X X
21 X Pl A A
22 V] X A A
23 X had K A
24 X L oA X
25 3 X w X




ANEXO 12
Validacion de la prueba de conocimientos de expresion oral.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

ANEXO 3: Modelo de validacién de instrumentos puestos en el informe final del trabajo
de investigacion y de la tesis

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION DE
EXPRESION ORAL (JUICIO DE EXPERTO)

) \ [/ .' [/ VQ . r s

Yo, )‘éw ..... S.‘.‘?...‘& epe o "‘M“é“ 1dent1hcado n DNI N°
grado académico de: ‘j

Hago constar que he leido y revisado los quince (12) items correspondientesa la Tesis de
Pregrado: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia:
“Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Instituciéon Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el
2023.

Los items del cuestionario de evaluacion de expresion oral estan distribuidos en tres (05)
dimensiones: Pronunciacién, entonaciéon y fluidez (04 items), Vocabulario (02 items) y
Gramatica (06). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el
desarrollo de la competencia: “Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de
los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Instituciéon Educativa Privada Ant School -
Barios del Inca — Cajamarca en el 2023.

Luego de la evaluacidn de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE
EXPRESION ORAL
N° de items N° de items validos % de items validos
12 12 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

s ol Lo 15
Nombres y Apellidos del Evaluador: ... | & "] ola.. ) GJ{M !
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ANEXO 13

Ficha de evaluacion del cuestionario de la prueba de conocimientos de expresion oral.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

Apellidos y Nombres del Evaluador: fo !

EXPRESION ORAL UICIO DE EXPERTO)

A ;.‘\)-

FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE EVALUACION DE

Titulo: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia: “Se comunica

oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3°
Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.

Variable: Los factores afectivos socioemocionales.

Autor: César David Pereyra Limay
Fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

grado de secundaria de la Institucion

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con el ‘ ; Pertinencia con los
i g Pertinencia con la S . st .
problema, objetivos e varkilile Pertinencia con la principios de la redaccion
hipétesis de ; oA dimensién /indicador cientifica (propiedad y
g g s dimensiones 3
investigacion. coherencia)
1 SI NO SI NO SI NO SI NO
2 o o o -
3 ) "
- - & &
4 ; :
> v ' ~
5 U e e ~ 2
6 , )
N ' > v
7 .
Vil » o i
8 .
e v o
9 .
P N > "
10 ;
» @ #
11 P - P =
12 v v e 4 o




ANEXO 14

Validacién del cuestionario de los factores afectivos socioemocionales.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

ANEXO 3: Modelo de validacién de instrumentos puestos en el informe final del trabajo
de investigacién y de la tesis

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE FACTORES AFECTIVOS
SOCIOEMOCIONALES (JUICIO DE EXPERTO)

Yo, qﬂth/@‘*"/tq\% ...... '.{?.‘{&( ........ , identificado con DNI N° o 1 0L S gon
grado académico de: H .............. Povvwesa . o Seda }j@“ﬁ““"\%m“\

Hago constar que he leido y revisado los quince (25) items correspondientesa la Tesis de
Pregrado: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia:
“Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Instituciéon Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el
2023.

Los items del cuestionario estan distribuidos en tres (03) dimensiones: Personalidad (15 items),
Actitud (04 items) y Motivacién (06). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta
tres (07) indicadores: Para la evaluacién de los items, se tomaron en cuenta (03) indicadores:
Claridad, coherencia y adecuacion.

El instrumento corresponde a la tesis: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el
desarrollo de la competencia: “Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera”, de
los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucién Educativa Privada Ant School -
Baiios del Inca — Cajamarca en el 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

CUESTIONARIO DE ENCUESTA
N° de items N° de items validos % de items validos
25 25 100%

Lugar y fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023
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ANEXO 15

Ficha de evaluacion del cuestionario de los factores afectivos socioemocionales.

PROTOCOLO DE INVESTIGACION

FICHA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO DE LOS FACTORES
AFECTIVOOS SOCIOEMOCIONALES JUICIO DE EXPERTO)

¥ ) - \ @) p.
Apellidos y Nombres del Evaluador: &4’/»\,1“"’“” N {“'“(5 P e acle

Titulo: Los factores afectivos socioemocionales que inhiben el desarrollo de la competencia: “Se comunica
oralmente en inglés como lengua extranjera”, de los estudiantes del 3° grado de secundaria de la Institucién

Educativa Privada Ant School - Bafios del Inca — Cajamarca en el 2023.
Variable: Los factores afectivos socioemocionales.
Autor: César David Pereyra Limay
Fecha: Cajamarca, 5 de julio de 2023

N° CRITERIOS DE EVALUACION
Pem’nenciahco.n el PR R ) ' ) Pe'nfnencia con los'
proble_mz;., Ol:')_]etIVOS e varigbley .Pertm.enc;‘a con la principios de la r§daccxén
hipétesis de s ; dimensién /indicador cientifica (propiedad y
investigacion. dunsnsiines coherencia)

1 SI NO SI NO SI NO SI NO
2 il v v P

5 o & e /

4 o s P =

5 . o 7 .

6 - g e o

7 s v ol e

8 v o v ¥

2 roskd il el [

10 il v v ¥~

11 > o v Vv

12 = i v v

13 il » el [

14 e 245 »V =

15 - S il v

16 - o > e

17 o o o v

18 o v G e

19 " " o il
20 v v v s
21 - @ o G
22 3 v e o
23 " ol v -
24 . w o
25 P e B ¥l




ANEXO 16

Resolucion de Consejo de Facultad.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

“NORTE DE LA UNIVERSIDAD PERUANA”

Fundada por Ley 14015 del 13 de febrero de 1962
CAJAMARCA — PERU

FACULTAD DE EDUCACION
Pabellon 1G-202 Teléfono: 076 610169
s i Al e e S —— s —— SRR

RESOLUCION DE CONSEJO DE FACULTAD N° 00141-2023-FE-UNC

Cajamarca, 17 de junio del 2023

Visto: EI OFICIO 202-2023-UIFE-UNC, de fecha 17 de mayo de 2023, presentado por el Director de la Unidad de
Investigacion de la Facultad de Educacion y el acuerdo de al Consejo de Facultad de Educacion en su Sesién
Ordinaria de fecha 12 de junio del presente afio, y:

CONSIDERANDO:

Que, mediante el Oficio de visto, el Director de la Unidad de Investigacion de la Facultad de Educacién; Dr. Jorge
Daniel Diaz Garcia, da opinion favorable del Proyecto de Tesis titulado: LOS FACTORES AFECTIVOS
SOCIOEMOCIONALES QUE INHIBEN EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA: “SE COMUNICA
ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”, DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA ANT SCHOOL-BANOS DEL INCA-CAJAMARCA
EN EL 2023, cuyo autor es el bachiller César David Pereyra Limay, de la Especialidad de Inglés de la Escuela
Académico Profesional de Educacion de la Facultad de Educacion, siendo asesora la Dra. Isabel del Rocio
Pantoja Alcantara.

Que, el Consejo de Facultad de Educacion en su Sesidn Ordinaria de fecha 12 de junio del presente afio, acordd
aprobar el Proyecto de Tesis titulado: LOS FACTORES AFECTIVOS SOCIOEMOCIONALES QUE INHIBEN EL
DESARROLLO DE LA COMPETENCIA: “SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA”, DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIVADA ANT SCHOOL-BANOS DEL INCA-CAJAMARCA EN EL 2023, cuyo autor es el bachiller
César David Pereyra Limay, de la Especialidad de Inglés de la Escuela Académico Profesional de Educacién de la
Facultad de Educacion, siendo asesora la Dra. Isabel del Rocio Pantoja Alcantara.

Estando a lo Expuesto y de conformidad con los Articulos 46° y 54°, 150° y 153° del Estatuto Vigente de la
Universidad Nacional de Cajamarca y en uso de las atribuciones conferidas por la Ley Universitaria N° 30220:

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO: APROBAR, el Proyecto de Tesis titulado: LOS FACTORES AFECTIVOS
SOCIOEMOCIONALES QUE INHIBEN EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA: “SE COMUNICA
ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”, DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA ANT SCHOOL-BANOS DEL INCA-CAJAMARCA
EN EL 2023, cuyo autor es el bachiller César David Pereyra Limay, de la Especialidad de Inglés de la Escuela
Académico Profesional de Educacion de la Facultad de Educacion, siendo asesora la Dra. Isabel del Rocio
Pantoja Alcantara.

ARTICULO SEGUNDO: HACER CONOCER, la presente’resolucién, a la Escuela Académico Profesional de
Educacion, a la Unidad de Investigacion de la Facultad de Educacién, a la Dra. Isabel del Rocio Pantoja Alcantara
Asesora del Proyecto de Tesis y al interesado para su conocimiento y fines.

Cc\\\ij"'\? g 4 f inA. Leon Ca g > tar
-Escuela’Atademico-Préfésional de [af? y v/ SECR
-Unicad de Investigacién de la 5 Educacion

-Dra. Isabel del Rocio Pantoja élcanfara

-Interesado
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ANEXO 17

Fotos de la aplicacién de la encuesta.
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ANEXO 18

Fotos de la aplicacién diagnostica de la prueba de conocimientos de expresion oral.
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ANEXO 19
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Grado académico o titulo profesional
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OMaestro  ODoctor

Tipo de trabajo de investigacién
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OTrabajo académico

Titulo: L‘»S fc\LJ‘Qrts C\peg(*(\u_, Socioemocionales QQL inhi 1)&!\ (—‘( aes urn,\lo <( \a
Omnpg¥<nuu\: Ge_comunica. oradlmente  en lr\c\[eb omo lenqua extranjerc’” . de
N . =4 e A
loe_estodiandes del 3° grado Je. sewndaria de o Inskducion Edvadiva Brivada
Ant Gchool ~Pamos del Tnca - Cajomarca en el 2023
~J

Asesor:_Dro - Lsabel del Rocio B}X\Lf)c Aleintara

7 | - . G o
Jurados: ?r?y’xcenle: - Juan Frondisco Garcia. Seclen
Jecrekaric : Dra. Maria Pocla Espino erez

Vocal - M(L Roxana Genoveva /—\Lum Al(a\r\*{’c\ﬁ.\
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Escuela profesional/Unidad: -
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Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el depésito de mi trabajo de investigacién en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacién de depésito de mi trabajo de investigacién, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
publico, transformar (dnicamente mediante su traduccién a otros idiomas) y poner a
disposicidn del plblico mi trabajo de investigacién, en formato fisico o digital, en cualquier
medio, conocido por conocerse, a través de ios diversos servicios provistos por la
Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccidn
de Tesis, entre otros, en el Pert y en el extranjero, por el tiempo y veces que considere
necesarias, y libre de remuneraciones. <

En virtud de dicha licencia, la Universidad Naciona! de Cajemarca podrd reproducir mi
trabajo de investigacién en cualquier tipo de soporte y en mis de un ejemplar, sin modificar
su contenido, solo con propésitos de seguridad, respaldo y preservacién.
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Declaro que el trabajo de investigacion es una creacién de mi autoria y exclusiva titularidad,
o coautorfa con titularidad compartida, y me encuentro facultado a conceder la presente
licencia y, asimismo, garantizo que dicho trabajo de investigacién no infringe derechos de
autor de terceras personas. La Universidad Nacional de Cajamarca consignara el nombre
del(los) autor(es) del trabajo de investigacién, y no le hara ninguna modificacién mds que
la permitida en la presente licencia. '
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X Si, autorizo que se deposite inmediatamente,
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