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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo general: Determinar la
influencia de la estrategia del mapa mental en la comprension de textos expositivos en el Area
de Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC “Julio
Ramoén Ribeyro” - Cajamarca, 2023. La investigacion abordé como problema general: ;Como
influye la estrategia del mapa mental en la comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacioén, de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.LE. JEC “Julio
Ramoén Ribeyro” - Cajamarca, 2023? El estudio es de tipo aplicado y utiliza un disefio
preexperimental (pretest — postest) con un solo grupo. Los resultados evidenciaron un cambio
notable en los niveles de comprensidn de textos expositivos tras la aplicacion de la estrategia
del mapa mental. En el pretest, solo el 18 % de los estudiantes se ubicaba en el nivel "logrado”,
y ninguno alcanzaba el nivel "destacado”. Sin embargo, en el postest, el 71 % de los estudiantes
logro posicionarse en el nivel "logrado”, representando un incremento significativo del 53 %,
y un 29 % alcanzé el nivel "destacado”. Ademas, tras la intervencién, ningun estudiante
permanecio en los niveles de "inicio” o "proceso”, lo que reafirma el impacto positivo de la
estrategia aplicada. En conclusién, se demuestra que la estrategia del mapa mental influye
significativamente en la mejora de la comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacién, validando su efectividad como herramienta pedagdgica en el desarrollo de
competencias lectoras en los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria de la I.E. JEC
“Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023.

Palabras clave: mapa mental, estrategia, comprension, textos expositivos.



ABSTRACT

This research aimed to determine the influence of the mind map strategy on the
comprehension of expository texts in the Communication Area among third-grade "C"
secondary school students at I.LE. JEC “Julio Ramoén Ribeyro,” Cajamarca, 2023. The general
problem addressed was: How does the mind map strategy influence the comprehension of
expository texts in the Communication Area among third-grade "C" secondary school students
at LLE. JEC “Julio Ramon Ribeyro,” Cajamarca, 2023? This applied research employed a pre-
experimental design (pretest-posttest) with a single group. The results showed a notable
improvement in the levels of expository text comprehension following the implementation of
the mind map strategy. In the pretest, only 18% of students reached the "achieved" level, with
none attaining the "outstanding™ level. However, in the posttest, 71% of students achieved the
"achieved" level, marking a significant increase of 53%, and 29% attained the "outstanding"
level. Furthermore, after the intervention, no students remained at the "beginning” or "in
progress” levels, reaffirming the positive impact of the strategy applied. In conclusion, the mind
map strategy significantly improves the comprehension of expository texts in the
Communication Area, validating its effectiveness as a pedagogical tool for developing reading
competencies in third-grade "C" secondary school students at I.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro,”
Cajamarca, 2023.

Keywords: mind map, strategy, comprehension, expository texts.texts.



INTRODUCCION

La comprension de textos es un desafio persistente en los distintos niveles y
modalidades de la educacion basica. Este problema ha sido ampliamente documentado en
estudios a nivel mundial, nacional y local. Ejemplo de ello son las evaluaciones del Programa
para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), los resultados de la Evaluacion Censal
de Estudiantes (ECE) realizada por el Ministerio de Educacion del Per( y las mediciones
desarrolladas por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), entre otras entidades. Estos informes evidencian una preocupacion
constante por mejorar las habilidades de comprension lectora en los estudiantes.

En este contexto, el presente estudio, titulado "Mapa mental como estrategia para la
comprension de textos expositivos en el area de comunicacion, de los estudiantes del tercer
grado 'C' de secundaria, de la I.E. JEC 'Julio Ramon Ribeyro' — Cajamarca, 2023", tiene como
objetivo general determinar la influencia del mapa mental como estrategia para la comprension
de textos expositivos. Para abordar este objetivo, se disefié una investigacion pre-experimental
que evalud los efectos del uso de mapas mentales en el desarrollo de las habilidades de
comprension de textos expositivos.

El mapa mental, una técnica introducida por Anthony Peter Buzan (mejor conocido
como Tony Buzan), constituye el eje central de esta investigacion. Esta herramienta tiene un
solido respaldo tedrico y practico, ya que ha sido ampliamente reconocida por su capacidad
para mejorar las habilidades de organizacion y comprension de informacién. En el marco
tedrico de esta tesis se profundiza en su funcionamiento, beneficios y aplicaciones en el &ambito
educativo, asi como en las teorias que respaldan su implementacion.

El proceso de investigacion se estructur6 metodolégicamente a partir del método
cientifico. Se formularon una pregunta general y cuatro preguntas especificas, acompafiadas de

hipétesis nula y alterna, que guiaron el desarrollo del pre-experimento. La recoleccién de datos



se realiz6 mediante instrumentos validados que permitieron obtener informacidon precisa sobre
el impacto de los mapas mentales en los estudiantes.

La tesis se organiza en los siguientes capitulos: el capitulo I plantea el problema de
investigacion, incluyendo el planteamiento y formulacion del problema, justificacion,
delimitacion y objetivos. EIl capitulo 11 desarrolla el marco teorico, con los antecedentes de
investigacion, el marco teorico-cientifico y la definicion de términos basicos. El capitulo 111
aborda el marco metodoldgico, describiendo el tipo y disefio de investigacion, las hipotesis, las
variables y su operacionalizacion, la poblacién y muestra, las técnicas de recoleccion y analisis
de datos, ademéas de los aspectos de validez y confiabilidad. EI capitulo 1V presenta los
resultados y la discusion, con el analisis de datos, las pruebas de hipétesis y la discusion de los
resultados. Finalmente, se incluyen las conclusiones, sugerencias, referencias bibliograficas,
apéndices y anexos, que completan este trabajo académico.

Con esta investigacion, se espera contribuir al desarrollo de estrategias pedagdgicas que
mejoren la comprension de textos expositivos, fomentando un aprendizaje mas significativo y

efectivo en los estudiantes de nivel secundario.



CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1. Planteamiento del problema

A nivel mundial, el Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes
(PISA) evidencia las deficiencias en la comprension de textos en estudiantes de 15 afios
de 79 paises. Esta evaluacion mide procesos como localizar informacion, comprender,
evaluar y reflexionar, estableciendo nueve niveles de desempefio, donde el nivel 2 es la
linea base del desarrollo de esta competencia. Segun los resultados de PISA (2018), paises
de la OCDE como China lideran con puntajes promedio de 555, mientras que Peru se
posiciona entre los ultimos lugares, con 401 puntos y un 54.4% de estudiantes por debajo
del nivel base. Esto indica graves deficiencias en los procesos de comprensién lectora,
superadas Unicamente por paises como Republica Dominicana y Filipinas.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacién (MINEDU, 2019) muestra resultados
similares en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE). En lectura, el 59.7% de
estudiantes se encuentra en los niveles previo al inicio o en inicio, considerados
insuficientes. Cajamarca, region foco de este estudio, se posiciona entre las siete regiones
con menor desempefio, con un puntaje promedio de 546, lejos del promedio nacional de
567 puntos. Este bajo rendimiento es ain mas pronunciado en las zonas rurales y en
instituciones educativas estatales, donde la brecha de comprension lectora respecto a zonas
urbanas y colegios no estatales es significativa.

Diversos estudios respaldan que el uso de estrategias pedagodgicas innovadoras
puede mitigar esta problematica. A nivel internacional, De La Hoz y Yépez (2021) resaltan
como la pedagogia de géneros textuales promueve niveles méas altos de competencia
lectora, fomentando un analisis critico de textos. Asimismo, Jarquin y Rojas (2019)

demuestran la eficacia del uso de mapas mentales para identificar ideas clave y generar



juicios criticos sobre diversos textos. A nivel nacional, Olivares (2019) y Vargas (2018)
confirman la relevancia de los mapas mentales y estrategias didacticas, respectivamente,
para mejorar significativamente la comprension lectora, con correlaciones positivas entre
las estrategias y los resultados. Localmente, Buya (2020) y Briones (2016) destacan
mejoras significativas en estudiantes de secundaria tras la implementacién de estrategias
de lectura que fortalecen niveles literal, inferencial y critico.

En este contexto, la Institucion Educativa JEC “Julio Ramon Ribeyro” refleja el
panorama de bajos niveles de comprension lectora observado en las evaluaciones
nacionales e internacionales. Los resultados de una evaluacion diagndstica muestran que
solo el 13.3% de los estudiantes alcanzan el nivel satisfactorio, mientras que el 61.2%
permanecen en niveles insuficientes. Esto evidencia la necesidad urgente de implementar
estrategias pedagogicas que contribuyan al desarrollo integral de la comprension lectora
en todos sus niveles, mejorando las competencias lectoras de los estudiantes de esta
institucion y reduciendo las brechas observadas en la region y el pais.

2. Formulacion del problema

2.1. Problema general

¢Como influye la estrategia del mapa mental en la comprension de textos
expositivos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado “C” de
secundaria, de la I.LE. JEC “Julio Ramén Ribeyro” - Cajamarca, 2023?
2.2. Problemas derivados

¢Cual es el nivel de comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado “C”, de la I.LE. JEC “Julio Ramon
Ribeyro” - Cajamarca, 2023, antes de aplicar la estrategia del mapa mental?

¢Como repercute la aplicacion de la estrategia del mapa mental en la

comprension de textos expositivos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del



tercer grado “C” de secundaria, de la I.LE. JEC “Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca,
2023?

¢Cual es el nivel de comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado “C”, de la I.LE. JEC “Julio Ramoén
Ribeyro” - Cajamarca, 2023, después de aplicar la estrategia del mapa mental?
. Justificacion de la investigacion
3.1. Tedrica

Esta investigacion validé el uso del mapa mental como una estrategia efectiva
para abordar el problema de la comprension de textos expositivos, demostrando su
impacto positivo en el desarrollo de habilidades lectoras. Los hallazgos no solo
confirman la relevancia de esta herramienta pedagogica, sino que también generan
nuevo conocimiento cientifico que enriquece el campo de la didactica y la pedagogia
de la lectura. Este estudio aporta una base empirica sélida que puede ser utilizada como
referencia en investigaciones futuras, permitiendo explorar aplicaciones del mapa
mental en diferentes niveles educativos, contextos culturales y disciplinas académicas.
Asimismo, refuerza la necesidad de implementar estrategias dindmicas y visuales que
faciliten el aprendizaje activo, promuevan la participacion estudiantil y contribuyan al
desarrollo integral de competencias lectoras.
3.2. Préctica

Este estudio es relevante para la practica educativa ya que aborda un problema
comudn en el ambito escolar: la comprension de textos expositivos. Al aplicar la
estrategia del mapa mental, se logr6 movilizar y combinar diversas habilidades
cognitivas en los estudiantes, lo que facilitd su desarrollo en la competencia de leer y
comprender diferentes tipos de textos en su lengua materna. Esta metodologia no solo

contribuyd a resolver el problema de comprensidn en sus niveles literal, inferencial y



critico, sino que también proporcion6 una herramienta practica y efectiva que puede ser
implementada por docentes en diversas areas del conocimiento. Los resultados
obtenidos evidencian que el uso de mapas mentales puede ser integrado de manera
exitosa en las aulas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes,
proporcionando un enfoque estructurado que favorece la organizacion de ideas y el
analisis profundo de los textos.
3.3. Metodoldgica

La estrategia del mapa mental ofrece una metodologia innovadora que favorece
tanto a docentes como a estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
especialmente en el desarrollo de sesiones en el aula. Su implementacidn permite una
visualizacion clara y estructurada de la informacion, facilitando la comprension y
retencion de conceptos clave. Es fundamental respetar la estructura y los pasos
establecidos en su aplicacion, ya que cada etapa del proceso —desde la organizacion
de ideas hasta su analisis y sintesis— contribuye de manera significativa al desarrollo
de habilidades cognitivas superiores en los estudiantes. Al seguir adecuadamente estos
pasos, se garantiza la efectividad de la estrategia en el fomento de la comprension
lectora y el pensamiento critico. Ademas, esta metodologia se adapta a diversas
necesidades educativas, promoviendo una ensefianza activa y participativa que
involucra a los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje.
. Delimitacién de la investigacion
4.1. Epistemoldgica

Este trabajo de investigacion se desarrollé bajo el paradigma positivista o
cuantitativo, porque a través de este se pudo cuantificar los resultados al aplicar el
pretest y el postest. En este sentido, para Cabanillas (2019) “El conocimiento

formalizado que exige precisar y definir operacionalmente las variables y que las



medidas sean fiables para la verificacion y comparacion de los datos. Asimismo, los
conceptos y generalizaciones solo deben basarse en unidades de analisis que sean
operacionales” (p. 54).

4.2. Espacial

La investigacion se realizé en la I.E. JEC “Julio Ramo6n Ribeyro” ubicada en el
distrito, provincia y region de Cajamarca.

4.3. Temporal

Este estudio tuvo una duracion de 12 meses.
. Objetivos de la investigacion
5.1. Objetivo general

Determinar la influencia del mapa mental como estrategia para la comprension
de textos expositivos en el Area de Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado
“C” de secundaria, de la L.E. JEC “Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023.

5.2. Objetivos especificos

Identificar el nivel de comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC
“Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023, antes de aplicar la estrategia del mapa
mental.

Aplicar la estrategia del mapa mental para la comprensidn de textos expositivos
en el Area de Comunicacion de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de
la I.LE. JEC “Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023.

Identificar el nivel de comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC
“Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023, después de aplicar la estrategia del mapa

mental.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

1. Antecedentes de la investigacion
Internacionales

De La Hoz y Yépez (2021) en su tesis para optar el grado académico de Maestro
en Educacion con Enfasis en Lenguaje y Practicas Pedagdgicas: La Contribucion de la
Pedagogia de Géneros Textuales en el Mejoramiento de la Comprension Lectora de
Textos Expositivos. Presentada y sustentada ante la Universidad Del Norte, Barranquilla -
Colombia. Esta investigacion respondi6 a la pregunta ¢En qué medida puede la pedagogia
de géneros textuales contribuir al mejoramiento de la competencia lectora de textos
expositivos en lengua materna y lengua extranjera (inglés) de estudiantes de 3°y 7 ° de
dos Instituciones educativas publicas de la ciudad de Barranquilla? Para ello establece
como objetivo: analizar la contribucién de la pedagogia de géneros textuales en el
mejoramiento de la competencia lectora. Los fundamentos tedricos tomados son: la teoria
de géneros y la pedagogia de géneros textuales, los niveles de competencia lectora y
estrategias de lectura. Desde un enfoque cualitativo, se realizaron interpretaciones y
reflexiones para la comprensién de la problematica. Se identificaron logros a partir del
andamiaje proporcionado por los docentes, los niveles lectores de los estudiantes y los
aprendizajes de contenido y lectura alcanzados por los mismos, destacando los siguientes
aportes: comprension y explicaciéon de los conceptos fundamentales, alcance de niveles
altos de aprendizaje, identificacion del fendmeno, factores y secuencia en los textos,
representacion grafica de la informacion, reflexion acerca de la aplicacién de la
informacién en la vida, recuperacién de informacion explicita, el proposito y la idea
principal y evaluacion de la completitud y claridad de los textos expositivos. Se evidencia

un aprendizaje significativo con la implementacién del ciclo de ensefianza de lectura,



mostrando en todos los estudiantes un mejoramiento del nivel de competencia lector de
textos expositivos.

Jarquin, Rojas y Ramirez (2019) en su investigacion para optar el grado de
Licenciado de Lengua y Literatura Hispanicas: EI mapa mental como estrategia de
comprension lectora durante el aprendizaje de “El reportaje”. Sustentada en la
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua - Nicaragua. Tuvo como
objetivo Disefiar una propuesta didactica para el aprendizaje del mapa mental empleando
las TICS que aporte a la comprension lectora de los estudiantes. Para efectos de esta
investigacion, se aplicaron diferentes técnicas e instrumentos ejecutados bajo el enfoque
cualitativo, bajo una muestra no probabilistica y por conveniencia, tales como: entrevista
a profesores expertos en la materia, y una prueba de medicién de aprendizajes dirigidos a
38 estudiantes de octavo grado de educacién secundaria. Los datos arrojados permitieron
identificar las dificultades medulares que manifiestan los discentes en la comprension de
textos como el reportaje y la valoracién de este texto como un escrito Gtil para la creacion
de los mapas mentales y la falta de conocimiento de los estudiantes acerca del mapa
mental, pero a su vez la destreza y habilidad que poseen los estudiantes al elaborarlo con
creatividad y originalidad con solo unas indicaciones, es por ello que se disefié una
propuesta didactica tomando en cuenta estrategias innovadoras y recursos tecnologicos
para la elaboracion del mapa mental que contribuyan a la comprensién de textos. Esta
propuesta ayudara a que los docentes a que implementen nuevas estrategias metodolégicas
haciendo uso de los recursos tecnoldgicos del centro que faciliten el aprendizaje y
despierten en los discentes el interés de elaborar mapas mentales y obtener una buena

comprension lectora.



Nacionales

Vargas (2018) en su investigacion para alcanzar el grado académico de Doctora en
Educacion: Las estrategias didacticas y su relacion con la comprension de textos
continuos de los estudiantes del VI Ciclo, del Nivel de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Juan Pablo Vizcardo y Guzman- Lima, 2018. Presentada y
sustentada en la Universidad Nacional Federico Villareal, Lima — Perd. Desarroll6 como
objetivo identificar la relacion que existe entre el empleo de las estrategias didacticas y su
relacion con la comprension de textos continuos, se desarrolld bajo el tipo descriptivo
correlacional, se pretendié demostrar que las Estrategias Didacticas estan relacionadas
directamente con la Comprension de Textos Continuos. El instrumento de recoleccion de
informacion fue desarrollado por estudiantes del VI ciclo, del Nivel de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Juan Pablo Vizcardo y Guzman- Lima, 20018.
Teniendo como tamafio de la muestra a 147 estudiantes. Se utilizo, el disefio correlacional;
el método cuantitativo; una encuesta dividida en seis secciones: Exposicion, Discusion,
Organizador Visual, Retencion, Redaccion y Repeticion. En conclusion, se afirma que
existe una relacion positiva moderada entre ambas variables. Esto nos indica que Las
Estrategias Didacticas se relacionan de manera moderada y positivamente con la
Comprension de Textos Continuos.

Mendoza (2020) en su tesis para optar el grado académico de Maestra en Educacion
con Mencidn en Docencia, Curriculo e Investigacion: Uso de los Mapas Mentales como
Estrategia para Mejorar la Comprensién Lectora de los Estudiantes de 5° Grado de
Secundaria de la Institucion Educativa “Amauta Atusparia”’-Chacas — 2019, Sustentada
y aprobada en la Universidad Privada Los Angeles de Chimbote, Chimbote — Per(. EL
objetivo de la Investigacion fue determinar el uso de los mapas mentales como estrategia

mejora la comprension lectora en los estudiantes. La metodologia fue de tipo cuantitativa,
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nivel explicativo y disefio Cuasi experimental. La poblacion estuvo compuesta por 67
estudiantes de las cuales 35 escolares de ambos sexos corresponden al grupo control y 32
al grupo experimental. EL instrumento que se utilizo fue la prueba de comprension Lectora
y la técnica usada fue la observacion. Para el analisis de datos, se utilizd el Excel 13y el
programa SPSS version 24. Los resultados que se obtuvo en el pre test, en el grupo control
el 28% de los estudiantes alcanzo el nivel inicio, el 50% el nivel proceso y solo el 22% el
nivel satisfactorio; Asi mismo en el grupo experimental el 20% alcanzo el nivel inicio, el
51% el nivel proceso y solo el 29% el nivel satisfactorio. En el pos test los resultados
mejoraron, tras el uso de los mapas mentales como estrategia didactica en el grupo control
el 25% de los estudiantes se encuentran en el nivel de inicio, el 46% en el nivel proceso y
el 29% un nivel satisfactorio; En el grupo experimental el 0% en nivel inicio, el 9% en
proceso y el 91% el nivel Satisfactorio, Se concluy6 que el uso de los mapas mentales
como estrategia si mejoro significativamente la comprension lectora de los estudiantes de
quinto grado “A” de secundaria de la institucion de educativa “Amauta Atusparia” Chacas
del afio 2019.
Locales

Buya (2020) en su trabajo de investigacion para optar el grado académico de
Licenciada en Educacion: Efecto de las estrategias de lectura en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del 2° afio de la Institucién Educativa N° 16745
de la comunidad nativa de Tutino, Condorcanqui — Amazonas, 2020. Presentada en la
Universidad Nacional de Cajamarca, Cajamarca — Per(. Plantea como objetivo determinar
el efecto de las estrategias de lectura para mejorar los niveles de comprension lectora de
los estudiantes del 2° afio de la I.E. N° 16745, comunidad nativa de Tutino, Condorcanqui,
Amazonas, 2020. Presenta un tipo de investigacion basica con disefio de investigacion pre-

experimental, cuya muestra es no probabilistica conformada por 38 estudiantes. En
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relacion a la recoleccion de datos, se aplico la técnica de observacion; ademas se aplico
como instrumentos a la lista de cotejo y a las sesiones de aprendizaje con pretest y postest
para demostrar los resultados favorables. En cuanto a los resultados, se procesaron con el
programa estadistico SPSS 25 para generar tablas estadisticas, relacionados con las
variables de estudio. Por ultimo, se concluye el efecto de las estrategias de lectura
evidencia una significancia fuerte de 12,903 con un valor de p= value de .000 para mejorar
los niveles de comprension lectora de los estudiantes, resultado que demuestra la
confirmacion de la hipotesis.

Por otro lado, Briones (2016) en su investigacidn para alcanzar el grado académico
de Doctor en Ciencias: Influencia de la aplicacion comparativa de técnicas de
comprension de textos para mejorar la comprension lectora de las estudiantes del Tercer
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica ‘““Santa
Teresita” — 2016. Sustentada y aprobada en la Universidad Nacional de Cajamarca,
Cajamarca — Perud. Tuvo como objetivo determinar la influencia de la aplicacién
comparativa de técnicas de comprension de textos (subrayado/sumillado y
subrayado/resumen) para mejorar la comprension lectora de las estudiantes del tercer
grado de Educacion Secundaria de la .LE.EMB. “Santa Teresita”; como un proceso
consciente y responsable que implica tomar conocimiento sobre potencialidades y
limitaciones que conlleven a la sélida formacion de un lector competente en diversos
contextos socioculturales acordes con intereses y necesidades personales. El tipo de
investigacion fue aplicada, de nivel exploratorio-descriptivo, de asociacion correlacional.
La poblacion estd conformada por doscientos cincuenta y seis (256) estudiantes
distribuidas en ocho secciones. La muestra se constituye por ciento veintisiete (127)
escolares distribuidas en Grupo Experimental 1 con sesenta y cuatro (64) integrantes de

las secciones A/B y Grupo Experimental 2 con sesenta y tres (63) participantes de las
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secciones C/D. El Grupo Control esté integrado por ciento veintinueve (129) discentes. Se
aplicaron como instrumentos para la recopilacion de datos: Pre Test (Evaluacion
Diagnostica), Prueba de Control (Evaluacion de Proceso), Post Test (Evaluacion de
Salida), Guia de Observacion y Registro Auxiliar de Evaluacion. Los resultados
permitieron comprobar que mas del 60% de estudiantes del Grupo Experimental 1y 2 que
se ubican en inicio antes del tratamiento, disminuy6 en 0% después de la aplicacion del
estimulo; mientras que los resultados del Grupo Control no son satisfactorios. Por lo tanto,
la aplicacion comparativa de técnicas de comprension de textos evidencia diferencias
estadisticamente significativas para mejorar la comprension lectora. Finalmente, la
hipétesis fue contrastada en la forma que ha sido formulada primigeniamente.
2. Marco teorico

2.1. Teoria de los mapas mentales de Tony Buzan

Segun Buzan (2017) el mapa mental es una ilustracién esquematica del

pensamiento irradiante. ElI pensamiento irradiante es un proceso de orden superior, a

través del cual el cerebro crea ideas que se interconectan entre si de manera ordenada.

El mapa mental capta y representa el pensamiento irradiante; luego, genera un reflejo

externo de lo que esta sucediendo en el interior. Esencialmente, el mapa mental

reproduce e imita al pensamiento irradiante, lo que, a su vez, extiende el funcionamiento

natural del cerebro, haciéndolo més robusto.

Formacién de los mapas mentales

Cuando un mensaje, pensamiento o recuerdo revivido pasa de una neurona a

otra, se genera una red de tipo electromagnética y bioquimica. Cada una de estas redes

neuronales reciben el nombre de huella de memoria. Estas huellas de memoria o mapas

mentales son objetos de fascinantes investigaciones en los Gltimos afios, las cuales han

conducido a obtener algunas conclusiones sorprendentes para la comunidad cientifica.
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Cada vez que tenemos wun pensamiento, se minimiza la resistencia
bioquimica/electromagnética de la red que transporta el pensamiento, es como recorrer
un camino entre la maleza. Al inicio nos cuesta mas; ya que, tenemos que abrirnos paso
entre la maleza; la segunda vez nos resulta mas facil gracias al barrido que hicimos en
la primera. Cuantas mas veces recorramos ese camino, menos resistencia hallaremos,
hasta que al final, tras varios recorridos, nos encontraremos con un sendero amplio y
plano. Algo semejante sucede en el cerebro, cuanto mas se repitan los mapas de
pensamiento, menos resistencia hallaran. En consecuencia, y lo que es mas relevante,
cuantas mas veces se repita un hecho mental, méas probable es que vuelva a suceder.
El mapa mental imita los procesos de pensamiento

Para realizar un mapa mental requiere pensar con mucha sinergia, de manera
que se refleje el performance natural de las neuronas, las cuales se desplazan
rapidamente por el cerebro en busca de nuevas conexiones. El cerebro no piensa de
manera lineal o secuencial, lo hace de modo multilateral, es decir irradiando. Cuando
se realiza un mapa mental, las ramas crecen hacia el exterior para formar otro nivel de
ramas secundarias que motivan al sujeto a representar mas ideas de cada pensamiento.
Ademas, como todas las ideas del mapa mental estan formando enlaces o cadenas,
mediante la asociacion, eso ayuda a tu cerebro a desarrollar mejor el entendimiento e
imaginacion.
Caracteristicas de un mapa mental

Un mapa mental es un organizador grafico del pensamiento holistico que se
puede aplicar para potenciar un sin nimero de funciones cognitivas, especialmente, la
memoria, la creatividad, el aprendizaje y todas las formas de pensamiento. A

continuacion, se presentan sus principales caracteristicas:
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Se emplea una imagen central para escribir el titulo principal. Por ejemplo, si se
va realizar un mapa mental para caracterizar un libro, se podria dibujar una imagen de
un libro en el centro.

A continuacion, se deben crear ramas que salen de la imagen central. Estas se
dividen primero en los temas principales que irradian de la imagen central, y luego
emergen mas ramificaciones de dichas ramas para los temas secundarios.

Se utiliza una imagen o palabra principal para cada rama.

Realza tu mapa mental

De acuerdo con Buzan (2017), mientras mas creativo sea un mapa mental
generara mayor impacto visual; por eso mismo se deberia enriquecer con colores,
imagenes y dimensiones, haciendo que las palabras y las imagenes formen estructuras
tridimensionales. También, es muy importante afiadir cddigos especiales para
interconectar las ramas de un tema en particular, que lo caracterice como tal y lo
convierta en algo unico, creando un estilo propio. Asimismo, el poder del mapa mental
también radica en que debe ser lo mas atractivo posible visualmente; puesto que,
nuestro cerebro responde mejor a las imagenes y colores.

Figura 2

Prototipo de mapa mental
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Nota: La figura muestra un modelo de mapa mental segun su creador. Fuente: Buzan

(2017).
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2.2. Teoria de la Comprension Lectora de Isabel Solé

Aunque la teoria de Isabel Solé no tiene un nombre especifico, es ampliamente
conocido como "Teoria de la Comprension Lectora™ o algo similar, pero su enfoque
sobre la comprensién lectora se puede entender a través de su trabajo en este campo.
Solé aborda la comprension lectora desde una perspectiva constructivista y dinamica,
donde el lector interactia activamente con el texto. Su teoria se basa en tres
componentes clave que permiten mejorar la comprension:

e La activacion de los conocimientos previos del lector.

e La utilizacién de estrategias de lectura (como inferir, hacer predicciones y

reflexionar sobre el texto).

e Lametacognicion, o la conciencia de los propios procesos de comprension.

Su trabajo pone énfasis en la estrategia como un mecanismo para mejorar la
comprension de textos, a través de la organizacion del contenido, la extraccion de ideas
principales, la inferencia y el andlisis critico del texto leido.

Solé (2000) se basa en un enfoque constructivista, en el que el proceso de lectura
no solo depende del contenido del texto, sino también de los conocimientos previos, las
perspectivas y las intenciones del lector. Segun Solé, leer implica un desciframiento del
texto y al mismo tiempo la construccion de un punto de vista propio, en el que se
vinculan las ideas previas y las experiencias pasadas del lector. Este proceso interactivo
permite al lector razonar continuamente mientras lee, integrando informacion tanto del
texto como de sus vivencias personales.

Solé enfatiza que no solo los conocimientos previos son clave, sino también el
papel de los vaticinios o predicciones que realiza el lector antes y durante la lectura, asi

como las intenciones que tiene al acercarse al texto. Ademas, la autora destaca la
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importancia de considerar las peculiaridades del texto, como el formato y el tipo de
contenido, que también juegan un papel importante en la comprension.

Este enfoque resalta que la comprension lectora es un proceso activo y
dinamico, en el que el lector es un participante activo que construye el significado del
texto a medida que interactta con él.

2.3.  Teoria de los Géneros Textuales de Mikhail Bakhtin (1986)

La Teoria de los Géneros Textuales de Mikhail Bakhtin, presentada en su obra
Speech Genres and Other Late Essays (1986), examina como los textos y discursos
humanos se estructuran y evolucionan dentro de contextos sociales y culturales
especificos. Bakhtin identifica los géneros como manifestaciones dindmicas del
lenguaje, profundamente influenciadas por las condiciones sociales e historicas en las
que surgen.

e Conceptos Clave:

Naturaleza Social de los Géneros: Bakhtin argumenta que los géneros
textuales son inherentes a las interacciones humanas y se desarrollan como
herramientas para la comunicacion dentro de practicas sociales especificas. Cada
género refleja las expectativas de sus contextos de uso, lo que lo hace comprensible
para sus participantes (Bakhtin, 1986; Holquist, 2002).

Heteroglosia: Este concepto implica la coexistencia de maltiples voces, estilos
y perspectivas dentro de un texto o discurso. Para Bakhtin, la diversidad de significados
en los géneros textuales es el resultado de la interaccion constante entre las voces
individuales y las convenciones sociales establecidas.

Esfera de Comunicacion: Bakhtin distingue entre géneros primarios (discursos

simples, como conversaciones cotidianas) y géneros secundarios (discursos mas
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complejos, como novelas o tratados cientificos). Estos ultimos integran elementos de
los géneros primarios, pero adaptados a contextos mas formalizados y especializados.

Dialogismo: Bakhtin enfatiza que todo acto comunicativo es inherentemente
dialogico, es decir, responde a discursos previos y anticipa respuestas futuras. Este
enfoque dialogico subraya la interconexion y la evolucion continua de los géneros a lo
largo del tiempo.

e Aplicacion de la Teoria

La teoria de Bakhtin es esencial para comprender como los textos expositivos
(u otros géneros) no son entidades fijas, sino que estdn moldeados por sus contextos
sociales, culturales e historicos. Esta perspectiva permite analizar como los textos se
utilizan como herramientas para construir y transmitir conocimiento.
2.4.  Teoria de Frida Diaz Barriga Arceo

Como en la teoria anterior, la teoria de Frida Diaz Barriga Arceo sobre la
comprension lectora no tiene un nombre especifico ampliamente reconocido como el
de otras teorias, pero se enfoca en un enfoque constructivista y en la interaccion del
lector con el texto. Segun Diaz Barriga, la comprension lectora es un proceso dindmico
en el que el lector no solo descifra el texto, sino que lo construye activamente al integrar
su contexto, conocimientos previos, y experiencias personales. Ademas, se le otorga
gran importancia al rol del docente en la ensefianza de estrategias que favorezcan la
comprension profunda de los textos.

Diaz Barriga también hace énfasis en que la lectura no debe ser vista solo como
un acto de decodificacion de palabras, sino como un proceso de significacion, donde la
relacion entre el lector, el texto y el contexto es fundamental para la interpretacion de

la informacion.
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Esta teoria se articula alrededor de un enfoque de ensefianza-aprendizaje, en el
que los procesos cognitivos del lector y las estrategias pedagogicas juegan un papel
clave para alcanzar una comprension profunda y critica de los textos.

Segun Diaz (2002) en el mecanismo de comprension, el lector utiliza una serie
de habilidades y estrategias psicolingiisticas, para construir sus significados y
representaciones relacionadas a las que el autor intenta transmitir a través de sus
escritos. A partir de la informacion propuesta en cualquier texto, el lector debera
ampliar con sus propias apreciaciones, deducciones e integraciones para profundizar lo
que el autor queria comunicar. De esta manera el lector puede ir mas alla de lo que se
transmite en el texto y construir verdaderamente su propia version.

2.5. Teoria de la Asimilacion del Aprendizaje y Retencién de Caracter
Significativo

Para Ausubel (2000) el conocimiento es el resultado de un proceso cognitivo
que resulta de la representacion mental, los saberes previos y la motivacion del
educando.

El aprendizaje significativo asume fundamentalmente la obtencion de nuevos
conocimientos partiendo de la interaccion con el material significativo de aprendizaje,
por lo que se necesita la plena disposicion del educando al interactuar con este. A su
vez, esta Ultima condicion asume:

Que el estudiante al entrar en contacto con el material de aprendizaje establece
un vinculo con la estructura cognitiva apropiada, dandole significado l6gico al nuevo
aprendizaje, en este sentido los saberes previos deben ser lo méas pertinente posible al

relacionarse con el material educativo.
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La interrelacion entre significados adecuados y convicciones apropiadas en la
base cognitiva del educando, crea significados reales; debido a que, cada estructura
cognitiva es Unica en cada individuo, al igual que los nuevos significados adquiridos.

Entonces, para hablar de aprendizaje significativo, debe existir material
potencialmente significativo al igual que una motivacion a lo largo de todo el proceso.
Aprendizaje representacional

El aprendizaje representacional se da cuando el educando da significado a las
representaciones, tales como: objetos, eventos y conceptos. Este tipo de aprendizaje es
significativo debido a que el educando vincula de manera generalizada algo que ya esta
presente en su estructura cognitiva. Es natural que las personas desde el primer afio de
vida le asignen nombres a todo lo que perciben segln su entorno.

Aprendizaje de conceptos

Los conceptos se pueden precisar como objetos, eventos y situaciones que
poseen cualidades comunes y estan designados por la misma representacion.

Existen dos formas particulares para aprender conceptos: la primera hace
referencia a la formacion de los conceptos que se da habitualmente en los primeros afios
de vida, y la segunda tiene que ver con la asimilacion de conceptos, la cual se evidencia
en los escolares y adultos.

La formacion de conceptos se alcanza a través de etapas sucesivas de hipotesis,
comprobacion y generalizacion que experimenta el educando. Sin embargo, cuando el
vocabulario del nifio se va desarrollando también se amplian sus conceptos; puesto que,
los atributos caracteristicos de los nuevos conceptos se pueden definir mediante el uso
en nuevas combinaciones, y de referentes ya existentes en la estructura cognitiva del

nifio.
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2.6. Enfoque de Cassany

El Enfoque de José Cassany se basa en una perspectiva sociocultural y cognitiva
de la comprension lectora y la escritura. Segun Cassany, la comprension no es solo un
acto de decodificacién o comprension literal del texto, sino un proceso complejo en el
que intervienen las habilidades cognitivas, estrategias de lectura y conocimientos
previos que el lector trae consigo.

Este enfoque destaca que la lectura y la escritura deben ser entendidas como
actos comunicativos e interpretativos que no solo implican la comprension de la
informacidn explicita del texto, sino también la capacidad de inferir, analizar y construir
significados basados en las experiencias previas y el contexto del lector.

Cassany también resalta la importancia de los procesos metacognitivos, es decir,
la capacidad del lector para ser consciente de su propio proceso de lectura, hacer ajustes
y aplicar estrategias para mejorar la comprension. Por lo tanto, la ensefianza de la
lectura debe enfocarse en ayudar a los estudiantes a desarrollar herramientas y
estrategias que les permitan no solo comprender textos, sino también reflexionar sobre
su lectura y mejorar su competencia critica.

Cassany (2005) afirma que la lectura indiscutiblemente es lo primordial para el
aprendizaje, la cual se desarrolla durante la educacion basica. La alfabetizacion es un
factor esencial para el ingreso a la lectura y escritura, puesto que aporta conocimientos
y acceso a informacién de toda clase. El estudiante combina las capacidades cognitivas
de primer orden lo que faculta el desarrollo de su pensamiento y la posibilidad de
resolver situaciones problematicas de su vida cotidiana.

La compresion lectora se entiende como un proceso en las que participan

microhabilidades, las cuales trataremos a continuacion:
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Percepcion: El proposito de esta microhabilidad es recepcionar
informacion a través de los o0jos, lo que permite un amplio campo visual del
texto que se esta leyendo.

Memoria: Suele dividirse en memoria de corto y largo plazo. La primera
proporciona una baja retencién de la informacion y por ende su significado.
La segunda almacena toda la informacion de la memoria a corto plazo dando
como resultado el contenido total del texto leido.

Anticipacion: Se denomina a la accion de predecir el contenido del texto,
el cual facilita el proceso de lectura, siendo de suma importancia ya que
motiva y acondiciona al lector.

Lectura répida y lectura atenta: Son esenciales y a la vez se
complementan entre si, para lograr una lectura eficiente y veloz, sin
embargo, optamos por una lectura general obteniendo informacion relevante
antes de leer minuciosamente; para esto se busca que los lectores sepan
saltar en la lectura y no seguir un patron lineal.

Inferencia: Una microhabilidad sumamente importante ya que nos brinda
informacidn que no encontramos en el texto, brindando al lector autonomia
sobre el contenido de la lectura.

Ideas principales: Brinda a un lector experimentado sacar informacion
concreta: personajes, esencia de lo que el autor quiere transmitir, sintesis,
etc. Pueden ser ideas generales o especificas del texto.

Estructura y forma: Se ejecuta la estructura formal del texto, trabajando
desde las partes universales como la coherencia, cohesién y adecuacion,

hasta aspectos mas concretos como la sintaxis y el 1éxico.
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e Leer entre lineas: Esta microhabilidad permite al lector identificar la
informacion que no se encuentra clara en el texto o simplemente el autor lo
da por entendido.

e Autoevaluacion: Reflexion del proceso de compresion en el que se
encuentra el lector, puede ser desde antes de iniciar la lectura hasta
culminarla, de tal manera que se pueda afirmar o negar la suposicion que se
tenia sobre el contenido textual.

2.7. Comprension de textos

Al respecto PISA (2018), menciona que “La comprension es un conjunto de
fases sucesivas de construccion de significados que los lectores hacen a partir de la
lectura de cualquier texto y de sus saberes previos” (p. 3).

Por otro lado, Nufies (2022) define a la comprension de textos como “La
habilidad que tienen los lectores para localizar, deducir y reflexionar sobre distintas
formas del lenguaje escrito con el objetivo de alcanzar su desarrollo individual y de su
entorno” (p. 4).

e Tipos de comprension

Seguln Cassany (citado en Nufies, 2022):

Clasifica a la comprension en superficial y profunda, respecto a la primera
refiere que el significado de cualquier texto es la suma del significado de todas las
palabras y oraciones, consecuentemente bajo esta perspectiva el significado es singular,
ecuanime e invariable.

Por otra parte, en la comprension profunda adicionalmente al significado
superficial, también, se toma en cuenta las situaciones del entorno, por lo que el
significado se convierte en mas diverso; es decir, los lectores pueden tener distintos

significados de un mismo texto. Esto conlleva a que cada lector también puede aportar
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ideas en funcion de sus vivencias previas, plantear sus propias hipotesis y hacer
inferencias.
2.8. Niveles de la comprension lectora
A) Nivel literal

PISA (2018) afirma que en este nivel se pone en marcha el proceso de
localizacion de informacién, el cual consiste en encontrar un dato que puede ser un
nombre, fecha o lugar; una informacién especifica o el fragmento de un texto segun el
propdsito del lector. Este proceso involucra las siguientes habilidades:

i) Acceder y recuperar informacion en un texto

Consiste en localizar un dato especifico (nombre, fecha, lugar u otros) o una
frase sin la necesidad de procesar toda la informacidn del texto, esto se logra de una
manera rapida descartando informacion irrelevante.

ii) Buscar y seleccionar textos relevantes

La disponibilidad de textos impresos y digitales es cada vez mayor por eso los
lectores antes de elegir un texto deben evaluar aspectos como las fuentes, aceptacion
del escritor, costo y calidad del material.
B) Nivel inferencial

Al respecto, PISA (2018) menciona que en este nivel interviene el proceso de
comprender propiamente dicho, en cual consiste primero en construir el significado
literal de un texto y segundo integrar la informacion literal con el conocimiento previo
para luego generar inferencias. En este proceso se denota las siguientes habilidades:

1) Representar el significado literal

En este tipo de comprensidn, el lector integra la informacion de las oraciones o

parrafos de un texto con el proposito de procesarlo de manera explicita.
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i) Integrary generar inferencias

Consiste en obtener informacién tacita de un texto a partir de establecer
relaciones de manera explicita.

Cuando las inferencias se realizan sobre la base de informacidn especifica del
texto, se denominan inferencias locales. Por el contrario, cuando se realizan a partir de
informacidn de todo el texto, se denominan inferencias globales.

C) Nivel critico

Para este nivel, PISA (2018) considera el proceso de evaluar y reflexionar, el
cual implica ir méas alla del significado literal o inferencial del texto. Involucra
habilidades donde el lector plantea su perspectiva teniendo en cuenta el sentido critico
y reflexivo a partir del contenido de un texto. Este proceso moviliza las siguientes
habilidades:

iii) Reflexionar sobre el contenido y la forma

En este nivel el lector asume un rol critico y reflexivo acerca de la informacion
encontrada en un texto. El lector debe ser capaz de analizar el contenido y la forma
relacionando a la vez el propésito y punto de vista del autor. En este sentido debe utilizar
sus discernimientos, juicios, 0 razones propias.

iv)Evaluar la calidad y la credibilidad

Para desarrollar esta habilidad los lectores es esencial que examinen si la
informacién de los textos que leen es legitima y confiable, puesto que, actualmente
circula una gran cantidad de informacion de fuentes dudosas. Resolver cuestiones
vinculadas con esta habilidad suele requerir que se consideren elementos textuales y

paratextuales (autor, institucién, fecha, editorial, entre otros).
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v) Detectar y manejar conflictos

Esta habilidad es muy relevante para todo lector, pues permite comprender,
cotejar e integrar informacion proveniente de varios textos que pueden tener enfoques,
perspectivas y argumentos diferentes.

3. Definicion de términos basicos
Area de comunicacion

Area curricular desarrollada en educacion bésica, con el propésito que los
estudiantes desarrollen competencias para comunicarse con su entorno, comprender y
construir su realidad, y representar el mundo de manera real o ficticia. (MINEDU, 2017,
p.73)
Capacidades

Conjunto de recursos que poseen los estudiantes como los conocimientos,
habilidades y actitudes los cuales son utilizados para afrontar una determinada situacion.
(MINEDU, 2017, p. 30).
Competencia

Combinacién de capacidades con el fin de alcanzar un objetivo especifico,
actuando de manera ética. (MINEDU, 2017, p.30)
Comprension lectora

Al respecto PISA (2018), menciona que la comprension es un conjunto de fases
sucesivas de construccion de significados que los lectores hacen a partir de la lectura de
cualquier texto y de sus saberes previos. (p. 3)
Desempefio

Son descripciones observables, especificas de lo que hacen los estudiantes respecto

a los niveles de desarrollo de las competencias. (MINEDU, 2017, p.38).

26



Estrategia

Segun la RAE (2023), es un conjunto de reglas que buscan una decision 6ptima en
el momento propicio.
Estudiante

RAE (2023), afirma que es la persona que cursa estudios en un establecimiento de
ensefanza.
Evaluacion

Para Casanova (2021) es un proceso formativo, sistematico y riguroso de
recoleccion de datos o informacidn de los aprendizajes durante el desarrollo de una sesion,
experiencia o actividad de aprendizaje con la finalidad de analizar y procesar para conocer
la situacion, emitir juicios de valor y tomar decisiones pertinentes.
Mapa mental

Buzan (2017), afirma que el el mapa mental es una representacion grafica del
pensamiento irradiante. (p. 31).
Nivel

Para RAE (2023), es la medida de una cantidad con referencia a una escala
determinada.
Nivel literal

PISA (2018) afirma que en este nivel se pone en marcha el proceso de localizacion
de informacion, el cual consiste en encontrar un dato que puede ser un nombre, fecha o
lugar; una informacion especifica o el fragmento de un texto segun el proposito del lector.
Nivel inferencial

Al respecto, PISA (2018) menciona que en este nivel interviene el proceso de

comprender propiamente dicho, en cual consiste primero en construir el significado literal
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de un texto y segundo integrar la informacion literal con el conocimiento previo para luego
generar inferencias.
Nivel critico

Para este nivel, PISA (2018) considera el proceso de evaluar y reflexionar, el cual
implica ir mas alla del significado literal o inferencial del texto. Involucra habilidades
donde el lector plantea su perspectiva teniendo en cuenta el sentido critico y reflexivo a
partir del contenido de un texto.
Texto expositivo

Para PISA (2018), son aquellos textos que explican sobre la forma en que diferentes
elementos se interrelacionan en un todo, ya sean conceptos, fenémenos o problemas. Por

ejemplo: el mapa conceptual, el articulo de divulgacién, entre otros. (p. 13)
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

La Institucion Educativa Publica de Jornada Escolar Completa (JEC) “Julio
Ramoén Ribeyro” ofrece servicios educativos de nivel secundario a estudiantes
provenientes de diversas localidades del distrito de Cajamarca, como el Centro Poblado
La Paccha, Huacariz, San Antonio, San Martin, La Paccha Grande Baja, Paccha Chica,
Shudal, Pariamarca, entre otros. Ademas, atiende a estudiantes de distintos lugares de
laregion Cajamarca, otras partes del pais e incluso del extranjero, consolidandose como
una institucion inclusiva y de alcance diverso.

Ubicada en el Centro Poblado La Paccha, al sureste de la ciudad de Cajamarca,
su direccion oficial es Prolongacién Av. San Martin de Porras N° 2405. La institucion
tiene una trayectoria reconocida, iniciando formalmente su actividad en el afio 2000
con la validacion de los estudios del primero y segundo grados de secundaria cursados
en 1999 en el IEGECOM La Paccha, segun la R.D.R. N° 1054. Més tarde, mediante la
R.D.R. N° 0619 del 12 de abril del 2000, se oficializé como una extension de la Escuela
Primaria N° 82031 de La Paccha Chica.

Con la llegada del Mg. César Albino Idrogo Mires como director nombrado el
4 de mayo de 2001, la institucion empezé a funcionar de manera autbnoma. A propuesta
del director, la Direccion Regional de Educacion (DRE) Cajamarca autorizd el nombre
“Julio Ramén Ribeyro” mediante la R.D.R. N° 2308 el 13 de junio de 2001,
consolidando la identidad de la institucion. Este reconocimiento fue posteriormente
ratificado por la R.D.R. N° 0447 del 31 de marzo de 2003.

En cuanto a las caracteristicas demograficas y socioeconémicas de los

estudiantes, una proporcion significativa pertenece a familias de bajos recursos
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economicos. Estas familias, generalmente numerosas, enfrentan desafios para superar
su situacién econémica, lo que obliga a muchos jovenes a trabajar para financiar sus
estudios. Las principales actividades econdmicas incluyen la agricultura y ganaderia de
pequefia escala, comercio informal, venta de animales y productos domeésticos,
artesania, construccion civil, servicios domesticos y profesionales (como profesores y
policias), oficios técnicos (mecanicos y electricistas), carpinteria, y la produccion en
viveros forestales. Estas condiciones reflejan el contexto socioeconémico en el cual la
institucion desempefia un rol clave para ofrecer educacion de calidad y generar
oportunidades de superacion.
2. Hipotesis de investigacion
Hipotesis general
Hi: La estrategia del mapa mental influye de manera significativa en la
comprension de textos expositivos en el Area de Comunicacion de los estudiantes del
tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro” - Cajamarca, 2023.

Hipotesis especificas

El nivel de comprension de textos expositivos en el Area de Comunicacion de los
estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro”
- Cajamarca, 2023, antes de aplicar la estrategia del mapa mental esta en nivel proceso.

La aplicacion de la estrategia del mapa mental repercute de manera significativa
para la comprension de textos expositivos en el Area de Comunicacion con los estudiantes
del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC “Julio Ramdn Ribeyro” - Cajamarca,
2023.

El nivel de comprension de textos expositivos en el Area de Comunicacion de los
estudiantes del tercer grado “C” de secundaria de la I.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro”

- Cajamarca, 2023, después de aplicar la estrategia del mapa mental esta en nivel logrado.
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3. Variables de investigacion

Variable independiente: Mapa mental.

Variable dependiente: Comprension de textos expositivos.

4. Matriz de operacionalizacion de variables

. A S . . . . Técnica /
Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Instrumento
Construccion El mapa mental se o Dibuja la imagen central en relacion con el
Para Buzan (2017)  El | gefine operacionalmente como tema principal del texto.
mapa mental (& U@ yna  herramienta grafica de Imagen central Realza la imagen central con colores
her-ra}mlenta grafica QU€ | pensamiento  que  permite g variados.
:]a(il,“t.a el pensamlentlo organizar 'y representar de e Utiliza formas bidimensionales o
0 IS“CO,[ Y | da manera  visual  las ideas tridimensionales en la imagen.
representacion visual @€ | principales de un texto a través Grafica la cantidad d
ideas, promoviendo la _ o e e Grafica la cantidad de ramas en
' de tres dimensiones: la imagen ionalidad a | bt
organizacion, la asociacion s proporcionalidad a los subtemas que se
: central, que sintetiza el tema R derivan del incipal
A la claridad Conceptual . i . amas erivan del tema principal. .,
Variable Y ; | principal  mediante  dibujos, o Utiliza diferentes colores para diferenciar el Observacion /
independiente: | ESte instrumento se aplica | 4|ores v formas llamativas; las : Ficha de
en funciones cognitivas contenido de cada grupo de ramas. L
Mapa mental _ ramas, que conectan observacion
como la memoria, al | ,roporcionalmente los subtemas
organizar informacion; 1a | 4y tema principal y se distinguen
creatividad, al fomentar ; .
conexiones no lineales: v el con color_es_ variados; y _Ia o Utiliza claramente solo palabras principales
dizaie. al ,|')(/j palabra_principal, que organiza Palabra relacionadas a cada subtema del texto.
aprendizaje, al consolidar | 4o forma jerarquica términos principal

conocimientos de manera
visual. (p. 31)

clave relacionados con cada
subtema, facilitando la
comprension y estructuracion de
la informacién.

» Organiza las palabras principales en grupos
de manera jerarquica.
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Variable
dependiente:
Comprensién de
textos
expositivos.

Segin PISA (2018), la
comprension de textos es
un proceso dinamico y
constructivo mediante el
cual los lectores interpretan
y elaboran significados a
partir de los textos que leen,
integrando la informacion
explicita e  implicita
contenida en ellos con sus
conocimientos previos,
experiencias 'y contexto
sociocultural. Este proceso
implica no solo decodificar
palabras, sino también
establecer relaciones entre
ideas, inferir conceptos,
evaluar criticamente la
informacion y desarrollar
una interpretacion global y
coherente del mensaje del
texto. (p. 03).

La comprensién de textos, se
define operativamente como la
capacidad de interpretar, inferir
y valorar textos informativos en
tres niveles: literal, al identificar
ideas principales, estructuras y
relaciones clave; inferencial, al
deducir temas, significados y
propdsitos del autor; y critico, al
reflexionar sobre el contenido,
analizar la intencién del autor y
generar conclusiones propias.

Nivel literal

o Localiza los elementos del texto expositivo:
introduccion, desarrollo y conclusion.

o |dentifica el autor o la fuente.

e Reconoce nombres de autores que aportan en
el texto.

o Localiza fechas importantes.

o |dentifica la idea principal.

o |dentifica relaciones de causa- efecto.

Nivel
inferencial

o Deduce el tema del texto.

o Infiere el significado de palabras
desconocidas.

o Deduce el significado de frases hechas, segln
el contexto.

e Deduce el proposito del autor.

o Infiere detalles adicionales que el lector
podria afadir.

Nivel critico

Reflexiona y valora el contenido.
Reflexiona y valora la forma del texto.
Analiza la intencién del autor.

e Genera conclusiones propias del tema.

Prueba escrita /
Prueba objetiva
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5. Poblacién y muestra
Poblacion
Al respecto Arias (2012) afirma que “La poblacion objetivo, es un conjunto finito
o infinito de elementos con caracteristicas comunes con fines de investigacion”. (p. 82)
Para este estudio la poblacion estuvo constituida por 620 estudiantes de 1.° a 5.°
grado de secundaria de la I.E. JEC “Julio Ramon Ribeyro.
Tabla 1
Distribucion de estudiantes de 1.° a 5.° grado de secundaria, de la I.E. JEC “Julio Ramon

Ribeyro”, Cajamarca, 2023

Grado Seccion  N° Estudiantes
35
35
32
35
35
30
30
30
28
30
30
30
30
30
30
Total 620

1.°

w
OW>OTI>IOTI>OI>ION >

Nota. Datos tomados de las ndminas de matricula (2023).
Muestra
Citando a Arias (2012) “La muestra es un subconjunto representativo y finito que
se extrae de la poblacion” (p. 83).
Para este estudio la muestra estuvo constituida por 28 estudiantes de 3.° grado “C”
de secundaria, de la L.LE. JEC “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca, elegidos de manera

deliberada por el investigador.
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Tabla 2
Distribucién de estudiantes del 3.° grado “C” de secundaria, de la LE. JEC “Julio Ramon

Ribeyro”, Cajamarca, 2023

Sexo Frecuencia Porcentaje
Hombre 17 61 %

Mujer 11 39 %

Total 28 100 %

Nota. Datos tomados de la nGmina de matricula (2023).

6. Unidad de analisis

Estudiantes del 3.° grado “C” de educacién secundaria, de la I.LE. JEC “Julio Ramén
Ribeyro” de Cajamarca.

7. Métodos

El método empleado en esta investigacion fue el hipotético — deductivo. En este
sentido el investigador partié de hipotesis (alterna'y nula) las mismas que permitieron llegar
a conclusiones peculiares.

8. Tipo de investigacion

Para Arias (2012) segun su finalidad es aplicada, segun su nivel es explicativa y
segun su enfoque es cuantitiva.

La investigacion se clasifica como aplicada porque busca resolver un problema
especifico y practico: mejorar la comprension de textos expositivos mediante el uso del
mapa mental como estrategia educativa. Su finalidad es generar conocimiento que se
aplique directamente en el contexto educativo para optimizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Ademas, es cuantitativa porque se enfoca en la recoleccion y andlisis de datos
numéricos para medir de manera objetiva los resultados de la implementacion de mapas
mentales. Utiliza instrumentos estructurados, como pruebas de comprension lectora, y
procedimientos estadisticos para evaluar las dimensiones (literal, inferencial y critica) de
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la comprension de textos, lo que permite verificar hipotesis y generalizar los resultados al
grupo estudiado.
9. Disefio de investigacion

Arias El disefio de investigacion utilizado es preexperimental, el cual, segun Arias
(2012), se caracteriza por ser un modelo basico que permite realizar una prueba o ensayo
preliminar antes de un experimento mas elaborado. Este disefio emplea el esquema pretest-
postest con un solo grupo, lo que implica medir una variable dependiente (como la
comprension de textos expositivos) antes y después de la aplicacion de una intervencion
(en este caso, la estrategia del mapa mental).

Este disefio resulta idoneo para investigaciones aplicadas en contextos educativos
porque facilita evaluar el impacto directo de una intervencion en un entorno controlado,
aunque sin contar con grupos de control o asignacion aleatoria, lo que puede limitar la
generalizacion de los resultados. A pesar de estas limitaciones, el preexperimental es
valioso para generar evidencia inicial sobre la eficacia de estrategias pedagdgicas y
proponer mejoras concretas en el ambito educativo.

Tabla 3

Disefio pre - experimental con un solo grupo

Aplicacion del pre —testo  Aplicacién del estimuloo  Aplicacion del post —

Grupo medicion inicial tratamiento test o medicién final
G 01 X (0}
Nota: Adecuado por el investigador de Arias (2012).
Donde:

G: grupo experimental
0:. Observacion inicial
X: Tratamiento

0,. Observacion final
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10. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnica: prueba escrita

Esta técnica permite elaborar y desarrollar cualquier tipo de prueba o evaluacion
utilizando la escritura.
Instrumento: prueba objetiva

En este caso el instrumento de evaluacion tuvo items de opcion mdaltiple y de
respuesta construida. EI formato de opcidon mdltiple present6 en su estructura un estimulo
(texto), una pregunta o enunciado y cuatro alternativas de respuesta, entre las cuales el
estudiante identifico y seleccion6 solo una opcidn, pudiendo ser la correcta. Esto implicd
que tres alternativas funcionaron como distractores es decir respuestas incorrectas.

Mientras que los items de respuesta construida se compusieron de un estimulo y de
un enunciado, los cuales demandaron al estudiante proporcionar, desarrollar o crear una
respuesta particular. (MINEDU, 2022, pp. 12-14)

11. Técnicas para el procesamiento y analisis de datos

El procesamiento de analisis de datos se realiz6 mediante estadistica descriptiva
para la distribucion de frecuencias y elaboracion de graficos, en este caso el investigador
se apoy0 de Excel, versidn 2021.

También, se utilizo estadistica inferencial para estimar parametros y probar las
hipétesis haciendo uso del programa SPSS (Statistical Package for Social Sciencies)
version 27.

12. Validez y confiabilidad
Validez
En este sentido, el instrumento (prueba objetiva) se sometio a juicio de dos expertos

para evaluar: redaccién, contenido, congruencia y pertinencia de cada item; luego, se
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determind la validez de contenido a partir del calculo de la'V de Aiken. A continuacion, se
presenta el resultado:
Tabla 4

Resultado del coeficiente de la V de Aiken

V - Aiken NUmero de items

0,75 10

Nota. La tabla muestra el resultado de la V de Aiken respecto al dominio de contenido que

evaluaron los expertos en el instrumento de recoleccion de datos (prueba objetiva). Fuente:
Excel.
Confiabilidad
En este estudio la confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos (prueba
objetiva) se determind con el coeficiente del alfa de Cronbach. Seguidamente, se presenta
lo obtenido:
Tabla 5

Resultado del coeficiente de alfa de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach  N° de elementos

0,791 10
Nota. La tabla muestra el resultado del coeficiente de alfa de Cronbach aplicado al

instrumento de recoleccién de datos (prueba objetiva). Fuente: SPSS.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
1. Resultados de las variables de estudio
Pretest
Tabla 6
Distribucién de frecuencias y porcentajes de los estudiantes segun nivel de logro
alcanzado en la comprension de textos expositivos antes de aplicar la estrategia del

mapa mental

NIVELES FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 5 18%
Proceso 18 64%
Logrado 5 18%

Destacado 0 0%

Total 28 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de estudiantes por cada nivel de
logro alcanzado en la medicion inicial o pretest.

Figura 3

Porcentaje de estudiantes segun nivel de logro alcanzado en la comprension de textos

expositivos antes de aplicar la estrategia del mapa mental

Pretest
20% 64%
0
w  60%
|<E 50%
Z 40%
8 30% 18% 18%
) 20%
T pi=
0%
Inicio Proceso Logrado  Destacado
NIVELES

Nota. La figura representa el porcentaje de estudiantes por cada nivel logro alcanzado

en la comprensidn de textos expositivos. Fuente: Tabla 6.
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Interpretacion

Segun latabla 6 y figura 3 se deduce que, el 18 % de los estudiantes se encuentra
en nivel inicio; puesto que, en el nivel literal muestran muchas dificultades al localizar
los elementos del texto expositivo, identificar el autor o la fuente, reconocer nombres
de autores que aportan en el texto, localizar fechas importantes e identificar la idea
principal.

En el nivel inferencial, los estudiantes evidencian muchas dificultades al deducir
el tema del texto, inferir el significado de palabras desconocidas, deducir el significado
de frases hechas segun el contexto, deducir el propoésito del autor e inferir detalles
adicionales que el lector podria afadir.

En el nivel critico, los resultados muestran un logro minimo; ya que, los
estudiantes tienen problemas para reflexionar, valorar el contenido y forma del texto,
analizar la intencion del autor y generar conclusiones propias del tema.

Asimismo, el 64 % de la muestra alcanza el nivel proceso; dado que, los
estudiantes estdn muy préximos a lograr los indicadores para la comprension de textos
expositivos. Por el contrario, el 18 % de los estudiantes se ubican en el nivel logrado;
ya que, localizan los elementos del texto expositivo, identifican el autor o la fuente,
reconocen los nombres de autores que aportan en el texto, localizan fechas importantes
e identifican la idea principal.

En el nivel inferencial los estudiantes evidencian que deducen el tema del texto,
infieren el significado de palabras desconocidas, deducen el significado de frases
hechas segun el contexto, deducen el proposito del autor e infieren detalles adicionales

que el lector podria afiadir.
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En el nivel critico los resultados muestran que los estudiantes reflexionan,
valoran el contenido y forma del texto, analizan la intencion del autor y generan
conclusiones propias del tema.

Postest
Tabla 7
Distribucién de frecuencias y porcentajes de los estudiantes segun nivel de logro
alcanzado en la comprension de textos expositivos después de aplicar la estrategia del

mapa mental

NIVELES FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
Proceso 0 0%
Logrado 20 71%

Destacado 8 29%

Total 28 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje por cada nivel de logro que
alcanzaron los estudiantes en la medicién final o postest.

Figura 4
Porcentaje de estudiantes segun nivel de logro alcanzado en la comprension de textos

expositivos después de aplicar la estrategia del mapa mental

Postest
80% 71%
70%
60%
L 50%
< 40% 29%
< 30%
e 20%
O 0% X6 Ok
0%
Inicio Proceso  Logrado Destacado
NIVELES

Nota. La figura representa el porcentaje de estudiantes por cada nivel logro alcanzado

en la comprension de textos expositivos. Fuente: Tabla 7.
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Interpretacion

Segun la tabla 7 y figura 4 se determina que, el 0 % de los estudiantes, es decir,
ninguno se encuentra en nivel inicio y proceso respectivamente. Por otra parte, el 71 %
de los estudiantes se ubican en el nivel logrado; ya que, localizan los elementos del
texto expositivo, identifican el autor o la fuente, reconocen los nombres de autores que
aportan en el texto, localizan fechas importantes e identifican la idea principal.

En el nivel inferencial los estudiantes evidencian que deducen el tema del texto,
infieren el significado de palabras desconocidas, deducen el significado de frases
hechas segun el contexto, deducen el propdésito del autor e infieren detalles adicionales
que el lector podria afiadir. En el nivel critico los resultados muestran que los
estudiantes reflexionan, valoran el contenido y forma del texto, analizan la intencion
del autor y generan conclusiones propias del tema.

Lo maés resaltante es que el 29 % de estudiantes alcanzan el nivel destacado,
demostrando un nivel superior a lo esperado respecto a la comprension de textos
expositivos. Esto quiere decir que este porcentaje de estudiantes evidencian
aprendizajes que van mas alla del nivel esperado.

Comparacion del pretest y el postest
Tabla 8
Comparacion del pretest y postest segun nivel de logro alcanzado por los estudiantes

en la comprension de textos expositivos

NIVELES PRETEST POSTEST
FRECUENCIA PORCENTAJE FRECUENCIA PORCENTAJE
Inicio 5 18% 0 0%
Proceso 18 64% 0 0%
Logrado 5 18% 20 71%
Destacado 0 0% 8 29%
Total 28 100% 28 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje por cada nivel de logro que

alcanzaron los estudiantes en el pretest y postest.
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Figura 4
Comparacion del porcentaje de estudiantes del pretest y postest segun nivel de logro

alcanzado en la comprension de textos expositivos

Comparacion Pretest - Postest

80% 1%
70% S
o 60%
L 50%
Ii: 40% 29%
o 30% 18% 18%
g  20%
o 10% 0% 0% o%
0%
Inicio Proceso Logrado Destacado
NIVELES

mPRESTEST POSTEST

Nota. La figura representa el porcentaje de estudiantes por cada nivel logro alcanzado
en el pretest y postest. Fuente: Tabla 8.
Interpretacion

De la figura 4, se deduce que, antes de aplicar el mapa mental como estrategia
para la comprension de textos expositivos; el 18 % de estudiantes estaban en el nivel
inicio, y luego de la aplicacion del tratamiento, han quedado en este nivel el 0 % de
estudiantes, lo que implica que ese porcentaje de estudiantes ha respondido
favorablemente, pasando al nivel logrado.

Ademas, el 64 % de estudiantes que se ubicaba en el nivel proceso en la
medicion inicial, después de aplicar el tratamiento, ningin estudiante ha quedado en
este nivel, eso significa que ese porcentaje de estudiantes han alcanzado el nivel logrado
y destacado.

Por otra parte, el 18 % de estudiantes que habia alcanzado el nivel logrado en el

pretest, aumentd al 71 % en el postest, es decir, hubo un aumento significativo del 53
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%. En el nivel destacado antes de aplicar el mapa mental como estrategia para la
comprension de textos expositivos ningln estudiante forma parte de este nivel, mientras
que, en el postest el 29 % de estudiantes alcanza el nivel desatacado.
Analisis y discusion de resultados

El anélisis y discusion de los resultados de esta investigacion coinciden con los
hallazgos obtenidos en estudios previos, como el de Jarquin, Rojas y Ramirez (2019),
quienes sostienen que la incorporacion de nuevas estrategias pedagogicas, como los
mapas mentales, puede mejorar sustancialmente la comprension lectora. Este tipo de
herramienta ayuda a los estudiantes a identificar palabras clave, extraer ideas
principales y secundarias, interpretar el significado de palabras desconocidas, asi como
a formular juicios sobre textos, lo que se ve reflejado en su capacidad para entender
reportajes y otros textos expositivos. En este sentido, los mapas mentales permiten no
solo estructurar informacidn, sino también fomentar el pensamiento critico y creativo.

Un estudio relevante de Olivares (2019) refuerza esta idea al concluir que el uso
de mapas mentales tiene un efecto significativo sobre la comprension lectora,
destacando que la prueba de Wilcoxon mostré una significancia estadistica de 0
(p<0.05). Los resultados de nuestra investigacion fueron coherentes, dado que se
obtuvo una significancia similar, con un valor de 0, lo que permitio rechazar la hipétesis
nula y validar la hipotesis alterna. Este resultado muestra que la aplicacion de mapas
mentales como estrategia pedagdgica tiene un impacto real y medible en la mejora de
la comprension lectora.

Ademas, los hallazgos coinciden con el estudio de Buya (2020), que también
encontré mejoras sustanciales en el nivel de comprensién lectora tras la implementacion
de mapas mentales. En su investigacion, los estudiantes mejoraron significativamente,

con un 51.3% alcanzando el nivel destacado y un 48.7% el nivel logrado. En nuestra
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investigacion, el 71% de los estudiantes alcanzo el nivel logrado y el 29% alcanzo el
nivel destacado, lo que refleja una mejora significativa en los niveles de comprension,
tanto literal, inferencial como critico.

El Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU) también respalda el uso de
estrategias como los mapas mentales. En el marco de la implementacion de enfoques
pedagdgicos innovadores, el MINEDU ha promovido el desarrollo de habilidades de
comprension lectora en los estudiantes, destacando la importancia de estrategias
visuales para el aprendizaje (MINEDU, 2019). Esta estrategia esta alineada con los
objetivos del curriculo nacional, que establece que los estudiantes deben desarrollar
competencias lectoras criticas, lo cual es esencial para su desempefio académico.

Desde una perspectiva personal, considero que los mapas mentales son
herramientas sumamente efectivas para mejorar la comprension de textos expositivos.
Ademas de facilitar la organizacion del conocimiento, permiten que los estudiantes
desarrollen habilidades metacognitivas al reflexionar sobre como estructuran vy
comprenden la informacion. En este sentido, los resultados obtenidos en esta
investigacion no solo validan la efectividad de los mapas mentales como estrategia
pedagdgica, sino que también subrayan la necesidad de integrarlos de manera mas
sistemética en los planes de estudio. Este enfoque permite un aprendizaje mas
significativo, activo y centrado en el estudiante, alineado con las propuestas
pedagdgicas mas modernas que buscan fomentar el pensamiento critico y la autonomia

en los estudiantes.
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3. Prueba de hipotesis

Hipdtesis del investigador (H1)

La estrategia del mapa mental influye de manera significativa en la comprensién
de textos expositivos en el Area de Comunicacion con los estudiantes del tercer grado
“C” de secundaria, de la L.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro” - Cajamarca, 2023.

Nivel de significacion: o = 0,05
Prueba de Wilcoxon
Tabla 9

Resultados de la prueba Wilcoxon

Estadisticos de prueba?
Postest - Pretest

VA -4,733°
Sig. asin. 0.000
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.
Nota: En la tabla se observa los estadisticos de la prueba Wilcoxon. Fuente: SPSS.

Como p < 0.05; entonces, se acepta la hipdtesis del investigador. La estrategia
del mapa mental influye de manera significativa en la comprensién de textos
expositivos en el Area de Comunicacion con los estudiantes del tercer grado “C” de

secundaria, de la L.E. JEC “Julio Ramoén Ribeyro” - Cajamarca, 2023.
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CONCLUSIONES

1. Antes de aplicar la estrategia del mapa mental para la comprension de textos expositivos
en el area de Comunicacion con los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de
la LLE. JEC “Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023, el 18 % de los estudiantes se
encontraban en el nivel de inicio, el 64 % en el nivel proceso y el 18 % en el nivel
logrado, como se muestra en la figura 3 de los resultados del pretest. Esto refleja que,
en su mayoria, los estudiantes no tenian un nivel alto de comprension de textos
expositivos antes de aplicar la estrategia.

2. Después de aplicar la estrategia del mapa mental, el nivel de comprension de los textos
expositivos mostrd una mejora significativa. En el postest, el 71 % de los estudiantes
alcanzaron el nivel logrado y el 29 % el nivel destacado, segun la figura 4 de los
resultados del postest. Estos resultados indican que la estrategia del mapa mental fue
altamente efectiva, permitiendo que la mayoria de los estudiantes mejoraran
significativamente su capacidad para comprender textos expositivos.

3. Al comparar los resultados del pretest y postest, se observa un cambio considerable. En
la figura 5, se nota que ningln estudiante permanecio en los niveles de inicio y proceso
después de la aplicacion del mapa mental. En el pretest, solo el 18 % de los estudiantes
alcanzé el nivel logrado, mientras que en el postest esta cifra aumento al 71 %, lo que
representa un incremento del 53 %. Ademas, ningun estudiante alcanzd el nivel
destacado en el pretest, pero en el postest, el 29 % de los estudiantes destacaron sobre
el resto, lo que subraya el impacto positivo de la estrategia.

4. Finalmente, se concluye que la estrategia del mapa mental tiene un impacto
significativo en la mejora de la comprensién de textos expositivos en el area de
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la LE. JEC

“Julio Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023.
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SUGERENCIAS
Al Ministerio de Educacion (Minedu), se recomienda promover la implementacion de
estrategias pedagogicas como el mapa mental en los programas de formacion docente,
como parte de un enfoque integral que favorezca la mejora en la comprension lectora en
el &mbito nacional. EI Minedu podria ofrecer talleres y recursos formativos para la
capacitacion de los docentes en el uso de herramientas visuales y estrategias cognitivas
que fortalezcan la comprension de textos en diversos contextos educativos.
A la Direccion Regional de Educacion Cajamarca, se recomienda impulsar la
implementacion de programas de capacitacion y seguimiento para los docentes de la
region, enfocados en el uso de estrategias como el mapa mental, para mejorar la
comprension de textos en todos los niveles educativos. Ademas, seria valioso que se
incluyan en el curriculo regional practicas que promuevan el uso de herramientas visuales
y creativas para apoyar el aprendizaje significativo de los estudiantes.
Al director de la I.E. JEC “Julio Ramoén Ribeyro” de Cajamarca fomente en la comunidad
educativa la aplicacion de la estrategia del mapa mental para mejorar la comprension de
textos en las diferentes areas curriculares.
A los docentes de la I.LE. JEC “Julio Ramoén Ribeyro” de Cajamarca incluyan en sus
actividades o sesiones de aprendizaje la estrategia del mapa mental para mejorar la

comprension de textos.
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ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

. TECNICAS/ .
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS METODOLOGIA
L General e Localiza los
Prr?b:e:na ObJeU\I/O La estrategia elementos del Tipo:
genera genera del mapa texto Finalidad: aplicada
6 D inar | mental expositivo: Nivel: explicativa
¢Como Determinar la influye de introduccion, Enfoque: cuantitativa
influye la influencia del desarrollo y
iadel | mapa mental manera i - :
estrategia sianificativa conclusién. Disefio: Preexperimental
mapa mental | como g P
o Fa e en la o Identifica el
- estrategia comprension | Variable autor o la Aplicacion Aplicacion Aplicac
comprension | parala - .
de textos comprension de textos dependiente: fuente. del pre —test  del estimulo o  del post
EXDOSItIVOS de teF;(tos expositivos Comprension _ _ * Reconoce 0 medicion tratamiento test o
posI - en el Areade | de textos Nivel literal nombres de inicial medicig
enel Areade | expositivos L L .
S A Comunicaci6é | expositivos autores que final
Comunicacié | en el Area de
2 | ndelos aportan en el G 0; X 0O,
n, con los Comunicacid .
: estudiantes texto.
estudiantes n, con los .
. del tercer e Localiza Donde:
del tercer estudiantes cors . .
grado “C” de | del tercer grado *C” de fechas Prueba escrita/ | G: Grupo de sujetos
secundaria, de | grado “C” de secundaria, importantes. | Prueba objetiva | O,. Pretest o medicion inicial
lal.E. JEC secundaria, de | 9¢ 12 .E. * |dentifica la X: Estimulo o tratamiento
“Julio Ramén | 1a I.E. JEC JEC “Julio idea principal. O,: Postest 0 medicion final
Ribeyro” - “Julio Ramon Rf"mon ,, ¢ Ident.lflca ., . .
Cajamarca Ribeyro” - le_)eyro - relaciones de Poblacion: 600 estudiantes del nivel
20237 Cajamarca Cajamarca, causa- efecto. secundaria, de la I.E. JEC “Julio Ramo6n
2023, 2023. e Deduce el Ribeyro” de Cajamarca.
tema del texto.
o Infiere el Muestra: 28 estudiantes del tercer grado
significado de “C” de secundaria, de la I.E. JEC “Julio
Nivel palabras Ramon Ribeyro” de Cajamarca.
. . desconocidas.
inferencial e Deduce el Técnica de procesamiento de datos:

significado de
frases hechas,
segun el
contexto.

Estadistica descriptiva e inferencial.
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Problemas
especificos

e ;Cudl es el
nivel de
comprension
de textos
expositivos en
el Area de
Comunicacio
n antes de
aplicar la
estrategia del
mapa mental
con los
estudiantes
del tercer
grado “C”, de
lal.E. JEC
“Julio Ramoén
Ribeyro” -
Cajamarca,
20237

e ;Como

repercute la

aplicacion de
la estrategia
del mapa
mental en la
comprension
de textos
expositivos en
el Area de

Comunicaci6

n, con los

estudiantes

del tercer

Objetivos
especificos

e|dentificar el
nivel de
comprension
de textos
expositivos
en el Area de
Comunicacié
n antes de
aplicar la
estrategia del
mapa mental
con los
estudiantes
del tercer
grado “C” de
secundaria, de
lal.E. JEC
“Julio Ramén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023.

eAplicar la
estrategia del
mapa mental
para la
comprension
de textos
expositivos
en el Area de
Comunicacié
n con los
estudiantes
del tercer

grado “C” de

Especificas

o El
nivel de
comprension
de textos
expositivos
en el Area de
Comunicacio
n de los
estudiantes
del tercer
grado “C” de
secundaria,
de lal.E. JEC
“Julio Ramoén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023, antes
de aplicar la
estrategia del
mapa mental
estd en un
nivel de
proceso.

. La
aplicacion de
la estrategia
del mapa
mental
repercute de
manera
significativa
para la
comprension
de textos

e Deduce el
proposito del
autor.

e Infiere
detalles
adicionales
que el lector
podria afadir.

Nivel critico

o Reflexionay
valora el
contenido.

o Reflexionay

valora la

forma del
texto.

Analiza la

intencion del

autor.

Genera

conclusiones

propias del
tema.

Variable
independient
e:

Mapa mental.

Imagen central

e Dibuja la
imagen central
en relacion con
el tema
principal del
texto.

e Realza la
imagen central
con colores
variados.

e Utiliza formas
bidimensionales
0
tridimensionale

s en la imagen.

Observacion /
Ficha de
observacion
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grado “C” de
secundaria, de
lal.E. JEC
“Julio Ramoén
Ribeyro” -
Cajamarca,
20237

¢Cual esel
nivel de
comprension
de textos
expositivos en
el Area de
Comunicacio
n después de
aplicar la
estrategia del
mapa mental
con los
estudiantes
del tercer
grado “C”, de
lal.E. JEC
“Julio Ramén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023?

secundaria, de
lal.E. JEC
“Julio Ramoén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023.

e|dentificar el
nivel de
comprension
de textos
expositivos
en el Area de
Comunicacié
n despues de
aplicar la
estrategia del
mapa mental
con los
estudiantes
del tercer
grado “C” de
secundaria, de
lal.E. JEC
“Julio Ramén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023.

expositivos
en el Area de
Comunicaci6
n de los
estudiantes
del tercer
grado “C” de
secundaria,
dela l.E. JEC
“Julio Ramoén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023.

° El
nivel de
comprension
de textos
expositivos
en el Area de
Comunicacié
n de los
estudiantes
del tercer
grado “C” de
secundaria,
delal.E. JEC
“Julio Ramoén
Ribeyro” -
Cajamarca,
2023, después
de aplicar la
estrategia del
mapa mental
estaen un
nivel de
logrado.

Ramas

e Grafica la
cantidad de
ramas en
proporcionalida
dalos
subtemas que se
derivan del
tema principal.

o Utiliza

diferentes

colores para
diferenciar el
contenido de
cada grupo de
ramas.

Palabra
principal

o Utiliza
claramente
solo palabras
principales
relacionadas a
cada subtema
del texto.

¢ Organiza las
palabras
principales en
grupos de
manera
jerarquica.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION PARA MEDIR LA COMPRENSION DE
TEXTOS EXPOSITIVOS

INSTITUCION EDUCATIVA: JULIO RAMON RIBEYRO

GRADO Y SECCION: 3.° “C”
AREA: COMUNICACION

INDICACIONES:

- Lapruebatiene unaduracién de maximo 60 minutos.

- Lee cadatexto que se presenta en la prueba.

- En algunas preguntas selecciona y marca con un aspa “X” la opcion
gue consideres correcta.

- En otras preguntas escribe tus respuestas segun corresponda.

- Norealices borrones y/o enmendaduras.
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LAS ZAPATILLAS

Siéntase comodo con sus zapatillas

Durante 14 afios el Centro de medicina deportiva de Lyon (Francia) ha estado estudiando las
lesiones de los jovenes deportistas y de los deportistas profesionales. El estudio ha establecido
gue la mejor medida a tomar es la prevencién... y unas buenas zapatillas deportivas.

Golpes, caidas, desgastes
y desgarros

El 18 por ciento de los
deportistas de entre 8 y 12
afos ya tiene lesiones de
talén. El cartilago del tobillo
de los futbolistas no
responde bien a los golpes y
el 25 por ciento de los

profesionales han
descubierto ellos mismos
que es un punto
especialmente deéhbil.

También el cartilago de la
delicada articulacion de la
rodilla puede resultar
dafado de forma imeparable
y si no se toman las
precauciones  adecuadas
desde la infancia (10-12
afnos), esto puede causar
una artritis 6sea prematura.
Tampoco la cadera escapa a
estos dafos y en especial
cuando esta cansado, el
jugador corre el riesgo de
sufrir fracturas Comao
resultado de las caidas o
colisiones. De acuerdo con
el estudio, los futbolistas que
llevan jugando mas de diez
afios  experimentan  un

crecimiento imegular de los
huesos de la tibia o el talon.
Esto es lo que se conoce
como “pie de futbolista”, una
deformacion causada por los
zapatos con suelas y hormas
demasiado flexibles.

Proteger, sujetar,
estabilizar, absorber

Si una  zapatila es
demasiado rigida, dificulta el
movimiento. Si es
demasiado flexible,

incrementa el riesgo de
lesiones y esguinces. Un
buen calzado deportivo debe
cumplir cuatro requisitos: En
primer lugar, debe
proporcionar proteccion
contra factores extermnos:
resistir los impactos del
baléin o de otro jugador,
defender de la irregularidad
del terreno y mantener el pie
caliente y seco, incluso con
lluvia y frio intenso. Debe dar
sujecion al pie, y en especial
a la articulacion del tobillo
para  evitar  esguinces,
hinchazén y otros problemas
que pueden incluso afectar a
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la rodilla. También debe
proporcionar una buena
estabilidad al jugador, de
modo que no resbale en
suelo mojado o no tropiece
en superficies demasiado
secas. Finalmente, debe
amortiguar los  golpes,
especialmente los  que
sufren los jugadores de
voleibol y baloncesto que
continuamente estan
saltando.

Pies secos

Para evitar molestias
mencres, pero dolorosas,
como ampollas, grietas o
“pie de atleta” (infeccién por
hongos), el calzado debe
permitir la evaporacion del
sudor y evitar que penetre la
humedad exterior. El
material ideal es el cuero,
que puede haber sido
impermeabilizado para
evitar que se empape en
cuanto llueva.

Adaptado de PISA



1. ¢Qué intenta demostrar el autor en este texto?

Que la calidad de muchas zapatillas deportivas ha mejorado mucho.

CQue es mejor no jugar al fitbol si eres menor de 12 afios.

Que los jovenes sufren cada vez mas lesiones debido a su baja forma fisica.

Que es muy importante para los deportistas jovenes calzar unas buenas zapatillas
deportivas.

A
B.
C.
D

2. Segun el articulo, ;por qué no deberian ser demasiado rigidas las zapatillas deportivas?

3. Una parte del articulo afirma: “Un buen calzado deportivo debe cumplir cuatro
requisitos.” 3 Cudles son esos requisitos?

4. Fijate en esta frase que esta casi al final del articulo. Aqui se presenta en dos partes:
“Para evitar molestias menores, pero dolorosas, como ampollas, grietas o “pie de atleta”
(infeccion por hongos)” (primera parte). “el calzado debe permitir la evaporacion del
sudor y evitar que penetre la humedad exterior” {segunda parte).
£ Cual es la relacion entre la primera y la segunda parte de la frase?

La segunda parte...

A. Contradice la primera parte.
B. Repite la primera parte.
c
D

Describe el problema planteado en la primera parte.
Describe la solucion al problema planteado en la primera parte.
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HERRAMIENTAS CIENTIFICAS DE LA POLICIA

Se ha cometido un asesinato, pero el sospechoso lo niega todo. Afirma no conocer a la victima.

Dice que nunca le habia visto, que nunca estuvo cerca de él, que nunca le tocd... La policia y el juez

estan convencidos de que no dice la verdad. Perg, ¢ Como probarlo?

En la ascena dal crimen, los
investigadores han reunido
hasla la mas minima
gvidencia: fibras da fela,
caballas, husllas daclilares,
colillas... Los pocos cabellos
encontrados an la chaguela
de la viclima son palirrojos.
b coinciden
sospachosamente con los
del sospechoso. Si =a
pudisra probar que easlos
caballos son realmanta
suyos, saria una prusba dae
gua &l conocia
efeclivamenta a la viclima.
Cada persona as unica Los
espacialisias s& pusieron
Manos a la abra.
Examinaron algunas células
de la raiz de eslos cabellos y
algunas calulas sanguineas
del sospechoso. En el
nucles de cada celula da
nuasiro cuerpo hay ADM.
Aldug &s aso? El ADMN es
como un collar hecho de dos
cadanas de parlas
enrcecadas. Imagine gua
aeslas perlas son de cualro
colores  diferenles y gua
miles de eslas perlas da
colores (gue farman un gan)
aslan  dispuesias en un
orden muy aspecifico. En
cada individud esle arden a5
exaclamenie al mismo en
lodas & calulas del cusrpo:
flanio en las de las raicas del
caballo como en las del deda
gordo dal pie, las del higada
y las del esiomago o la
sangra. Paro el orden de las
perlas varia de una parsona
a olra. Dado al numera da
peras dispueslas da esla
modo, hay muy pocas

prababilidades de que haya
dos personas con el misma
ADM, salko los gemelos
iénlicos. Como es dnico
para cada individuo, el ADM
a5 ocomo un camel da
ienlidad genélico. Por o
lanlo, los especialistas en
genalica son capaces da
comparar al carnel da
ienlidad  gendlico  dal
sospachoso  (detarminada
por su sangre) con el da la
persona  pelimoja. Si0 al
carnal garalico s al mismo,
sabran que el sospechoso
asiuva en afecio cerca de la
wiclima gque segqun &l nunca
habia visla. Sk una pruabsa
Cada wvez con mayor
frecuencia en casos da
abusos saxuales, asesinalo,
roebo o delites, la policia haca
analisis gendlicos. ;Por
quéa? Para intentar enconfirar
avidencias de confaclo anira
dis parsonas, dos objelos o
una persona Y un objato.
Prabar dicho contaclo suela
sar muy ulil para la
investigacion.  Pera no
proporciona necesariamanta
la prusba de un delito. Es
=0l una prusba anlra
muchas alras. Estamos
farmados por billones da
calulas Todo ser wivienba
asia farmado par
muchisimas calulas. Una
calula as realmenie muy
pequedia.  Inclusa  puade
decirss que &s microscopica
porgue sélo puade varse con
la ayuda de un microscopio
que la aumanla muoltiplas
vaces. Cada célula liene una
membrana extarior Y un
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nicles en el que se
ancuantra el ADN. ;Carnetl
de dentidad genétice? El
ADM esld formado por un
conjunio de genes, eslando
farmado cada uno de ellos
por miles de perlas. Todos
asios genes junios forman al
carnel de identidad genélico
de una parsona. jComo se
idanlifica el camel de
idantidad  genélico? El
aspecialisla en genslica
Coge unas pocas calulas de
la base de los cabellos
ancontrados en la viclima, o
de la saliva dejada en una
calila. Las mela an un
producto que aliming tedo lo
que hay alrededor del ADM
de las células. Daspués,
hace lo mismo con algunas
calulas da la sangre del
sospechoso. Luego, el ADMN
58 prepara especialmente
para su analisis. Mas tarde,
58 inbroduce en un gel
aspecial y se hace pasaruna
corfienle aléctrica a traves
del gal. Al cabo de unas
pocas horas, asle
procedimignio produce unas
barras como si fueran un
codigo de barras (similares a
las que sa encusniran en los
arlicules que compramas)
que son visibles bajo una
lampara aspacial A
continuacion, &l codigo de
barras dal ADM dal
sos5pechoso 58 compara con
al da las caballos
ancontrados an la viclima.

Adaplado de PIEA



5. Para explicar la estructura del ADN, el autor habla de un collar de perlas. ; Como varia
este collar de perlas de una persona a otra?

aria en lengitud.

El orden da las perlas es diferente.
El numera de collares es diferenta.
El color da las perlas s diferente.

Dome

6. (Cudl es &l proposito del recuadro titulado *; Como se identifica el carmnet de identidad

genético?" Explicar...

A. Lo que es el ADN.
B. Lo gue esun codigo de barras.

C. Camo sa analizan las células para enconfrar el patron del ADN.
D. Cémo se pueda probar que se ha comefido un crimen.

7. (Cudl es ol objetivo principal del autor?

&, Adverlir.

B. Divertir.

C. Infarmar.

D. Convencer.

8. El final de la introduccion (el primer recuadro sombreado) dice: “Pero jcdmo

probarla?".

Segiin el texto, los investigadores intentan encontrar una respuesta a esta pregunta...

Interrogando a los testigos.
Raalizando analisis genalicas.

ooD@

Intarroganda meticulosamenta al sospechosa.
Volviendo sobra lodos los hallazgos de la invesligacion deé nuavo.

NUEVAS NORMAS

La tecnologia crea la necesidad de nuevas normas

La ciancia tene posibilidades de adalantarse a
la ley vy a la élica. Eso sucedid de manera
dramatica en 1245 con la destrucliva boemba
atémica vy, ahora, sucede lo mismo en el
aspeclo crealive de la vida con las técnicas
para superar la infertilidad humana. La mayoria
de nosotros se regocijd con la familia Brown de
Inglatemra cuando nacid Louisa, al primer bebé
probeta. ¥ nos hemos maravillado anle oiras
primicias: las mas recienlas los nacimienios da
bebés sanos gue habian sido en su dia
embrionas congelados en espera del momento
adecuado para su implantacidn an la futura
madre. Ha surgido una lormenta de cuestionas
legales v élicas sobre dos de esos embrionas
congelades de Australia. Los embriones iban a
sar implantados en Elsa Rios, la esposa de
Mario Rios. Un implante anterior de embrionas
habia fracasada v la familia Rios queria tener
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olra oportunidad de ser padres. Pero, anles da
que tuvieran la sequnda oportunidad, los Rios
murieren en un accidents de avian. ; Quéd debia
hacer el hospital australiano con los embriones
congelados? ;Padian ser implantadas an olra
persona¥ Se prasentaron muchas voluntanas,
£ Eran los embriones de algln modo propiedad
sustancial de los Rios? ;0 se debian destnuir
los embriocnes? El  matrimonio  Rios,
légicamente, no habia dispuesto nada sobre al
fulure de los embrones. Los australiancs
nombraren wna comision para esludiar al
asunto. La semana pasada, la comisidn emilia
su informe. Los embricnes debian ser
descongelados, saglin dijo la comision, porque
la donacidn de embriones requerria el
consentimianto de los “produclores” v esa
consentimiente no habia side dade. La
comision dijo que los embriones en su estado



actual no tenian vida ni derechos y, por lo tanto,
podian ser destruidos. Los miembros de la
comision eran conscientes de estar pisando
terrenos legales y eticos resbaladizos. Por
tanto, solicitaron que se abriera un plazo de tres
meses para que la opinion pudblica se
pronunciara scbre la recomendacion de la
comision. Si hablia una opinién generalizada en
contra de destruir los embriones, la comision lo
reconsideraria. Las parejas que se apuntan
ahora en el Hospital Reina Victoria de Sidney
en los programas de fertilizacion in vitro, deben
especificar lo que debe hacerse con los
embriones si le pasa algo a la pareja. Esto
garantiza que no se vuelva a producir una
situacion similar a la de los Rios. Pero  qué hay
de otras cuestiones igualmente complejas? En
Francia, una mujer tuvo que acudir a los
tribunales para que le permitieran tener un hijo
a partir del esperma congelado de su marido
fallecido. ;Como se debe ftratar una peticion
como esa? 4 Que se debe hacer si una madre
de alquiler rompe el contrato de tener el bebe y
rehisa enfregarlc a quien se lo habla
prometido? Nuestra sociedad ha fracasado por
momento en proponer normas aplicables para
frenar el potencial destructivo del poder
atomico. Estamos recogiendo la espeluznante
cosecha de ese fracaso. Las posibilidades de
un empleo errénec de la capacidad de los
cientificos para estimular o retrasar la
procreacion son multiples. Se deben establecer
limites legales y eticos antes de que vayamos
demasiado lejos.

Adaptado de PISA
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9. Escribe la frase que explica lo que hicieron los australianos para decidir cémo tratar los
embriones congelados pertenecientes a una pareja fallecida en un accidente de avion.

10. Enumera dos ejemplos del editorial que justifiquen cdmo la tecnologia moderna, como
la empleada para implantar embriones congelados, crea la necesidad de nuevas
normas.
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FICHA DE EVALUACION DE LA PRUEBA OBJETIVA PARA MEDIR LA
COMPRENSION DE TEXTOS EXPOSITIVOS
(JUICIO DE EXPERTO)

D Y R
Apellidosy Nombresdel Evaluador:..... Keave.. “f" Cét’ 22 /Hﬂ Ja., (\C’f“ .....

Titulo: Mapa mental como estrategia para lacomprensiénde textos expositivos en el Area
de Comunicacion. de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC
“Julio Ramén Ribeyro™ - Cajamarca, 2023.

Autor: Elvis Mendoza Vésquez

Fecha: Cajamarca, 2¢..de.. |20 00 oo, de..292.3.....
CRITERIOS DE EVALUACION
Pertinencia con | Pertinencia con | Pertinencia _con | Pertinencia con
el problema, [ la  variable y|la dimefsion | los principios de
N° [ objetivos e | dimensiones. /indicador. la redaccion
hipétesis de cientifica
investigacion. (propiedad y
coherencia).
SI NO si NO St NO St NO
1 X 2 X 25
2 X x e 7~
3 X 7 P =<
4 X r 7 a
5 % ¥ las s
6 X < o ¥
7 x P X od
8 X 28 < r
9 pas Pai Vo pad
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VALIDACION DE LA PRUEBA OBJETIVA PARA MEDIR LA COMPRENSION
DE TEXTOS EXPOSITIVOS

(el g e
YoMaml’\qu?@aVl”]'”cfo identificado con DNIN®. {32235/
Con  grado  académico de:..TDO.C.T.Q.‘.’.....f’.!’.‘...\‘:.&.(?.(a.cs.?.{‘. ................ 5
Universidad:... . niessidad. Neonal. de. Cajamaco........

Hago constar que he leido y revisado los diez (10) items correspondientesa la Tesis de
Pregrado: Mapa mental como estrategia para la comprensién de textos expositivos en el
Area de Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la L.E.
JEC “Julio Ramén Ribeyro™ - Cajamarca, 2023.

Los items de la prueba objetiva estan distribuidos en tres (03) dimensiones para medir la
comprensién de textos expositivos: Nivel Literal (2 items), Nivel Inferencial (5 items). y
Nivel Critico (3). Para la evaluacion de los items, se tomaron en cuenta tres (03)
indicadores: Claridad, coherencia y adecuacidn.

El instrumento corresponde a la tesis: Mapa mental como estrategia para la comprension
de textosexpositivos en el Areade Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado “C”
de secundaria, de la L.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro™ - Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA OBJETIVA
N° de items | N° de items validos | % de items vélidos
10 10 100 %

/7 -
Lugar y Fecha: Cajamarca, .. 5.7.... de. .2 LS Cenees (o[ Tyosiomsal NN
f ’ D e 1
Nombresy Apellidosdel Evaluador:. Da:. Ma a. B“}*‘ Lane.. /""‘/0 ......

FIRMA DEL EVALUADOR
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VALIDACION DE LA PRUEBA OBJETIVA PARA MEDIR LA COMPRENSION
DE TEXTOS EXPOSITIVOS

<
YO.‘U'I/:’.Q’H/{.'. LﬂA’/ﬂfc/’/ g /f’z i s ideg&iﬁcaglo con DNI N°%W’f’ (2
Con  grado , académico dex. Areflot. oae. Gonras. 2k (a. 2 ey
Universidad:./.‘./.ﬂlc.’. “‘77/?/FZ€&?L//”77/?/’54 .......................................

Hago constar que he leido y revisado los diez (10) items correspondientesa la Tesis de
Pregrado: Mapa mental como estrategia para la comprension de textos expositivos en el
Area de Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado “C" de secundaria, de la L.E.
JEC “Julio Ramoén Ribeyro™ - Cajamarca, 2023.

Los items de la prueba objetiva estdn distribuidos en tres (03) dimensiones para medir la
comprension de textos expositivos: Nivel Literal (2 items), Nivel Inferencial (5 items), y
Nivel Critico (3). Para la evaluacién de los items, se tomaron en cuenta tres (03)
indicadores: Claridad, coherencia y adecuacidn.

El instrumento corresponde a la tesis: Mapa mental como estrategia para la comprension
de textos expositivos en el Areade Comunicacion, de los estudiantes del tercer grado “C”
de secundaria, de la L.E. JEC “Julio Ramén Ribeyro™ - Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los
resultados son los siguientes:

PRUEBA OBJETIVA
N° de items | N° de items vélidos | % de items validos
10 10 100 %

26 :
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FICHA DE EVALUACION DE LA PRUEBA OBJETIVA PARA MEDIR LA
COMPRENSION DE TEXTOS EXPOSITIVOS
(JUICIO DE EXPERTO)

4 "‘ > /
Apellidosy Nombresdel Evaluador: [(/'/éf"’ ./{ 4’ (4 4(’ ; /2/%@"”’ . mC«’./z.c./cjc;@. —

Titulo: Mapa mental como estrategia para lacomprensionde textos expositivos en el Area
de Comunicacion. de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la I.E. JEC
“Julio Ramén Ribeyro™ - Cajamarca, 2023.

Autor: Elvis Mendoza Vasquez

Fecha: Cajamarca, 24. .de. g,«.f.z..' T— de. 2023
CRITERIOS DE EVALUACION

Pertinencia con | Pertinencia con | Pertinencia con | Pertinencia con
el problema, | la variable y|la dimension | los principios de

N° | objetivos e | dimensiones. /indicador. la redaccién
hipétesis de cientifica
investigacion. (propiedad y

coherencia).
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Institucion Fducativa “Julic Ramdn. Ribeyro” - Cajamarca

“Afio de la unidad, la paz y el desarrollo”

CONSTANCIA DE APLICACION DE PROYECTO DE INVESTIGACION

El que suscribe:
Director de la Institucion Educativa “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca.

HACE CONSTAR:

Que, el Bachiller en Educacion ELVIS MENDOZA VASQUEZ identificado con DNI
N° 71964248 de la cspecialidad de LENGUAJE Y LITERATURA de la UNIVERSIDAD
NACIONAL DE CAJAMARCA, aplicé el proyecto de investigacion titulado: Mapa mental
como estrategia para la comprension de textos expositivos en ¢l Area de Comunicacion, de
los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la LE. “Julio Ramén Ribeyro” -
Cajamarca, 2023.

El mencionado profesional ha demostrado puntualidad, responsabilidad y eficiencia
en el gjercicio de sus funciones.

Se expide la presente constancia a solicitud de la parte interesada para los fines que
estime conveniente.

Cajamarca, 13 de diciembre de 2023.

N/

Av. San Martin N° 2405 — Cel. 943034106
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ESTRATEGIA METODOLOGICA DEL MAPA MENTAL

1. DATOS GENERALES

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramén Ribeyro” AREA Comunicacion
- UNIDAD
TURNO Mafana DIDACTICA I -Vi
CICLO VI DIRECTOR César Idrogo Mires
ANO DOCENTE . )
ACADEMICO 2023 INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

2. JUSTIFICACION
La estrategia del mapa mental permite tanto a docentes y estudiantes innovar en la ensefianza
— aprendizaje durante el desarrollo de sesiones en aula; por ello, es importante respetar su
estructura y todos los pasos a seguir en su aplicacion.
La estrategia del mapa mental combina 'y moviliza una serie de capacidades, las cuales permiten
el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna; por
consiguiente, mejora la comprension de textos expositivos en los niveles: literal, inferencial y

critico.

3. OBJETIVO
Aplicar la estrategia del mapa mental para la comprension de textos expositivos en el Area de
Comunicacién de los estudiantes del tercer grado “C” de secundaria, de la LE. JEC “Julio
Ramon Ribeyro” - Cajamarca, 2023.
4. PROGRAMACION

N° Secuencia de sesiones Duracion
1 “Identificamos las partes de un texto expositivo” 2 horas
2 “Planteamos preguntas segun los niveles de comprension lectora” 2 horas
3 “Aprendemos a elaborar un mapa mental” 2 horas
4 “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo la poesia en los mas 2 horas

pequetios”
5 Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “El lenguaje inclusivo” 2 horas
6 “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo ;/Es correcto o no usar 2 horas
el lenguaje inclusivo?”
7 “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “;Qué es el amor? 2 horas
Respuestas desde la biologia”
8 Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Pingiiinos” 2 horas
9 Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “El acoso escolar o 2 horas
bullying”

10 “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Recoleccion de 2 horas

néctar”

11 “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Internet la red de 2 horas

redes”

12 Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Gripe” 2 horas
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N° SESION | N° UNIDAD | DURACION
1 " 2 HORAS

SESION DE APRENDIZAJE

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Identificamos las partes de un texto

expositivo”.
2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO

UGEL Cajamarca SECCION

IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA

TURNO Mafana UNIDAD DIDACTICA

CICLO VI DIRECTOR
ANO

ACADEMICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado de la IE JEC “Julio Ramoén Ribeyro de Cajamarca,
tienen la necesidad de escribir un texto expositivo; en este sentido es importante que
identifiquen de sus partes. Ademas, se ha identificado que la mayoria de estudiantes
evidencian dificultades para identificar la introduccion, desarrollo y conclusion de un
texto expositivo.

En este contexto es imprescindible que los estudiantes a partir de un texto expositivo
identifiquen su estructura (introduccion, desarrollo y conclusion). Para alcanzar este
reto surgen las siguientes interrogantes: ¢Cudles son las caracteristicas de la
introduccién de un texto expositivo? ¢Cuales son las caracteristicas del desarrollo de
un texto expositivo? ;Cuales son las caracteristicas de la conclusién de un texto

expositivo?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
= Leediversostipos |= Obtiene informacidn del texto escrito. = Obtiene e integra informacion para identificar la introduccion de
de textos escritos = Infiere e interpreta informacion del texto escrito. un texto expositivo.
en lengua materna. | " Reflexiona y evalUa la forma, el contenido y contexto | = Obtiene e integra informacién para identificar el desarrollo texto
del texto escrito. expositivo.

= Obtiene e integra informacion para identificar conclusién de un
texto expositivo.

= Reflexiona y evalla el texto expositivo, opinando acerca de la
organizacion textual.

ENFOQUE ACCIONES OBSERVABLES
TRANSVERSAL
Enfoque de derechos. | El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.
Enfoque inclusivo o de | El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
atencion a la discriminacion basada en el prejuicio a cualquier diferencia.
diversidad.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS

CRITERIOS DE EVALUACION -
DE EVALUACION

= Obtiene e integra informacion para identificar la introduccién de un texto =  Ficha de trabajo.
expositivo. = Ficha de
= Obtiene e integra informacion para identificar el desarrollo texto expositivo. observacién.

=  Obtiene e integra informacion para identificar conclusion de un texto expositivo.
= Reflexionay evalla el texto expositivo, opinando acerca de la organizacion textual.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente presenta un texto expositivo. 10 minutos
Saberes previos | El docente plantea las siguientes preguntas:
o ¢Cudles son tipos de textos? ¢Cual es su estructura? ;Cudles son los criterios?
o
Z Problematizacion | ;Cuales son los pasos para identificar la estructura de un texto expositivo?
Proposito “Identificar las partes de un texto expositivo, siguiendo una serie de criterios para que el estudiante sepa
estructurar un texto expositivo”.
= El docente reparte el texto expositivo titulado “El viento”
= Luego indica a un estudiante que lea el texto.
o Gestiény = El docente pregunta: ;De qué trata el texto?
j acompafiamiento |=  Seguidamente formar equipos de trabajo.
8 = Pegas los criterios, pasos, para identificar cada parte de un texto expositivo.
% = A continuacidn, se indica a los estudiantes que tengan en cuenta los criterios para realizar la actividad.
@ = Luego un representante de cada equipo de trabajo sale a explicar el producto. 70 minutos
o Consolidacion o | Los estudiantes corrigen el producto basandose en los criterios establecidos.
aplicacién de lo
aprendido
Transferenciaa | Cémo actividad de extension deberd identificar en el texto expositivo sus partes.
"-J':J situaciones nuevas 10 minutos
% Metacognicién Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ;Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢COémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Texto, papelote, PPT, proyector multimedia, plumones, pizarra y mota.

Director
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Cajamarca, 29 de agosto de 2023.

12

Docente Investigador



Grado y Seccién:
Docente responsable:

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene e integra informacion
para identificar la introduccion
de un texto expositivo.

Obtiene e integra informacion
para identificar el desarrollo
texto expositivo.

Obtiene e integra informacion
para identificar conclusion de un
texto expositivo.

Reflexiona y evalda el texto
expositivo, opinando acerca de
la organizacion textual.

Calificativo

71




N° SESION | N° UNIDAD | DURACION
2 " 2 HORAS

SESION DE APRENDIZAJE

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Planteamos preguntas segun los niveles de comprensién lectora”.
2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “c”
IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafana UNIDAD DIDACTICA 11l
CICELO Vil DIRECTOR César ldrogo Mires
ACA'SEIC\)/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca, presentan dificultades para comprender lo que leen;
puesto que, desconocen los tipos de preguntas seguin los niveles de comprension lectora, o que ocasiona la poca eficacia al desarrollar
diferentes tipos de actividades en las diferentes areas como cuestionarios, preguntas de opcién multiple u otras.

Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los distintos niveles (literal,
inferencial y critico) se plantea el siguiente reto: ;Cuéles son los niveles de comprension lectora?, ;Como planteamos y respondemos
preguntas de tipo literal?, ;Como planteamos y respondemos preguntas de tipo inferencial?, ;Cémo planteamos y respondemos preguntas

de tipo critico?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Plantea y responde preguntas de tipo literal.
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. = Planteay responde preguntas de tipo inferencial.
en lengua materna. | " Reflexiona y evalUa la forma, el contenido y contexto del | = Planeta y responde preguntas de tipo critico.
texto escrito. = Reflexionay evalla sus aprendizajes.
ENFOQUE ACCIONES OBSERVABLES
TRANSVERSAL

Enfoque de derechos. | El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexion critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.
Enfoque inclusivo o de | El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
atencién a la discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.
diversidad.

Busqueda de la El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
excelencia. éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.
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5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

Plantea y responde preguntas de tipo literal. =  Ficha de trabajo. = Ficha de observacion.
Plantea y responde preguntas de tipo inferencial.
Planeta y responde preguntas de tipo critico.

Reflexiona y evalla sus aprendizajes.

6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente pega en la pizarra palabras que varian en significacion segun el contexto (palta, pifia, causa) e | 10 minutos
invita a los estudiantes a formar oraciones.
o Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
O ¢ Coémo identificamos una pregunta literal?, ; Cémo identificamos una pregunta inferencial? ; Como
Z identificamos una pregunta de tipo critico?
Problematizacion | ¢Por qué son importantes los niveles de comprensidn lectora?
Propdsito Plantear y responder preguntas segdn el nivel de comprension lectora siguiendo una serie de criterios para
comprender mejor un texto expositivo.
e El docente presenta la informacidn tedrica sobre los niveles de comprension lectora.
o e El docente reparte el texto titulado “"'EI cambio climatico y sus efectos en el planeta”
j Gestiény e A continuacién, pide que formen grupos.
o acompafiamiento e Seguidamente se plantea preguntas por cada nivel de comprension, que se desarrollaran haciendo
% uso de la informacion tedrica presentada.
5, e Nivel literal: {Cudles son las causas del cambio climatico?
Ll e Nivel inferencial: ;Qué efectos tiene el cambio climatico en los ecosistemas? .
[a) . - . . .\ N 70 minutos
e Nivel critico: ¢Por qué es importante tomar medidas para mitigar el cambio climético?
e Luego un integrante de cada grupo expone las respuestas y argumenta las mismas.
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Consolidacién o | El docente evalla dificultades y retroalimenta.
aplicacion de lo

aprendido
Transferenciaa | Cémo actividad de extensién los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan y plantean una
situaciones nuevas | pregunta por cada nivel de comprensidn, a las que también daran respuesta. 10 minutos

Metacognicién Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ;Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Cémo los superaré?

CIERRE

7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSOS
Y/O
MATERIALES

Texto, PPT, proyector multimedia, laptop, plumones, pizarra y mota.

Cajamarca, 05 de setiembre de 2023.

Director Docente Investigador
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Grado y Seccién:
Docente responsable:

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Plantea y responde preguntas de
tipo literal.

Plantea y responde preguntas de
tipo inferencial.

Plantea y responde preguntas de
tipo critico.

Reflexiona 'y evalla sus
aprendizajes.

Calificativo
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N° SESION | N° UNIDAD | DURACION

3 1l 2 HORAS
SESION DE APRENDIZAJE
1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Aprendemos a elaborar un mapa mental”.
2. DATOS GENERALES.
DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramén Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA 1l
CICLO VII DIRECTOR César Idrogo Mires
ANO . .
ACADEMICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de
manera inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencién, no esquematizacion y
estructuracién de ideas con poca cohesién y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan
especificamente textos expositivos en los distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia
didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ;Qué es un mapa mental?, ;Cual es la estructura de un mapa mental?, ;como

elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua materna. | " Reflexiona y evalla la forma, el contenido y | = Interpreta la informacién explicita del texto.
contexto del texto escrito. = Infiere la informaci6n implicita del texto.

= Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna.

» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del
y cohesionada texto.

= Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.
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5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

del texto.

Interpreta la informacion explicita del texto.

Infiere la informacion implicita del texto.

Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacidn del texto.
Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. = Ficha de observacion

6. SECUENCIA DIDACTICA.

e Los estudiantes exponen sus productos.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacién Realizamos una dinamica. 10 minutos
o Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
§ ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cual es la estructura?
=
Problematizacién | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propdsito de la sesién: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
9 e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
C_DI Gestion y ¢Cémo se realiza un mapa mental?
X acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado "Convencion sobre los Derechos del Nifio".
EE e A continuacién, pide que formen grupos.
@ e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
&) “Convencion sobre los derechos del nifio”). .
70 minutos
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Consolidacion o El docente evalla al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacion de lo dificultades que presenten los estudiantes (retroalimentacion).

aprendido
Transferenciaa | Cémo actividad de extensidén los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos

Meta cognicién Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Cémo los superaré?

CIERRE

7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

Cajamarca, 14 de septiembre de 2023.

N v _ - K
R0 13
N AL T —

/Qé/sar Idrogo Mires Mendoza Vasquez Elvis
Director Docente investigado
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Grado y Seccién: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vasquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la  informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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N° SESION | N° UNIDAD | DURACION
4 11 2 HORAS

SESION DE APRENDIZAJE

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo la poesia en los mas pequefios”.
2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA 1l
CICLO VII DIRECTOR César Idrogo Mires
ACA'SIE?/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramoén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera
inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencion, no esquematizacion y estructuracion de
ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los
distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;cémo elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua materna. | " Reflexiona y fevall]a la forma, el contenido y contexto | = Intgrpreta_la inforrr)zjlcig')n e>§p_licita del texto.
del texto escrito. = Infiere la informacidn implicita del texto.
= Escribe diversos = QOrganizay desarrolla las ideas de forma coherente y | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacién del
tipos de textos en cohesionada. texto.
su lengua materna. | " Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la infor_macién explicita e implicita del tex_to. _
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.
ENFOQUE ACCIONES OBSERVABLES
TRANSVERSAL
Enfoque de derechos. | El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.
Enfoque inclusivo o de | El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
atencién a la discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.
diversidad.
Blsqueda de la El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
excelencia. éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTQS
DE EVALUACION
= Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. = Ficha de observacion.
del texto.

» Interpreta la informacion explicita del texto.
= Infiere la informacion implicita del texto.
» Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacidn del texto.
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= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cual es la estructura?
Problematizacién | ¢EI mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestién y ¢Como se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado " la poesia en los mas pequefios ".
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
% “la poesia en los mas pequeios” 20 minutos
(<,E) e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales.
w e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Cémo se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
— o w| Transferenciaa | Como actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
O W @ sjtuaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
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Meta cognicién

Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
utilizar este aprendizaje?, ¢Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?

7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA.
o Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

_César Idrogo Mires
Director

Cajamarca, 28 de septiembre de 2023.

Mendoza Vasquez Elvis
Docente investigador

85



Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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SESION DE APRENDIZAJE

N° SESION | N° UNIDAD

DURACION

05 11

2 HORAS

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “El lenguaje inclusivo”

2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA 1l
CICLO VII DIRECTOR César Idrogo Mires
ACA'SIE?/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramo6n Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera

inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencion, no esquematizacion y estructuracion de

ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los

distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;c6mo elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
= Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y
de textos escritos = Infiere e interpreta informacion del texto secundarias del texto.
en lengua escrito. = Interpreta la informacion explicita del texto.
+ = Reflexiona y evalla la forma, el contenido y | = Infiere la informacion implicita del texto.
materna. i
contexto del texto escrito.
= Escribe diversos = Organiza y desarrolla las ideas de forma | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacidn del texto.
tipos de textos en coherente y cohesionada. = Organiza la informacién explicita e implicita del texto.

su lengua materna. | " Utiliza convenciones del lenguaje escrito de | = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.
forma pertinente.

ENFOQUE ACCIONES OBSERVABLES
TRANSVERSAL

Enfoque de derechos. | El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexion critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de | El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de

atencion a la discriminacion basada en el prejuicio a cualquier diferencia.
diversidad.

Blsqueda de la El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
excelencia. éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS

RITERIOS DE EVALUACION -
C 0S UACIO DE EVALUACION

= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.
del texto.

= Interpreta la informacion explicita del texto.

= Infiere la informacidn implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.

= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado " la poesia en los mas pequefios ".
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
% “la poesia en los mas pequenos” 270 minutos
(<,E) e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales.
w e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Como se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA
e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cajamarca, 06 de octubre de 2023.

s i C% j /;g
/Q{ar Idrogo Mires Mendoza Vasquez Elvis

Director Docente investigador
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Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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N° SESION | N° UNIDAD | DURACION
06 11 2 HORAS

SESION DE APRENDIZAJE

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo ;Es correcto o no usar el lenguaje

inclusivo?”
2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero

UGEL Cajamarca SECCION “C”

IE “Julio Ramén Ribeyro” AREA Comunicacion

TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA 1l

CICLO VII DIRECTOR César Idrogo Mires
ANO . .

ACADEMICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Véasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de
manera inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencion, no esquematizacion y
estructuracién de ideas con poca cohesién y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan
especificamente textos expositivos en los distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizard el mapa mental como estrategia
didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ;Qué es un mapa mental?, ;Cual es la estructura de un mapa mental?, ;como

elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua = Reflexionay evalta la forma, el contenido y contexto del | = Interpreta la informacion explicita del texto.
+materna texto escrito. = Infiere la informacién implicita del texto.

= Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna.

= Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion

cohesionada. del texto.
= Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacién explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

del texto.

= Interpreta la informacion explicita del texto.

= Infiere la informacién implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado " la poesia en los mas pequefios ".
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
% “la poesia en los mas pequenos” 270 minutos
(<,E) e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales.
w e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Como se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA
e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cajamarca, 13 de octubre de 2023.

NI
i —
2 RE - UKL o -

_~César Idrogo Mires Mendoza Vasquez Elvis
’ Director Docente investigador
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Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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N° SESION | N° UNIDAD DURACION
07 v 2 HORAS

SESION DE APRENDIZAJE

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “;Qué es el amor? Respuestas desde la

biologia”
2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero

UGEL Cajamarca SECCION “C”

IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion

TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA [\

CICLO Vil DIRECTOR César ldrogo Mires
ANO . )

ACADEMICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de
manera inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencién, no esquematizacion y
estructuracién de ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan
especificamente textos expositivos en los distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia
didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢Qué es un mapa mental?, ;Cual es la estructura de un mapa mental?, ;cémo

elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua = Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del | = Interpreta la informacidn explicita del texto.
+materna texto escrito. = Infiere la informacién implicita del texto.

= Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna.

» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion

cohesionada. del texto.
= Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

del texto.

= Interpreta la informacion explicita del texto.

= Infiere la informacién implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e  Eldocente entrega el texto titulado ¢Qué es el amor? Respuestas desde la biologia.
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
o “;Qué es el amor? Respuestas desde la biologia” .
EE: e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales. 70 minutos
] e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Como se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA

e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

e Camacho-Arroyo, Ignacio. “;Qué es el amor? Respuestas desde la biologia”. ;Como ves? Revista de divulgacion cientifica de la UNAM. Consultado
el 10 de febrero de 2011. Disponible en: http://www.comoves.unam.mx/

Cajamarca, 20 de octubre de

2023.

/Céar Idrogo Mires Mendoza Vasquez Elvis
/ Director Docente investigador
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Grado y Seccién: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vasquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la  informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacién
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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SESION DE APRENDIZAJE

N° SESION | N° UNIDAD | DURACION

08 \Y 2 HORAS

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Pingiiinos”.

2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafana UNIDAD DIDACTICA v
CICELO Vil DIRECTOR César ldrogo Mires
ACA'SEIC\)/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramoén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera

inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencién, no esquematizacion y estructuracion de

ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los

distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;c6mo elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENOS PRECISADOS

= Lee diversos tipos
de textos escritos
en lengua materna.

=  Obtiene informacion del texto escrito.

» Infiere e interpreta informacion del
texto escrito.

= Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto escrito.

Obtiene informacién con relacién al tema, subtema, ideas principales y
secundarias del texto.

Interpreta la informacion explicita del texto.

Infiere la informacion implicita del texto.

= Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna.

= Organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada.

= Utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente.

Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

del texto.

= Interpreta la informacion explicita del texto.
= Infiere la informacidn implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e El docente entrega el texto titulado “Pingiiinos”.
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
a “Pingiiinos” .
EE: e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales. 70 minutos
] e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Cémo se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ;Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA
e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cajamarca, 27 de octubre de 2023.

— (f%

César Idrogo Mires Mendoza Vasquez Elvis
Director Docente investigador
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Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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SESION DE APRENDIZAJE

N° SESION | N° UNIDAD | DURACION

09 \Y 2 HORAS

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “El acoso escolar o bullying”

2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafana UNIDAD DIDACTICA v
CICELO Vil DIRECTOR César ldrogo Mires
ACA'SEIC\)/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Véasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera

inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencion, no esquematizacion y estructuracion de

ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los

distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;c6mo elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua materna. | " Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto | = Interpreta la informacién explicita del texto.
del texto escrito. = Infiere la informacidn implicita del texto.

= Escribe diversos

»= Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacién del

tipos de textos en cohesionada. texto.
su lengua materna. | " Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.
ENFOQUE ACCIONES OBSERVABLES
TRANSVERSAL

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

= Interpreta la informacion explicita del texto.

= Infiere la informacidn implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTQS
DE EVALUACION
= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.
del texto.

108




6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado El acoso escolar o bullyling.
| e A continuacién, pide que formen grupos.
5' e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
% “El acoso escolar o bullyling” 20 minutos
(<,E) e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales.
w e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Cémo se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ;Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA
e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cajamarca, 03 de noviembre de 2023.

L

~ César Idrogo Mires Mendoza Véasquez Elvis
Director Docente investigador
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Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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SESION DE APRENDIZAJE

N° SESION | N° UNIDAD | DURACION

10 v 2 HORAS

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Recoleccién de néctar”

2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramon Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafana UNIDAD DIDACTICA v
CICELO Vil DIRECTOR César ldrogo Mires
ACA'SEIC\)/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramoén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera

inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencién, no esquematizacién y estructuracion de

ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los

distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;cémo elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua materna. | " Reflexiona y evalGa la forma, el contenido y | = Interpreta la informacién explicita del texto.
contexto del texto escrito. = Infiere la informaci6n implicita del texto.

= Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna.

» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del
y cohesionada. texto.

= Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

= Interpreta la informacion explicita del texto.

= Infiere la informacidn implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTQS
DE EVALUACION
= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.
del texto.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado Recoleccion de néctar.
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
% “Recoleccion de néctar” 20 minutos
(<,E) e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales.
w e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Cémo se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ;Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA
e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cajamarca, 17 de noviembre de 2023.

LIS

Cesar Idrogo Mires Mendoza Véasquez Elvis
S Director Docente investigador
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Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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SESION DE APRENDIZAJE

N° SESION

N° UNIDAD

DURACION

11

v

2 HORAS

1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: “Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Internet la red de redes”

2. DATOS GENERALES.

DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramén Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA [\
CICLO VII DIRECTOR César Idrogo Mires
ACA'SIE?/IICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramén Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera

inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencién, no esquematizacion y estructuracion de

ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los

distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;c6mo elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacién con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua = Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del | = Interpreta la informacién explicita del texto.
+materna. texto escrito. = Infiere la informacién implicita del texto.
= Escribe diversos = Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion
tipos de textos en cohesionada. del texto.
su lengua materna. | " Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacion explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexién critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de

atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacion basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

Obtiene informacién con relacion al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. = Ficha de observacion.

del texto.

Interpreta la informacion explicita del texto.

Infiere la informacion implicita del texto.

Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacidn del texto.
Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.
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6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10
¢Qué son organizadores graficos?, ;Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos minutos
conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra
) Saberes previos | El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cuél es la estructura?
Problematizaci6 | ;El mapa mental servir& para organizar todo tipo de informacién?
n
Propésito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su
estructura para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ¢Para qué sirve el mapa
Gestion y mental?, ; Como se realiza un mapa mental?
acompafiamiento e Eldocente entrega el texto titulado internet la red de redes.
9 e A continuacion, pide que formen grupos.
_1 e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental
8 del texto “internet la red de redes” 70
g e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas .
% mentales. minutos
=) e Los estudiantes presentan sus productos.
Consolidacién o | El docente evalla al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las
aplicacion de lo | dudas o dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacion).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cuales son los componentes de un mapa mental?, ;Como se realiza un
mapa mental? ;para queé sirve el mapa mental?
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Transferencia a
situaciones
nuevas

Cdmo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen
y reflexionan para elaborar un mapa mental.

CIERRE

Meta cognicion

Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢ Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos
puedo utilizar este aprendizaje?, ¢ Qué pasos segui para aprender? y ¢Qué dificultades tuve durante
el proceso? ,Como los superaré?

10
minutos

7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA.
o Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cééldrogo Mires

/

/
/-
e

Director

Cajamarca, 10 de noviembre de 2023.

A

Mendoza Véasquez Elvis
Docente investigador
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Grado y Seccién: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vasquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la  informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo
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N° SESION | N° UNIDAD | DURACION
12 v 2 HORAS
SESION DE APRENDIZAJE
1. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE: Elaboramos un mapa mental sobre el texto expositivo “Gripe”
2. DATOS GENERALES.
DRE Cajamarca GRADO Tercero
UGEL Cajamarca SECCION “C”
IE “Julio Ramén Ribeyro” AREA Comunicacion
TURNO Mafiana UNIDAD DIDACTICA [\
CICLO VII DIRECTOR César Idrogo Mires
ANO . )
ACADEMICO 2023 DOCENTE INVESTIGADOR Elvis Mendoza Vasquez

3. SITUACION SIGNIFICATIVA.

Los estudiantes del Tercer Grado “C” de la IE “Julio Ramo6n Ribeyro” de Cajamarca desconocen el uso del mapa mental o lo realizan de manera

inadecuada para organizar cierta informacion en las diferentes areas, por lo tanto, presentan baja retencién, no esquematizacién y estructuracion de

ideas con poca cohesion y coherencia. Para mejorar esta situacion y lograr que los estudiantes comprendan especificamente textos expositivos en los

distintos niveles (literal, inferencial y critico) se utilizara el mapa mental como estrategia didactica. En esta linea se plantean los siguientes retos: ¢ Qué

es un mapa mental?, ;Cudl es la estructura de un mapa mental?, ;como elaborar un mapa mental?
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4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE.

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS
» Leediversostipos |= Obtiene informacion del texto escrito. = Obtiene informacion con relacion al tema, subtema, ideas
de textos escritos » Infiere e interpreta informacion del texto escrito. principales y secundarias del texto.
en lengua = Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto | = Interpreta la informacion explicita del texto.
+materna del texto escrito. = Infiere la informacidn implicita del texto.

= Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna.

» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y | = Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del

cohesionada. texto.
= Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma | = Organiza la informacidn explicita e implicita del texto.
pertinente. = Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

ENFOQUE
TRANSVERSAL

ACCIONES OBSERVABLES

Enfoque de derechos.

El docente y los estudiantes realizan actividades de reflexidn critica y constructiva sobre el ejercicio de los derechos individuales
y colectivos, especialmente de aquellas poblaciones vulnerables.

Enfoque inclusivo o de
atencion a la
diversidad.

El docente y los estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos y cada uno de ellos evitando cualquier forma de
discriminacién basada en el prejuicio a cualquier diferencia.

Busqueda de la
excelencia.

El director, docente y los estudiantes tienen iniciativa y utilizan sus cualidades y recursos al maximo posible para cumplir con
éxito las metas que se proponen a nivel personal y colectivo.

5. CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

CRITERIOS DE EVALUACION

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

del texto.

= Interpreta la informacion explicita del texto.

= Infiere la informacién implicita del texto.

= Sintetiza de manera coherente y cohesionada la informacion del texto.
= Organiza la informacion explicita e implicita del texto.

= Utiliza un lenguaje que se adecue al contexto comunicativo.

= Obtiene informacion con relacién al tema, subtema, ideas principales y secundarias =  Mapa mental. » Ficha de observacion.

123




6. SECUENCIA DIDACTICA.

MOMENTOS PROCESOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO
PEDAGOGICOS
Motivacion El docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: 10 minutos
¢ Qué son organizadores graficos?, ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de organizadores graficos conocen?
El docente anota la lluvia de ideas en la pizarra.
O Saberes previos El docente plantea las siguientes preguntas:
% ¢Para qué sirve un mapa mental?, ;Cudl es la estructura?
Problematizacion | ¢El mapa mental servira para organizar todo tipo de informacion?
Proposito El docente comunica el propésito de la sesion: Aprender a elaborar un mapa mental siguiendo su estructura
para organizar informacion a partir de un texto expositivo.
e El docente presenta informacion sobre el mapa mental.
e Luego plantea las siguientes preguntas: ;Qué es un mapa mental?, ;Para qué sirve el mapa mental?,
Gestion y ¢COmo se realiza un mapa mental?
o acompafiamiento e El docente entrega el texto titulado “Gripe”.
j e A continuacién, pide que formen grupos.
®) e Seguidamente el docente guia el desarrollo del producto de los estudiantes (mapa mental del texto
o “Gripe”. .
EE: e El docente monitorea los grupos de trabajo durante el proceso de elaboracion de sus mapas mentales. 70 minutos
] e L os estudiantes presentan sus productos.
Q Consolidacion o El docente evalUa al estudiante a través de preguntas sobre el tema trabajado, para luego aclarar las dudas o
aplicacién de lo dificultades que se presenten en los estudiantes (retroalimentacién).
aprendido ¢Qué es un mapa mental?, ;cudles son los componentes de un mapa mental?, ;Cémo se realiza un mapa
mental? ;para qué sirve el mapa mental?
Transferenciaa | Cémo actividad de extension los estudiantes buscan un texto expositivo, leen, interpretan, deducen y
"-J':J situaciones nuevas | reflexionan para elaborar un mapa mental. 10 minutos
% Meta cognicion Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: ¢Cual fue mi aprendizaje?, ;En qué momentos puedo
O utilizar este aprendizaje?, ;Qué pasos segui para aprender? y ;Qué dificultades tuve durante el proceso?
¢Coémo los superaré?
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7. RECURSOS Y/O MATERIALES.

RECURSQOS
Y/O
MATERIALES

Copias, diapositivas, proyector, cartulina, plumones, pizarra, mota.

8. BIBLIOGRAFIA
e Buzan Tony (2017). El libro de los mapas mentales. Ediciones Urano, S.A.U.

Cajamarca, 17 de noviembre de 2023.

Césdr Idrogo Mires Mendoza Véasquez Elvis
~ Director Docente investigador

Iy
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Grado y Seccion: 3ro “c”

Docente investigador: Mendoza Vésquez, Elvis

Estudiante:

Ficha de observacion

Criterios

Niveles de logro

Inicio

Proceso

Logrado

Destacado

Obtiene informacion con
relacién al tema, subtema, ideas
principales y secundarias del
texto.

Interpreta  la informacion
explicita del texto.

Infiere la informacion implicita
del texto.

Sintetiza de manera coherente y
cohesionada la informacion del
texto.

Organiza la informacion
explicita e implicita del texto.

Utiliza un lenguaje que se
adecue al contexto
comunicativo.

Calificativo

126




ac verbal 4o e

expreca ger /
{

A
Ao

“ta cu)u;r\. e

~la imdgen perdonal (_onum(uw'ﬂ . ,

moacien oMo
N0 VeRrsAL ) (x'ml“/ “\ngoy o

5 Geslos,
b L{:f:.:,' Pesloras
= mk’"""ﬂﬂi :;p‘v:‘«:;na

Ay imnsine

Evidencias de aprendizaje

)

inlenciones
Permil ‘ I

mogdrar N SQn\imigﬂhi

personalidad ‘q

cjulos
posiure

Cxpresiones
fadales

aparencia

127




128



R
I

> |Universidad

1.

acional de Repositorio Digital Institucional

|~J30aTa | CONSTANCIA DE AUTORIZACION

Datos del autor:

/
Nombres y Apellidos: [ /Ut s Men c‘o:,q Ua SqueZ_
DNI/OtrosNe: __ 31969248

Correo electrénico: gano;wH -4 @ung. ea(u,. ‘pe

Teléfono: _ 21028514
Grado académico o titulo profesional

OlBachiller @ETitulo profesional OSegunda especialidad
OMaestro  ODoctor

Tipo de trabajo de investigacion
KiTesis  OTrabajo de investigacién DOTrabajo de suficiencia profesional

OTrabajo académico

4
Titulo:_MAPA _MewTaL CoMo _ESTRATEGIA PARA LA Compeension

Qe Textos EXPOSITWOS EN EL AQeA pE CoNuwicacion , DE

O
ES_DEL TCEcER G€Aoo “C' DE  3econDAewd, De
LA _T. € JEC ™ jouo PAMOM Biaeyeo ™ — CAJTANARCA 2 2023

Asesor_- Ura, Mara 2_::;& Yeoro Tirado

Jurados:_- Dra. Yolanda Teribia Qigera Sanchez
=D Eduards Mactin Agwn Cdoceres

B ujngb&r'fo Waldie Diaz Cobrera
Fecha de publicacién: _ 2% / 1t/ 2y

Escuela profesional/Unidad: . 7
Escwela  Academico oo festonal de Eo’ut:occon

Licencias

Bajo los siguientes términos autorizo el depésito de mi trabajo de investigacién en el
Repositorio Digital Institucional de la Universidad Nacional de Cajamarca.

Con la autorizacién de depésito de mi trabajo de investigacién, otorgo a la Universidad
Nacional de Cajamarca una licencia no exclusiva para reproducir, distribuir, comunicar al
publico, transformar (Unicamente mediante su traduccion a otros idiomas) y poner a
disposicién del piblico mi trabajo de investigacién, en formato fisico o digital, en cualquier
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Universidad, creados o por crearse, tales como el Repositorio Digital de la UNC, Coleccién
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trabajo de investigacién en cualquier tipo de soporte y en m3sde un ejemplar, sin modificar
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