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RESUMEN 

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la influencia del método interactivo en la 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. 

N° 10509 Chimbán – Chota – Cajamarca, 2024. La investigación fue desarrollada mediante el 

enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicada, con diseño pre experimental donde se aplicó un pre 

test, luego el método interactivo y después el post test. La población estuvo constituida por 35 

estudiantes quinto y sexto grado. La muestra fue el total de la población, para recoger los datos 

se utilizó la ficha de observación como instrumento y la observación como técnica. Los 

resultados encontrados en el pre test muestran que el 69% de estudiantes estaban en el nivel de 

inicio y el 31% en el nivel de proceso referente a la comprensión lectora. Se planificó y aplicó 

diez sesiones de aprendizaje donde se integró el método interactivo, en el post test los 

resultados fueron significativos puesto que los estudiantes mejoraron su comprensión lectora, 

donde el 9% se encuentran en proceso, el 54% el logro esperado y el 37% en logro destacado 

referente a la comprensión lectora. También se realizó la comprobación de hipótesis con la 

prueba T se Student, cuyo valor fue Sig (bilateral) = 0,000, lo que permitió llegar a la 

conclusión que el método interactivo mejoró significativamente la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota 

– Cajamarca, 2024. 

Palabras clave: comprensión lectora, método interactivo, comprensión literal, comprensión 

inferencial, comprensión crítica.  
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ABSTRAC 

The objective of this study was to determine the influence of the interactive method on reading 

comprehension in fifth and sixth grade students of primary education at the I.E. N° 10509 

Chimbán – Chota – Cajamarca, 2024. The research was developed through the quantitative 

approach, it was applied, with a pre-experimental design where a pre-test was applied, then the 

interactive method and then the post-test. The population was made up of 35 fifth and sixth 

grade students. The sample was the total population, to collect the data the observation sheet 

was used as an instrument and observation as a technique. The results found in the pre-test 

show that 69% of students were at the beginning level and 31% at the process level regarding 

reading comprehension. Ten learning sessions were planned and applied where the interactive 

method was integrated. In the post-test the results were significant since the students improved 

their reading comprehension, where 9% are in process, 54% the expected achievement and 

37% are in progress. % in outstanding achievement regarding reading comprehension. 

Hypothesis testing was also carried out with the Student T test, whose value was Sig (bilateral) 

= 0.000, which allowed us to reach the conclusion that the interactive method significantly 

improved reading comprehension in fifth and sixth grade students. primary of the I.E. N° 10509 

Chimbán – Chota – Cajamarca, 2024. 

Keywords: reading comprehension, interactive method, literal comprehension, inferential 

comprehension, critical comprehension. 
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INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora se define como la capacidad de entender, utilizar, reflexionar e 

interactuar con textos escritos para alcanzar objetivos personales, desarrollar conocimientos y 

participar plenamente en la sociedad (Santos, 2022). Esta habilidad es fundamental en el 

proceso educativo, ya que su mejora tiene un impacto directo en el aprendizaje y el éxito 

académico de los estudiantes (Berral-Ortiz et al., 2024). 

Sin embargo, diversos estudios han identificado deficiencias en la comprensión lectora 

entre los estudiantes de educación básica. Por ejemplo, una investigación realizada por Romero 

(2022) determinó que existe una relación significativa entre el nivel de comprensión lectora de 

los estudiantes y su desempeño académico. Además, Lumbreras (2021), ha señalado que la 

falta de comprensión lectora puede tener serias implicaciones en el desarrollo profesional y en 

la construcción de la ciudadanía de los estudiantes peruanos. 

Estos hallazgos resaltan la necesidad de implementar estrategias pedagógicas efectivas 

para mejorar la comprensión lectora en el país, siendo una de ellas el método interactivo que 

permite el fortalecimiento de las capacidades para comprender de manera literal, inferencial y 

crítica un texto. Autores como Morales y Esteves (2024) destacan que el método interactivo 

mejora no solo las habilidades básicas de comprensión lectora, sino también competencias 

analíticas y críticas, esenciales para el desarrollo académico y personal de los estudiantes. Por 

ello, este enfoque se considera clave en los procesos educativos contemporáneos. 

El presente estudio consta de cuatro capítulos, contextualizados de la siguiente manera: 

el capítulo I, describe el planteamiento del problema, formulación del problema, justificación 

y objetivos general y derivados. En el capítulo II se describe el marco teórico, teniendo en 

cuenta los antecedentes, bases teóricas-científicas, definición de términos básicos. Para el 

capítulo III se considera el marco metodológico, en el cual es detallado la caracterización y 

contextualización de la investigación, hipótesis, operacionalización de las variables, población, 
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muestra, método, tipo y diseño de investigación, en este capítulo también se tiene en cuenta las 

técnicas e instrumentos de recolección de datos, procesamiento y análisis de datos, así como la 

validez y confiabilidad del instrumento. 

En el capítulo IV se muestran los resultados obtenidos durante la investigación, 

apoyados en tablas y figuras, estos hallazgos se acompañan de la discusión donde se interpreta 

y analiza los resultados obtenidos en relación con los objetivos y los antecedentes propuestos. 

Finalmente, están las conclusiones y recomendaciones que se deben tener en cuenta cuando se 

aplique el método interactivo para mejorar la comprensión lectora en futuras investigaciones.
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1. Planteamiento del problema 

La comprensión lectora es una habilidad cognitiva crucial en el desarrollo estudiantil, 

ya que permite a los estudiantes no solo leer, sino entender, analizar e interpretar lo que leen. 

Sin embargo, en diversos contextos educativos existe un nivel bajo de comprensión lectora que 

repercute en el rendimiento académico y en el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes de educación primaria. Según Almeida (2022), existen diversos factores que 

inciden negativamente en la comprensión lectora como son métodos de enseñanza tradicionales 

y pasivos, entornos familiares, sociales o individuales que afectan el aprendizaje en todas las 

áreas.  

A nivel internacional el informe presentado por el Estudio Internacional de Progreso en 

Comprensión Lectora (PIRLS, 2023), evaluó a niños entre 9 a 10 años, los resultados revelan 

que los países como Chile, Argentina y Sudáfrica tienen bajos niveles de comprensión lectora, 

en estos países los estudiantes tienen muchas dificultades para extraer información explícita de 

los textos. Asimismo, en otros países como Países Bajos, Alemania, España, Perú y Nueva 

Zelanda, las instituciones educativas han incorporado en sus programas académicos el enfoque 

en la comprensión de textos orales y escritos en distintas áreas, con el objetivo de formar 

individuos capaces de analizar información y adquirir conocimientos culturales que favorezcan 

su desarrollo personal y profesional. Sin embargo, hasta el momento Finlandia sobresale por 

aplicar métodos innovadores que fortalecen la comprensión lectora desde la infancia. 

Asimismo, se realizan esfuerzos para preservar los hábitos de lectura frente al impacto negativo 

que podría generar un uso inadecuado de las redes sociales (Clavo, 2019). 

A nivel nacional los resultados encontrados en la Evaluación Nacional de Logros de 

Aprendizaje de Estudiantes (ENLA, 2023), los estudiantes de educación primaria en lectura 



2 

 

presentan los siguientes niveles de logro; el 9,5% está en previo al inicio, el 28,7% en inicio, 

el 28,8% en proceso y tan solo el 33% están en el nivel satisfactorio. Estos hallazgos 

demuestran que las dificultades para comprender un texto son muy evidentes, y las causas 

pueden estar vinculadas al deficiente uso de estrategias por parte de los docentes, son poco 

efectivas o no contextualizadas, la falta de formación en métodos innovadores y el escaso 

hábito lector de los estudiantes. Los problemas mencionados anteriormente llevan a que los 

estudiantes arrastren una baja comprensión lectora desde la infancia a lo largo de su trayectoria 

académica. Esto implica que no valoren la utilidad práctica de la lectura, no enriquezcan su 

vocabulario ni se expresen adecuadamente, lo que puede provocar burlas de sus compañeros. 

Como resultado, el estudiante tiende a volverse introvertido, con poca iniciativa propia, falta 

de motivación y dificultades para trabajar en equipo o mantener una convivencia adecuada en 

el aula. (Arias, 2018). 

A nivel local la realidad problemática sobre la comprensión lectora en Cajamarca 

presenta muchas deficiencias que afectan a los estudiantes de los diferentes niveles educativos. 

Los bajos niveles de logro de esta capacidad se muestran en la Evaluación Censal de 

Estudiantes (ECE, 2022), en el informe presentado por el Ministerio de Educación (MINEDU), 

en primaria se tiene que el 15,4% de estudiantes se encuentran en el nivel previo al inicio, el 

35,7% en inicio, el 27,7% en proceso y el 21,3% en satisfactorio. Claramente se evidencia las 

dificultades que tienen los estudiantes al comprender textos en sus niveles literal, inferencial y 

crítico. Cooper (1990), en su estudio menciona que la comprensión lectora es un trabajo 

conjunto entre el lector y el texto, porque la información contenida en el texto llega a ser 

entendida por el lector, de modo que se forman nuevos conocimientos que benefician al 

aprendiz.  

Respecto a la realidad problemática del contexto en la ciudad de Chota existen muchos 

factores que inciden negativamente en la compresión lectora, siendo la falta de hábito lector, 
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pobreza de vocabulario, el contexto social, familiar y educativo que rodea a los estudiantes, 

estas deficiencias son evidenciadas en el estudio realizado por Serrano (2022), antes de aplicar 

una estrategia los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio el 54,17%, en proceso el 

29,17%, en el nivel de logro esperado el 16,66% y 0% en el nivel de logro destacado. Estos 

hallazgos evidencian el problema álgido que muestran los estudiantes de educación primaria 

respecto a los niveles de comprensión lectora. Después de la aplicación de estrategias 

didácticas los resultados de este estudio mejoraron. 

En la institución educativa N° 10509 – Chimbán - Chota – Cajamarca, según el informe 

emitido a la UGEL Chota, se puede apreciar que los estudiantes de educación primaria 

presentan dificultades en la comprensión lectora, limitaciones para decodificar textos, mala 

ortografía, escaso nivel sociocultural, pérdida de habilidades comunicativas, además de que los 

estudiantes se encuentran ocupados en otras tareas del hogar y mencionan que no leen “por 

falta de tiempo”. Para Lumbreras (2021), los problemas de comprensión lectora se aúnan con 

la carencia de estrategias de los docentes hacen que los estudiantes no comprendan lo que leen, 

por ello el desarrollo de esta investigación que tiene como propósito aplicar el método 

interactivo en la comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación 

primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024.  

2. Formulación del problema 

2.1. Problema general 

¿Cómo el método interactivo influye en la comprensión lectora en los estudiantes de 

quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 

2024?   
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2.2. Problemas derivados 

a. ¿Cuál es el nivel de comprensión literal, inferencial y crítico en los estudiantes 

de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024, antes de aplicar el método interactivo?   

b. ¿Cómo aplicar el método interactivo para mejorar la comprensión literal, 

inferencial y crítica en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación 

primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024?   

c. ¿Cuál es el nivel de comprensión literal, inferencial y crítico en los estudiantes 

de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024, después de aplicar el método interactivo?   

d. ¿Cuál es la diferencia entre el antes y después de aplicar el método interactivo 

para mejorar la comprensión literal, inferencial y crítica en los estudiantes de 

quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024?   

3. Justificación de la investigación 

3.1. Teórica  

La realización de esta investigación es fundamental, porque aportó conocimientos 

nuevos sobre el método interactivo que permitieron mejorar la comprensión lectora de los 

estudiantes de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. Asimismo, los resultados 

fueron importantes para posteriores trabajos y es evidenciado en la institución educativa donde 

se logró mejorar los niveles de comprensión lectora en los estudiantes, porque con el método 

interactivo no solo desarrollaron habilidades de lectura, sino que este método favoreció la 

conexión entre las nuevas ideas, conocimiento previo y aprendizaje profundo y significativo 

en los estudiantes de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 
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3.2. Práctica 

Para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de 

educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024 se aplicó el 

método interactivo. La aplicación de este método favorece la mejora de la comprensión lectora, 

debido a que las actividades están orientadas a fortalecer la comprensión de los textos 

involucrando a los estudiantes de quinto y sexto grado en cada uno de los procesos de lectura 

(antes, durante y después). Antes de la lectura se activan los saberes previos mediante preguntas 

o experiencias previas. Durante la lectura trabajan en grupos pequeños, leen en voz alta, 

identifican palabras clave y realizan anotaciones o resúmenes. Después de la lectura se fomenta 

la discusión sobre el contenido del texto y se promueve una reflexión crítica del mismo. 

Asimismo, la comprensión lectora tiene como finalidad mejorar el lenguaje de las personas, 

fortalecer la concentración y alimentar la imaginación, además de dotar con nuevos 

conocimientos a los estudiantes e inculcando un pensamiento crítico y reflexivo.  Así como lo 

menciona Mateos (2001) la comprensión lectora es un proceso complejo que involucra muchos 

factores que involucran al lector con la lectura, así como el proceso de lectura general y las 

características del texto, la experiencia previa, las habilidades y hábitos del lector.  

3.3. Metodológica 

La investigación demuestra la efectividad del método interactivo como una herramienta 

pedagógica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de 

educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. El aporte 

metodológico de este estudio radica en la aplicación estructurada y coherente del método 

interactivo en sus tres fases (antes, durante y después), ya que este método facilitó el 

aprendizaje activo y colaborativo de los estudiantes. La investigación fue de tipo aplicada, con 

diseño pre experimental, teniendo un enfoque cuantitativo. La recolección de datos se realizó 

mediante una ficha de observación, cuyo instrumento fue validado por tres expertos y los 
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resultados encontrados demuestran que puede ser aplicado en futuras investigaciones 

relacionadas con el método interactivo y la comprensión lectora en estudiantes de educación 

primaria. 

4. Delimitación de la investigación 

4.1. Espacial 

Esta investigación se desarrolló en el V ciclo de educación primaria de la I.E. N° 10509, 

del distrito de Chimbán, provincia de Chota y departamento de Cajamarca. 

4.2. Temporal 

El desarrollo de esta propuesta investigativa se llevó a cabo en los meses de agosto 

hasta diciembre del año 2024 

5. Objetivos de la investigación 

5.1. Objetivo general 

Determinar la influencia del método interactivo en la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024. 

5.2. Objetivos específicos 

a. Identificar el nivel de comprensión literal, inferencial y crítico en los estudiantes 

de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024, antes de aplicar el método interactivo.   

b. Planificar y aplicar actividades de aprendizaje con el método interactivo para 

mejorar la comprensión literal, inferencial y crítica en los estudiantes de quinto 

y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024.  
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c. Identificar el nivel de comprensión literal, inferencial y crítico en los estudiantes 

de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024, después de aplicar el método interactivo.  

d. Establecer la diferencia entre el antes y después de aplicar el método interactivo 

para mejorar la comprensión literal, inferencial y crítica en los estudiantes de 

quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024.  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

1. Antecedentes de la investigación 

1.1. Antecedentes internacionales 

Menacho (2021), realizó un estudio en la Universidad Nacional de la Pampa, Argentina 

para optar el título de Licenciado en educación, denominado: Estrategias colaborativas: 

aprendizaje compartido para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de 

educación primaria. Su propósito fue identificar el aprendizaje compartido en el desarrollo de 

los estudiantes de educación primaria. El estudio fue cuantitativo, pre experimental, aplicado a 

46 estudiantes de cuarto grado de primaria. Para la recolección de datos se aplicó una prueba 

de comprensión lectora y los resultados encontrado demuestran que antes de aplicar el 

aprendizaje compartido el 66.7% tenían puntajes bajos, después de aplicar la estrategia el 

resultado fue evidente puesto que, el 58,3% tiene puntajes regulares y el 25% alcanzó un 

puntaje alto en el nivel literal. Por ello concluye que el uso de estrategias colaborativas mejora 

la comprensión lectora en los estudiantes de educación primaria. 

Quintero, Murillo y Amaya (2021), en su investigación desarrollada en la Universidad 

de Cartagena de Córdoba, Colombia, para optar el título de Maestría, se denominó: Modelo 

interactivo de lectura para fortalecer la comprensión lectora en el área de lengua castellana 

del grado octavo mediante el Uso de Genially. Su objetivo general fue fortalecer la 

comprensión lectora en los estudiantes de octavo grado de una Institución educativa de 

Sahagún Córdoba a través de la implementación de un recurso educativo digital diseñada en 

Genially desde el modelo interactivo de lectura. El tipo de investigación es cualitativa, tomando 

como modelo a la investigación – acción, desarrollado en sus cuatro fases. La muestra estaba 

constituida por 29 estudiantes del octavo grado cuyas edades oscilan entre 12 y 13 años de 

ambos sexos. Para la recolección de datos se utilizó las pruebas diagnósticas, test, guías 
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pedagógicas y diario de campo. Los resultados encontrados en esta investigación muestran que 

el 100% de estudiantes responden a preguntas del nivel literal, el 70% responden acertadamente 

preguntas de nivel inferencial y el 82.2% responden a preguntas de nivel crítico, por ello se 

concluye que el modelo interactivo de lectura logró fortalecer la comprensión lectora en los 

estudiantes del grado octavo de una Institución educativa. 

Castellanos y Guataquira (2020), en su estudio realizado en la Universidad Cooperativa 

de Colombia, para optar el título de Magíster, se denominó: Factores que causan dificultad en 

los procesos de comprensión lectora de estudiantes de grado cuarto de la IED el Porvenir. 

Tuvo como objetivo identificar los factores que causan dificultad en la comprensión lectora en 

niños de grado cuarto de la IED el Porvenir sede A jornada tarde, El estudio fue cualitativo, se 

recogió los datos mediante la observación, encuesta y entrevista y los resultados principales 

mostraron un bajo rendimiento académico, evaluaciones inadecuadas, escasos recursos, un 

nivel socioeconómico bajo, baja autoestima, falta de hábitos de lectura, deficiencias en las 

prácticas docentes y una ausencia de cultura lectora. Esto llevó a la conclusión de que las 

dificultades en los niños no provienen de ellos mismos, sino de los contextos que los rodean. 

1.2. Antecedentes nacionales 

Vasquez (2023), en su tesis llevada a cabo en la Universidad César Vallejo, para obtener 

el grado académico de Maestra, cuyo título es: Estrategias lúdicas para la comprensión lectora 

en estudiantes del nivel primaria de una institución educativa, Trujillo – 2023, su propósito 

fue determinar si las estrategias lúdicas mejoran la comprensión lectora en estudiantes del nivel 

primaria de una Institución Educativa, Trujillo – 2023. La investigación es de tipo aplicada con 

diseño cuasi experimental, teniendo como muestra a 52 estudiantes de educación primaria; 26 

que conformaban el grupo experimental y 26 el grupo control. Se utilizó la observación como 

técnica y la ficha de observación como instrumento de recojo de datos. Los resultados en el pre 

test de comprensión lectora el 4% se encontraba en adecuado; el 92% en intermedio y el 4% 



10 

 

en insuficiente y en el post test, el 96% en el nivel adecuado; el 4% en intermedio. Respecto al 

grupo control en el pre test el 0% en el nivel adecuado; el 88% en intermedio y el 12% en 

insuficiente y en el post test el 4% en adecuado; el 96% en intermedio, se evidencia que la 

comprensión lectora ha mejorado con la aplicación de estrategias lúdicas en el grupo 

experimental. 

Ramirez (2023), en su trabajo de investigación desarrollado en la Universidad Nacional 

José Faustino Sánchez Carrión, para optar el título de Licenciada en Educación, denominado: 

Estrategias metacognitivas en la comprensión lectora de los estudiantes de la I.E.E. Nº 20820 

“Nuestra señora de Fátima”-Huacho, durante el año escolar 2022, se planteó como objetivo 

determinar la influencia que ejerce las estrategias metacognitiva en la comprensión lectora de 

los estudiantes de la I.E.E. Nº 20820 “Nuestra Señora de Fátima”-Huacho, durante el año 

escolar 2022. La investigación fue de tipo no experimental aplicado a una muestra de 100 

estudiantes, para el recojo de datos se utilizó una lista de cotejo. Se aplicó las estrategias 

metacognitivas y con los resultados se comprobó que influyen significativamente en la 

comprensión lectora de los estudiantes de la I.E.E. Nº 20820 “Nuestra Señora de Fátima. 

Zamalloa (2022), en su tesis realizada en la Universidad César Vallejo, para obtener el 

grado académico de Doctora, cuyo título es: Modelo de estrategias interactivas para mejorar 

la comprensión lectora en los estudiantes de primaria en Instituciones Públicas, Ate, 2021, 

tuvo como finalidad determinar la influencia de las estrategias interactivas para mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes de primaria. La investigación tuvo un enfoque 

cuantitativo, de tipo aplicada, con diseño cuasi experimental. La muestra estaba conformada 

por 50 estudiantes de quinto grado en el grupo experimental y 56 estudiantes de sexto grado en 

el grupo control. Como instrumento se utilizó el cuestionario y los resultados evidencian en el 

pre test del grupo experimental, que el 38% se encontraba en inicio; el 56% en proceso y el 6% 

en destacado y en el post test el 10% se encuentra en inicio; el 14% en proceso y el 76% en 
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destacado. En el grupo control en el pre test el 57% se encontraba en inicio; el 36% en proceso 

y el 7% en destacado y en el post test el 27% se encuentra en inicio; el 52% en proceso y el 

21% en destacado. Con estos resultados se concluye que el modelo de estrategias interactivas 

mejora significativamente el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de primaria. 

1.3. Antecedentes locales 

Barrionuevo (2022), en su investigación desarrollada en la Universidad Nacional de 

Cajamarca, Perú, para optar el grado académico de Maestro en Ciencias, denominado: 

Programa de estrategias innovadoras para mejorar la comprensión lectora de estudiantes 

del 6° grado de primaria de la I. E. N° 82285–Cajabamba, 2019, se planteó como objetivo 

general determinar la influencia de la aplicación de un programa de estrategias innovadoras 

en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes del 6º Grado de Primaria de la I. E. 

82285- Cajabamba, 2019. La investigación fue de tipo aplicada, teniendo en cuenta el diseño 

pre experimental, aplicado a 17 estudiantes de sexto grado que conformaban la muestra. La 

técnica para el recojo de datos fue la observación libre y como instrumento se utilizó la ficha 

de observación. Los resultados hallados en el pre test, el grupo experimental el 24% se 

encontraba en nivel inicio y el 76% en proceso, después de aplicar el programa de estrategias 

innovadoras se tuvo como resultados en el post test el 71% se encuentra en logro y el 29% en 

logro destacado. Con ello se concluye que la comprensión lectora fue mejorada mediante las 

estrategias innovadoras. 

Palomino (2021), en su tesis desarrollada en la Universidad César Vallejo para obtener 

el grado académico de Maestra, suyo título fue: Influencia de estrategias psicolingüísticas en 

la comprensión de textos en estudiantes de la Institución Educativa “Nuestra Señora de la 

Merced”-Cajamarca, cuya finalidad fue determinar la influencia de las estrategias 

psicolingüísticas en la comprensión de textos en las estudiantes de la Institución Educativa 

“Nuestra Señora de la Merced” – Cajamarca. El estudio fue de tipo aplicado y diseño pre 
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experimental. La muestra estaba constituida por 39 estudiantes de primer grado “D” de 

secundaria de una institución educativa de Cajamarca. Como instrumento se utilizó la ficha 

de observación y la prueba de comprensión lectora. Según los resultados en el pre test el 

61,5% se encontraba en el nivel literal; el 28,2% en nivel inferencial y el 10,3% en nivel 

crítico; en el post test el 12,8% se encuentra en el nivel literal; el 25,7% en nivel inferencial y 

el 61,5% en nivel crítico. Por lo tanto, se concluye que las estrategias psicolingüísticas 

influyeron de manera muy significativa en la comprensión de textos en estudiantes de la 

ciudad de Cajamarca  

Orrillo (2019), en su tesis desarrollada en la Universidad Nacional de Cajamarca, Perú, 

para optar el grado académico de Maestro en Ciencias, denominado Aplicación de la 

estrategia de lectura expresiva para mejorar la comprensión lectora de textos narrativos en 

los estudiantes de primer grado de la I.E. José Carlos Mariátegui, Encañada, Cajamarca, 

2018. El objetivo fue analizar el impacto de la implementación de la estrategia de lectura 

expresiva para mejorar la comprensión de textos narrativos en los estudiantes de primer grado 

durante el periodo de ejecución del estudio. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, de tipo 

aplicada y diseño pre experimental, constituido por una muestra de 47 estudiantes. Los 

resultados en el pre test muestran que el 45.2% se encontraban en el nivel de inicio, el 34% 

en proceso y ningún estudiante en logro previsto y destacado; después de aplicar la lectura 

expresiva, el 78% de los estudiantes están en proceso, el 10,5% en logro satisfactorio, el 7,2% 

en inicio y el 4,3 % en previo al inicio, con ello se con concluye que la aplicación de estrategias 

de lectura mejora significativamente la comprensión lectora en los estudiantes de primer grado 

de secundaria. 
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2. Bases teóricas científicas 

2.1. Teorías y enfoques del método interactivo 

2.1.1. La teoría del aprendizaje significativo de David Ausubel (1983)  

A diferencia del aprendizaje memorístico, se fomenta un aprendizaje 

significativo que permite a los estudiantes conectar con sus estructuras cognitivas 

previas, lo que lleva a un conocimiento y aprendizaje relevante y transferible a otros 

contextos, además de atender las preguntas, intereses y necesidades de los estudiantes. 

De acuerdo con Ausubel (1983), para lograr un aprendizaje significativo en los 

estudiantes, es necesario introducir nuevos conocimientos basados en su conocimiento 

previo, comenzando con los conceptos más generales y luego integrando conceptos de 

nivel inferior. El contenido debe organizarse de manera que facilite un aprendizaje más 

profundo. Ausubel destaca que la estructura cognitiva del estudiante es el factor crucial 

en el aprendizaje, y si esta estructura se establece de manera clara, firme y coherente, 

los nuevos contenidos se adquirirán con mayor facilidad, haciendo el conocimiento más 

significativo. 

El método interactivo se alinea con el aprendizaje significativo porque fomenta 

una experiencia educativa en la que los estudiantes no solo reciben información, sino 

participan activamente en su construcción y comprensión conectando lo nuevo con lo 

que ya saben, esto se vuelve significativo cuando lo aprendido se aplica en la vida diaria. 

Para Ausubel (1983), la tolerancia puede considerarse como un proceso de crecimiento 

individual y cognitivo que depende de aprendizajes básicos y apropiados que el lector 

ya posee, lo que permite mejorar su aprendizaje. Por lo tanto, es crucial comenzar desde 

lo más fundamental y avanzar hasta alcanzar una comprensión completa, desarrollando 

la capacidad de formular hipótesis y resolver problemas de manera efectiva y adecuada 

utilizando técnicas y estrategias apropiadas.  
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2.1.2. Enfoque de Isabel Solé 

Solano (2024), analiza la incidencia del método interactivo en la comprensión 

lectora según el enfoque de Solé (1987), este enfoque interactivo parte de la idea de que 

leer es un proceso activo y estratégico donde el lector interactúa de manera constante 

con el texto y así logra construir un significado. Según Avendaño (2020), en muchas 

instituciones educativas del país, los estudiantes no logran desarrollar las capacidades 

de comprensión lectora, para ello Isabel Solé destaca la importancia de enseñar 

estrategias antes, durante y después de la lectura para mejorar la comprensión de la 

lectura o el texto. Estas incluyen: 

- Antes: Activación de conocimientos previos, formulación de hipótesis. 

- Durante: Inferencias, supervisión de la comprensión, identificación de ideas 

clave. 

- Después: Resumen, formulación de preguntas, reflexión sobre lo leído. 

Para Solé (1992) citado en Avendaño (2020), las estrategias deben aplicarse 

durante todo el proceso lector. En el desarrollo de actividades de comprensión lectora 

en el aula se tiene en cuenta las preguntas abiertas, estas promueven el análisis y la 

reflexión. Cuando se trabaja en equipo se realiza debates y se contrasta las 

interpretaciones que tiene cada grupo. Aplicar siempre el esquema: Antes, Durante y 

Después, así se enseña a los estudiantes a autorregular y monitorear su aprendizaje. El 

enfoque de Isabel Solé es fundamental en el aula porque permite que los estudiantes 

desarrollen una comprensión profunda y autónoma de los textos, mejorando sus 

habilidades de lectura y pensamiento crítico. 

2.1.3. Enfoque de la metodología activa 

Para Moncayo y Prieto (2022), el uso de metodologías activas en el método 

interactivo se basa en la idea de que el aprendizaje ocurre cuando los estudiantes 
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participan activamente en la construcción de su conocimiento al interactuar con el 

contenido del texto, sus pares y docentes. La metodología activa busca lograr un 

aprendizaje mediante la experimentación, descubrimiento y participación activa del 

estudiante. Para Johnson, Johnson y Holubec (1994), la interacción entre estudiantes 

para mejorar su comprensión lectora y desarrollo del pensamiento crítico se da a través 

del aprendizaje cooperativo. Del mismo modo Dewey (1967) citado en Espejo, Ternet 

y Bermúdez (2021), para que el aprendizaje sea significativo debe ser activo y basarse 

en la experiencia.  

Para aplicar la metodología activa dentro del método interactivo se puede 

utilizar al aprendizaje basado en proyectos, donde los estudiantes trabajen proyectos de 

lectura, también técnicas de enseñanza dialógica, usando diálogos y preguntas abiertas. 

Por otro lado, la gamificación como metodología activa motiva la participación de los 

estudiantes mediante juegos dinámicos (Moncayo-Bermúdez & Prieto-López, 2022). 

El enfoque interactivo de Isabel Solé, combinado con la metodología activa, permite 

que los estudiantes aprendan de manera participativa, reflexiva y crítica. Autores 

actuales han reforzado esta idea con estrategias como el aprendizaje cooperativo, el 

ABP y la enseñanza dialógica, mostrando que la interacción es clave para la 

comprensión profunda del texto. 

2.1.4. El método interactivo 

El método interactivo consiste en la interacción del lector, texto y contexto, 

puesto que los estudiantes no solo reciben información, sino lo interpretan y relacionan 

con su conocimiento previo para luego aplicarlo a nuevas situaciones. De esta manera 

el método interactivo no se centra exclusivamente en el texto ni en el lector, si bien se 

le da una marcada importancia al uso que este hace de sus conocimientos previos para 

la comprensión del texto. Así, el modelo interactivo se da desde el momento en el que 
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el lector se sitúa ante el texto y en él, los elementos que lo conforman, les generan 

expectativas a distintos niveles, de manera que la información que se procesa en cada 

uno de ellos funciona como preámbulo para el nivel siguiente, con lo cual, a través de 

un proceso ascendente, la información se dirige hacia niveles más elevados. “El modelo 

interactivo de lectura presupone la integración y síntesis de otros modelos que han 

intentado explicar el acto de leer desde una perspectiva única” (Solé, 1987 p. 1). 

Los métodos interactivos promueven el diálogo entre estudiantes y docentes, 

mejorando la comunicación y pueden utilizarse como elemento motivador en el proceso 

de enseñanza y aprendizaje. En este caso se planifica el proceso y se crea condiciones 

para que los estudiantes empaticen con el texto, entre compañeros y con todos los 

elementos que pueden utilizar para mejorar su aprendizaje (Llantas, 2016). 

Del mismo modo Cubo de Severino (2021) sostiene que: 

Según este modelo el lector establece permanentemente una 

retroalimentación entre unidades menos complejas como las palabras y unidades 

más complejas como el texto completo. En su proceso de comprensión, por otra 

parte, no sólo utiliza el texto como fuente de información, sino que también la 

recibe del contexto y de esquemas previos de conocimiento del mundo que 

guarda el lector en su memoria (p. 18). 

Además, Solé (1987) citado en Navarro (2008) menciona que el modelo 

interactivo de lectura, reconoce al lector como un agente iniciador de significados a 

partir de un texto, de sus conocimientos previos y de la intención con que lee; por lo 

que el resultado de una lectura no es una reproducción de las ideas del autor, sino una 

nueva construcción personal de entendimiento. 
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2.1.5. Características del método interactivo 

Según Regalado, Rutti y Zanabria (2015), las características del método 

interactivo son las siguientes: 

⁻  Está centrado en el estudiante. Esto significa que el estudiante ocupa el centro 

en torno al cual se organizan todos los objetivos y actividades de la educación.  

⁻  Respeta los intereses del estudiante. El estudiante encuentra satisfacción y 

motivación intrínseca sobre la base del objetivo de lectura propuesto. Este interés 

por la lectura constituye para él la satisfacción de una necesidad o una fuente de 

gozo y placer. En todo momento se respeta la espontaneidad del estudiante.  

⁻  Es vital. Introduce la vida en el ámbito escolar, en el hogar y en la comunidad. 

⁻  Es social. Introduce al estudiante al mundo social porque mediante la lectura 

participa de manera muy dinámica en las actividades académicas para luego 

desarrollar y formar su personalidad social.  

⁻  Mantiene una comunicación horizontal. Gracias a la lectura interactiva el 

estudiante se integra dentro de su grupo para establecer un espacio de 

comunicación, la situación de aprendizaje en una situación de comunicación 

exige la transmisión de un mensaje obtenido de la lectura y que exige el acto de 

comunicarlo.  

⁻  Desempeño del docente. El papel no debe ser del que enseña, sino el que facilita 

o induce el hábito de la lectura de textos constructivos y edificantes. 

2.1.6. Etapas del método interactivo 

Según Regalado, Rutti y Zanabria (2015), las etapas del método interactivo son 

las siguientes: 

⁻  Activación de los saberes previos. El profesor lee en voz alta, los estudiantes 

siguen en lectura silenciosa para relacionar el tema de la lectura con los saberes 
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previos, se explica el significado de las palabras nuevas. Luego los estudiantes 

leen en voz alta un párrafo para ubicar la idea principal. Analizan el mensaje 

inicial (Ragalado et al., 2015).  

⁻  Fijación en la memoria. En esta etapa los estudiantes internalizan la 

información. La memoria a corto plazo (MCP) desempeña un papel trascendental 

en la comprensión, tal como se ha visto anteriormente. Durante la lectura, las 

palabras que ya hemos leído han desaparecido y solamente podemos relacionarlas 

con las siguientes, y por lo tanto comprenderlas, si somos capaces de retenerlas 

durante algunos instantes (Ragalado et al., 2015). 

⁻  Elaboración de inferencias. La inferencia es la habilidad de comprender algún 

aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Es decir, consiste 

en superar las lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de 

construcción de la comprensión. Sea porque el estudiante desconoce alguna 

palabra, porque el escrito presenta errores tipográficos, porque se ha perdido una 

parte del texto, o por cualquier otra causa, a menudo se producen lagunas de 

significado (Ragalado et al., 2015).  

⁻  Integración y construcción del significado global del texto. El procesamiento 

interactivo implica que hay una ocurrencia y dependencia simultánea de los 

procesos de orden inferior y superior, es decir una interacción bidireccional. El 

método interactivo, por su parte, no se centra exclusivamente en el texto ni en el 

lector, si bien atribuye gran importancia al uso que éste hace de sus conocimientos 

previos para la comprensión del texto (Ragalado et al., 2015).  

2.1.7. Secuencia de estrategias del método interactivo  

Para Silva, Fernández y Astudillo (2016), el método interactivo sigue una 

secuencia lógica de estrategias que favorecen un aprendizaje significativo fomentando 
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la participación activa, la reflexión y la aplicación del conocimiento. Las fases y 

estrategias del método interactivo son las siguientes: 

a. Activación y motivación: se realiza antes de la interacción con el contenido, 

los estudiantes se preparan para comprender los textos activando los 

conocimientos previos, generando expectativas de aprendizaje. Para ello se 

hacen preguntas generadoras del conocimiento, se conecta la información 

mediante la lluvia de ideas o mapas conceptuales, se utiliza imágenes, videos o 

casos de la vida real para tener interesado al estudiante, luego se plantea una 

hipótesis sobre el texto o lectura (Silva-Quiroz y otros, 2016).  

b. Construcción del aprendizaje: se produce durante la interacción con el 

contenido, en esta fase se facilita la comprensión del texto mediante el análisis, 

reflexión y diálogo. Las estrategias utilizadas pueden ser lecturas interactivas 

con preguntas guiadas, resúmenes, esquemas, trabajo en equipo para resolver 

dudas o debatir sobre la lectura, también el uso de organizadores gráficos es 

fundamental para la comprensión de los textos (Silva-Quiroz y otros, 2016).  

c. Reflexión y aplicación: se ejecuta después de la interacción con el contenido, 

en esta fase se evalúa, consolida y aplica el conocimiento adquirido. Se realizan 

debates para intercambiar ideas, preguntas de metacognición, se autoevalúa o 

coevalúa para determinar su proceso de aprendizaje y se transfiere el 

conocimiento a otros contextos para resolver problemas o situaciones 

presentadas (Silva-Quiroz y otros, 2016).  

2.1.8. Dimensiones del método interactivo 

Para Solé (2001), citado en Gamboa (2017), el método interactivo tiene tres 

dimensiones que deben ser desarrolladas para que la lectura no se vuelva complicada. 



20 

 

⁻  Antes de la lectura: se tiene en cuenta lo que se va leer, se elige la lectura y lo 

que esperamos de ella. 

Indicadores: 

Predice el texto mediante una imagen 

Predice el texto mediante el título o frase planteada 

Persigue el objetivo de la lectura 

Utiliza sus conocimientos previos 

⁻  Durante la lectura: se tiene en cuenta los componentes que van actúan en la 

lectura y se activa los conocimientos previos de los estudiantes con lo que el autor 

quiere comunicar. 

Indicadores: 

Realiza una lectura silenciosa 

Identifica palabras clave 

Identifica las ideas principales y secundarias del texto 

Resume la información 

⁻  Después de la lectura: para finalizar la lectura se vuelve a releer y recapitular 

con la finalidad de no dejar ideas sueltas. 

Indicadores: 

Discierne las ideas principales de las secundarias. 

Contrasta las hipótesis iniciales 

Debate con sus compañeros sobre las ideas clave. 

Responde al cuestionario de comprensión de textos. 

2.1.9. Aplicación del método interactivo 

Brown (2004), sugiere que las actividades cognitivas que deberán ser activadas 

o fomentadas mediante el método interactivo son las siguientes:  
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⁻  Comprender los propósitos explícitos e implícitos de la lectura. Equivale a 

responder a las preguntas: ¿Qué tengo que leer? ¿Por qué y para qué tengo que 

leerlo?  

⁻  Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el 

contenido de que se trate. ¿Qué sé yo acerca del contenido del texto? ¿Qué sé 

acerca de los contenidos afines que me puedan ser útiles? ¿Qué otras cosas sé que 

puedan ayudarme acerca del autor, del género, del tipo del texto?  

⁻  Dirigir la atención a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que pueda 

parecer trivial ¿Cuál es la información esencial que el texto proporciona y que es 

necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ¿Qué informaciones puedo 

considerar poco relevante, por su redundancia, por ser de detalle, por ser poco 

pertinentes para el propósito que persigo?  

⁻  Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su 

compatibilidad con el conocimiento previo, y con el que dicta el “sentido común”, 

¿Tiene sentido este texto? ¿Presentan coherencia las ideas que en él se expresan? 

¿Discrepan abiertamente de lo que yo pienso? ¿Se entiende lo que quiere 

expresar? ¿Qué dificultades se presentan?  

⁻  Comprobar continuamente si la comprensión tiene lugar mediante la revisión y 

recapitulación periódica y la auto interrogación. ¿Qué se pretendía explicar en 

este texto? ¿Cuál es la idea fundamental? ¿Puedo reconstruir las ideas contenidas 

en los párrafos leídos? ¿Tengo una comprensión adecuada de los mismos?  

⁻  Elaborar y probar inferencias de diverso tipo como: interpretación, hipótesis y 

conclusiones. ¿Cuál podrá ser el final de este texto? ¿Qué sugerencia puede 

aportar el lector? ¿Cuál podría ser –tentativamente- el significado de esta palabra 

que me resulta desconocida? ¿Qué le puede ocurrir a este personaje?, etc.  



22 

 

2.1.10. Importancia del método interactivo en la comprensión lectora 

De acuerdo a Regalado, Rutti y Zanabria (2015), el método interactivo 

constituye un procedimiento psicoactivo muy importante porque tiende a mejorar el 

nivel de comprensión de los estudiantes. Además de que corrigen funciones cognitivas 

deficientes, ayudan a adquirir conceptos básicos, realizar tareas que requieren el manejo 

y expresión de palabras y conceptos cada vez más precisos. Producen una motivación 

intrínseca e intentan desarrollar capacidades que estimulen determinados 

comportamientos, fruto de la creación de necesidades hasta ahora inexistentes o pobres. 

Incrementan los niveles lógicos en la comprensión lectora con la adquisición de 

conceptos y generalidades constituye una parte considerable del aprendizaje del 

lenguaje. Asimismo, el método interactivo es importante en el aprendizaje del lenguaje, 

el desarrollo y aprendizaje de un concepto lingüístico es un proceso que debe 

presentarse a través de varias clases con el apoyo de diferentes medios, en diversas 

etapas, etc. Después de varios ejercicios se llega a una conclusión general, a una norma, 

principio, etc., que es la generalización que se sustenta en varias experiencias. 

2.2. Teorías sobre la Comprensión lectora 

2.2.1. Teoría Psicológica de Jean Piaget  

Afirma que el conocimiento no se absorbe pasivamente del entorno, no se 

procesa en la mente del niño y no se forma con la madurez del niño, sino que lo forma 

el niño a través de la interacción de su estructura mental con el entorno, más En 

concreto, podemos decir que el conocimiento se construye activamente de acuerdo con 

la acción que el sujeto realiza sobre el conocimiento, comprenda esto de manera lógica, 

ya que tanto la acción física como la mental dependen de la estructura cognitiva general 

entre ellos (Piaget, 1992).  
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Piaget es uno de los pocos teóricos que ha descrito de manera tan llamativa las 

diferentes etapas del desarrollo cognitivo, desde la infancia, hasta la adolescencia, estas 

etapas no son fijas porque cada estudiante aprende de acuerdo a su ritmo de aprendizaje. 

Dentro de las etapas que describe Piaget y se relacionan con la comprensión lectora 

tenemos: 

⁻  Etapa sensorio motriz: que va desde los 0 a 2 años, en esta etapa la comprensión 

lectora no es posible puesto que el niño todavía no tiene la capacidad de entender 

el lenguaje, sin embargo, se fortalece la percepción, memora y atención que será 

fundamentales posteriormente (Piaget, 1992). 

⁻  Etapa pre operacional: desde los 2 a 7 años, los niños comienzan a usar el lenguaje 

y los símbolos para representar objetos y eventos. En cuanto a la comprensión 

lectora en esta etapa los niños comienzan a reconocer palabras, frases simples, 

narrar historias con ilustraciones o textos sencillos (Piaget, 1992). 

⁻  Etapa de operaciones concretas: entre 7 a 11 años, en esta etapa los niños son 

capaces de entender los textos narrativos y expositivos más complejos, sin 

embargo, pueden tener dificultades para comprender conceptos abstractos donde 

se necesita razonamiento más complejo (Piaget, 1992). 

⁻  Etapa de operaciones formales: de 11 años en adelante, en esta etapa la 

comprensión lectora se vuelve más avanzada, porque los estudiantes analizan, 

sintetizan información de textos complejos, hacen inferencias, evalúan y critican 

textos de manera más objetiva y reflexiva (Piaget, 1992). 

2.2.2. Teoría sociocultural de Lev Vygotsky  

Las autoras Peña y Vivas (2021), en su estudio mencionan que para Vygotsky 

la sociedad y la influencia de la cultura ayuda al niño a desarrollarse en cuanto al 

lenguaje, esto se da mediante la experiencia vivida por el estudiante. Al momento de 
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realizar diversas actividades dentro de la sociedad el estudiante desarrolla diversas 

habilidades, esto es para poder emplearlas en otras situaciones similares, facilitando así 

un buen aprendizaje. Para llevar a cabo este aprendizaje Vygotsky tiene en cuenta los 

procesos psicológicos inferiores y superiores.  

a. Procesos psicológicos inferiores: son aquellos procesos que se adquiere desde 

el nacimiento, y están determinadas por la genética. Para Vygotsky, estos 

procesos son de origen biológico y permiten el desarrollo de habilidades 

cognitivas más complejas a medida que el individuo interactúa con su entorno 

social y cultural (Mora & Martín, 2009). Los principales procesos psicológicos 

inferiores son:  

- Percepción: los niños reciben y dan respuesta a los estímulos mediante los 

cinco sentidos.  

- Atención: el niño es capaz de concentrarse en un estímulo específico, luego 

filtra la información importante. 

- Memoria involuntaria: los niños recuerdan información sin esfuerzo alguno. 

- Imitación primitiva: reproducen acciones que observaron en su entorno. 

- Reacciones a emociones básicas: responden a estímulos externos. 

b. Procesos psicológicos superiores: estas se adquieren mediante la interacción 

del estudiante con su entorno cultural dentro de una sociedad. Para Vygotsky, 

estos procesos son mediados por el lenguaje y las herramientas culturales, 

permitiendo a los seres humanos pensar de manera abstracta, planificar y regular 

su comportamiento (Mora & Martín, 2009). Dentro de estos procesos tenemos: 

- Atención voluntaria: el estudiante es capaz de dirigir y mantener la atención 

en una tarea específica de manera consciente. 
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- Memoria voluntaria: usa intencionalmente estrategias para recordar 

información. 

- Pensamiento abstracto y lógico: analiza ideas para resolver problemas.  

- Lenguaje y comunicación: utiliza el lenguaje no solo para comunicarse, sino 

para organizar sus pensamientos y acciones 

- Autorregulación y control de la conducta: planifica, evalúa y modifica su 

comportamiento de acuerdo a las normas establecidas por la sociedad. 

- Imaginación y creatividad: tiene habilidades para crear ideas nuevas y 

representarlas mentalmente en diversas situaciones. 

- Resolución de problemas y toma de decisiones: utiliza el pensamiento lógico 

para solucionar problemas complejos.   

Para Vygotsky estos procesos aparecen en dos momentos según se va dando la 

interacción del individuo con la sociedad. En el primer momento se desarrollan las 

habilidades psicológicas teniendo en cuenta la sociedad (interpsicológica), después de 

desarrollar estas habilidades se pasa al segundo momento donde se desarrolla en ámbito 

individual (intrapsicológico), es en este momento que se requiere un guiador de los 

aprendizajes.  

2.2.3. El Enfoque comunicativo 

Para el MINEDU (2017), en el Currículo Nacional de Educación Básica Regular 

el enfoque comunicativo en el área de Comunicación en educación primaria se centra 

en el desarrollo de las habilidades lingüísticas de los estudiantes, promoviendo la 

interacción y la participación activa en la construcción de su conocimiento. Este 

enfoque tiene como objetivo principal que los estudiantes no solo comprendan y 

produzcan textos de manera efectiva, sino que también sean capaces de usar el lenguaje 
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para comunicarse de manera adecuada en diferentes contextos, tanto orales como 

escritos. 

En este enfoque, se valoran tanto la producción como la recepción del lenguaje, 

lo que implica que los estudiantes no solo deben aprender a leer y escribir, sino también 

a escuchar, hablar y expresar ideas de manera clara y coherente. El docente facilita el 

aprendizaje a través de actividades prácticas y contextuales que permiten a los 

estudiantes poner en uso real sus habilidades lingüísticas, como debates, 

dramatizaciones, narraciones y trabajos colaborativos (García, 2022).  

El enfoque comunicativo en el área de comunicación en educación primaria 

busca que los estudiantes sean competentes en el uso del lenguaje para comunicar sus 

pensamientos, ideas y sentimientos de manera efectiva, desarrollando habilidades que 

les serán útiles tanto en su vida académica como en su entorno social (Altolaguirre, 

2021). El enfoque comunicativo tiene cuatro principios fundamentales:  

⁻  Interacción: los estudiantes interactúan unos con otros para desarrollar sus 

habilidades comunicativas en situaciones reales. 

⁻  Contextualización: el aprendizaje está vinculado a contextos significativos o 

cercanos a la realidad de los estudiantes. 

⁻  Desarrollo integral del lenguaje: promueve el desarrollo de todas las 

competencias lingüísticas. 

⁻  Aprendizaje activo: los estudiantes son protagonistas de su propio aprendizaje. 

2.2.4. Definiciones de la comprensión lectora 

Para Solé (2001), leer comprensivamente es un proceso dinámico entre el 

lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos 

que guían su lectura y lo puede llevar a cabo con el establecimiento de conexiones 

coherentes, entre la información que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva 
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que suministra el texto. 

También Solé (2007), sostiene que cuando los lectores comprenden lo que 

leen, aprenden, la información que obtienen de la lectura les permite acceder a un 

universo de significados y desarrollar nuevas formas de percibir ciertos aspectos. 

Asimismo, Quispe (2006), menciona que: 

… es la capacidad de comprender nos acompaña durante toda nuestra 

existencia y representa una de las expresiones más significativas del 

conocimiento humano. Gracias a ella disfrutamos de las bondades de la ciencia 

y la tecnología, los goces del arte y todas las humanidades, hasta nuestro 

entorno histórico, económico y sociocultural variado que nos toca significar 

(p. 14).  

Del mismo modo, Pérez (2007), hace referencia que el Programa PISA puesto 

en marcha en 1997 por la OCDE, define a la comprensión lectora como la capacidad 

de comprender, utilizar y analizar textos para alcanzar los objetivos del lector, 

desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad. 

2.2.5. Dimensiones de la comprensión lectora 

- Comprensión literal: Es el nivel básico de la comprensión lectora. 

Según Gordillo y Flórez (2009), sustentan que el lector identifica en este nivel las 

palabras y frases claves del texto; centrándose en la información que están expuestas 

explícitamente por evocación o reconocimiento de hechos. Dando a entender que el 

lector encuentra las palabras claves, la idea central ya que están de manera explícita en 

el texto. 

- Comprensión inferencial: La comprensión inferencial es la facultad 

para establecer conclusiones e interpretaciones sobre las informaciones que están 

plasmadas de manera explícita en el texto. Se puede decir que el nivel inferencial trata 
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de adquirir información de forma implícita que viene a ser información no encontrada 

en el texto de manera explícita, en otras palabras, se sobre entiende lo que el autor quiere 

llegar a trasmitir, este nivel tiene un grado de complejidad ya que el lector tiene que 

llegar a entender el texto (Cortez y García, 2010). 

- Comprensión crítica: Quispe (2011), afirma que este nivel manifiesta 

juicios sobre la lectura partiendo de ciertos indicadores y criterios pre establecidos. No 

se lee para recrearse, informarse o investigar, si no para hallar el hilo que dirige el 

pensamiento del autor, analizar sus argumentos, entender la organización, detectar sus 

intenciones y estructura del texto. Es por ello que el lector en este nivel realiza la parte 

crítica del texto leído según su propio criterio. 

2.2.6. Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos 

Esta competencia se define como la interacción dinámica entre el lector, el texto 

y el contexto sociocultural. Los estudiantes no solo descifran o comprenden la 

información explícita del texto que están leyendo, sino que son capaces de interpretarla 

y establecer una posición al respecto, de ahí el proceso activo de construcción de 

significado por parte del estudiante según su conocimiento previo. Al participar de la 

lectura, los estudiantes no solo contribuyen a su propio crecimiento personal sino al 

crecimiento de su comunidad, dado que interactúan en entornos socioculturales 

Burgos, Neisa y Palacios (2016), destacan que la competencia comunicativa 

implica el conocimiento social y cultural de los hablantes para usar e interpretar de 

manera adecuada las formas lingüísticas. No se trata solo de conocer el código 

lingüístico, sino también de saber qué decir, a quién dirigirse y cómo expresarlo 

apropiadamente en una situación específica. 

De acuerdo con el Programa Curricular de Educación Primaria (2019), el área 

de Comunicación tiene como finalidad que los estudiantes adquieran competencias para 
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interactuar, comprender y representar la realidad mediante el lenguaje, por ello los 

estudiantes organizan y otorgan significado a sus vivencias, favorecen su desarrollo 

personal y promueven la comprensión del mundo actual.   

2.2.7. Capacidades de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

Cuando los estudiantes utilizan diferentes tipos de conocimientos y recursos que 

obtienen de su experiencia lectora y del mundo que los rodea, esto les hace ser más 

conscientes de muchos propósitos que pueden llegar a tener en la vida. El papel de la 

comprensión lectora es fundamental en la educación de los estudiantes ya que al 

comprender lo que leen podrán desenvolverse en cualquier campo, como por ejemplo 

las matemáticas, ciencias, tecnología, etc. 

- Capacidad 1: Obtiene información del texto escrito. El estudiante 

localiza y selecciona información explícita en textos escritos con un propósito 

específico (MINEDU, 2019). 

- Capacidad 2: Infiere e interpreta información del texto. El estudiante 

crea el significado del texto al hacer inferencias, estableciendo conexiones entre la 

información explícita e implícita para deducir nueva información y llenar los huecos 

del texto. A través de estas inferencias, el estudiante interpreta el texto integrando tanto 

la información explícita como la implícita, así como los recursos textuales, para 

construir un entendimiento global y profundo, explicando el propósito del texto, su uso 

estético del lenguaje, las intenciones del autor, las ideologías presentes y su relación 

con el contexto sociocultural del lector y del texto (MINEDU, 2019). 

- Capacidad 3: Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto. El estudiante reflexiona y compara el texto con su experiencia y el 

conocimiento, mientras que evalúa, si debe analizar y juzgar aspectos formales, 
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estéticos, contenidos e ideologías del texto, considerando su impacto, su relación con 

otros textos y el contexto sociocultural del lector y del texto. (MINEDU, 2019). 

2.2.8. Características de la comprensión lectora 

Para Cáceres (2019), la comprensión lectora tiene diversas características dentro 

de las que destacamos:  

- La concentración. Mantiene la atención durante todo el proceso de lectura. 

- La síntesis. Comprende, analiza y hace sus resúmenes de lo que ha entendido de 

la lectura. 

- El análisis. Realiza un estudio más profundo con la finalidad de conocer de donde 

surgieron estas teorías y/o conocimientos, realiza un análisis exhaustivo del tema. 

- La coherencia. Realiza su resumen y organiza la información de manera 

coherente y con sentido para que pueda ser interpretada fácilmente por los demás.  

- La claridad. Expresa lo que entiende de la lectura de manera asertiva sin crear 

confusión en entre interlocutores.  

2.2.9. Importancia de la comprensión lectora 

La comprensión lectora es fundamental para el desarrollo académico y 

personal de los estudiantes, ya que les permite adquirir conocimientos mediante la 

lectura puesto que es una de las principales fuentes de información en todos los 

campos, asimismo desarrollar habilidades críticas porque permite entender el 

contenido, analizar, interpretar y evaluar lo que se lee, también facilita la expresión y 

comunicación porque el lector tiene un mejor vocabulario y puede expresarse con 

facilidad. Al mismo tiempo de que los estudiantes se van a ir desarrollando intelectual, 

cultural y cognoscitivamente. También la comprensión lectora es extremadamente 

importante en la sociedad actual porque es la base del aprendizaje permanente. Si 

analizamos diferentes ámbitos de la vida humana, podemos ver que la comprensión 
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lectora ayuda en el factor económico, educativo y digital porque desarrolla las 

habilidades y capacidades comunicativos (López, 2001).  

3. Definición de términos básicos 

El método interactivo: es “El modelo interactivo de lectura presupone la integración 

y síntesis de otros modelos que han intentado explicar el acto de leer desde una 

perspectiva única” (Solé, 1987, p. 1) 

Antes de la lectura: se tiene en cuenta lo que se va leer, se elige la lectura y lo que 

esperamos de ella. 

Durante la lectura: se tiene en cuenta los componentes que van actúan en la lectura y 

se activa los conocimientos previos de los estudiantes con lo que el autor quiere 

comunicar. 

Después de la lectura: para finalizar la lectura se vuelve a releer y recapitular con la 

finalidad de no dejar ideas sueltas. 

Comprensión lectora: Solé (2007), sostiene que cuando los lectores comprenden lo 

que leen, aprenden, la información que obtienen de la lectura les permite acceder a un 

universo de significados y desarrollar nuevas formas de percibir ciertos aspectos. 

Comprensión literal. Es el nivel básico de la comprensión lectora. Según Gordillo y 

Flórez (2009) sustentan que el lector identifica en este nivel las palabras y frases claves 

del texto 

Comprensión inferencial. La comprensión inferencial es la facultad para establecer 

conclusiones e interpretaciones sobre las informaciones que están plasmadas de manera 

explícita en el texto. 

Comprensión crítica. Quispe (2011), afirma que este nivel manifiesta juicios sobre la 

lectura partiendo de ciertos indicadores y criterios pre establecidos. 
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Competencia. El Ministerio de Educación (2015) define competencia como una 

habilidad que posee cada individuo para actuar de forma responsable frente a diversos 

problemas cotidianos, logrando solucionar una problemática de forma rápida y eficiente 

gracias a destreza. 

Lee diversos tipos de textos escritos. Esta competencia se define como la interacción 

dinámica entre el lector, el texto y el contexto sociocultural. 

Capacidades. Cuando los estudiantes utilizan diferentes tipos de conocimientos y 

recursos que obtienen de su experiencia lectora y del mundo que los rodea, esto les hace 

ser más conscientes de muchos propósitos que pueden llegar a tener en la vida. 
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

1. Caracterización y contextualización de la investigación 

1.1. Descripción del perfil de la institución educativa 

El problema se identificó durante la práctica pedagógica, en este proceso se conoció las 

características internas y externas propias y particulares de la zona, así como de la Institución 

Educativa N° 10509 la cual se encuentra en la calle José Gálvez S/N, distrito de Chimbán, 

provincia de Chota y región Cajamarca.  

La Institución Educativa N° 10509 se localiza en el distrito de Chimbán, provincia de 

Chota y departamento de Cajamarca, tal I.E. forma parte de la UGEL Chota y pertenece a la 

Dirección Regional de Educación DRE CAJAMARCA. 

La I.E. N° 10509, es una institución educativa que alberga a 87 estudiantes de ambos 

sexos en el nivel primario, que están divididos en seis grados, es polidocente completa con un 

número aproximado de 6 docentes. El turno para educación primaria es continuo solo en la 

mañana. La finalidad de esta institución es unificar al país culturalmente, garantizando un 

servicio educativo que va de la mano con la diversidad de la localidad. Del mismo modo brinda 

oportunidades a los estudiantes con materiales educativos, recursos y mecanismos para 

garantizar su aprendizaje, teniendo en cuenta el ritmo de aprendizaje de cada estudiante y como 

se va desarrollando en su vida social. 

1.2. Breve reseña histórica de la institución educativa o red educativa 

La Institución Educativa N° 10509 es una institución de gestión directa que depende 

del Sector Educación. Fue creada el 12 de abril de 1978 y se encuentra ubicada en la calle José 

Gálvez S/N en el distrito de Chimbán, provincia de Chota y departamento de Cajamarca. En la 

actualidad cuenta con más de 46 años al servicio educativo de la comunidad de Chimbán. Esta 
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institución solo atiende en el nivel primaria en el turno mañana y el género de los alumnos es 

mixto. 

La I.E. N° 10509 tiene como misión promover y garantizar una enseñanza creativa e 

innovadora que ayuda a pensar, producir y asegurar el futuro profesional de los estudiantes. 

Del mismo modo su visión es posicionarse como una comunidad educativa líder brindando un 

alto nivel académico y sólida formación a los estudiantes de Chimbán. En los últimos cinco 

años contó con 501 estudiantes de primero a sexto grado, teniendo solo una sección por grado. 

1.3. Características demográficas y socioeconómicas 

El distrito Chimbán creado por Ley 9632 el 21 de octubre de 1942, es uno de los 

diecinueve distritos de la provincia de Chota, departamento de Cajamarca. Se encuentra situado 

entre el rio Llaucano por el oeste y el rio Marañón por el oeste. Es un distrito cuya superficie 

es de 199,00 km2, tiene una altitud de 1650 m.s.n.m y latitud de 6° 15’ 07’’ Sur y 78° 28’ 40’’ 

Oeste, cuenta con 2842 habitantes. Su economía está establecida por la producción de una gran 

variedad de plantas entre ellas la producción agrícola de café, plátanos, naranjas, etc. También 

se dedican a la ganadería criando ganado vacuno, ovinos, porcinos, aviar y acuicultura. Su 

principal atractivo turístico es las pinturas rupestres de Minshulay ubicado en la localidad de 

Pongoya. Chimbán está abastecida por la hidroeléctrica de Lonya Grande. En el sector 

educativo el distrito cuenta con tres instituciones de educación secundaria, once de educación 

primaria activas y tres inactivas, también tres instituciones de educación inicial.   

1.4. Características culturales y ambientales 

La Institución Educativa N° 10509 – Chimbán - Chota – Cajamarca ofrece un espacio 

integral de aprendizaje, formación personal, y preparación para la vida en sociedad, 

contribuyendo al bienestar y éxito futuro de los estudiantes. La comunidad educativa fomenta 

la participación en actividades culturales como la celebración de la fiesta patronal de San Pedro, 

donde homenaje a Simón Pedro, discípulo de Jesús, en el mes de julio; la creación del distrito 
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en el mes de octubre y la celebración de las cruces en mayo y agosto. En cuanto a las 

características ambientales el clima es semiseco con humedad, lluvioso en otoño. La energía 

eléctrica que tiene la institución es producida por la subestación hidroeléctrica de Lonya 

Grande desde el año 2003.  

2. Hipótesis de la investigación 

2.1. Hipótesis general 

El método interactivo influye significativamente en la comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 2024. 

2.2. Hipótesis específicas 

⁻  La comprensión literal, inferencial y crítica de los estudiantes de quinto y sexto 

grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 

2024, antes de la aplicación del método interactivo se encuentran en el nivel de 

inicio. 

⁻  La aplicación de actividades de aprendizaje con el método interactivo mejora 

significativamente comprensión literal, inferencial y crítica de los estudiantes de 

quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota 

- Cajamarca, 2024.   

⁻  El nivel de comprensión literal, inferencial y crítica de los estudiantes de quinto 

y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024, después de la aplicación del método interactivo mejoró 

significativamente. 

3. Variables de la investigación 

Variable independiente: El método interactivo 

Variable dependiente: Comprensión lectora 
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4. Matriz de operacionalización de variables 

Variables Definición 

conceptual 

Definición operacional Dimensiones Indicadores Técnicas e 

instrumentos 

Variable 

independiente: 

El método 

interactivo 

“El modelo 

interactivo de lectura 

presupone la 

integración y síntesis 

de otros modelos que 

han intentado 

explicar el acto de 

leer desde una 

perspectiva única” 

(Solé, 1987 p. 1) 

El método interactivo es 

una estrategia didáctica 

basada en la interacción 

constante entre el 

estudiante, contenido y su 

entorno sociocultural. 

Para evaluar la 

efectividad de su uso se 

diseñó una ficha de 

observación con sus 

respectivas dimensiones: 

antes, durante y después 

de la lectura con debidos 

indicadores. 

Antes de la 

lectura 

- Predice el texto mediante una imagen 

- Predice el texto mediante el título o frase planteada 

- Persigue el objetivo de la lectura 

- Utiliza sus conocimientos previos 
Observación/ 

Ficha de 

observación 

Inicio = 1 

Proceso = 2 

Logro previsto 

= 3 

Logro destacado 

= 4 

Durante la 

lectura 

- Realiza una lectura silenciosa 

- Identifica palabras clave 

- Identifica las ideas principales y secundarias del texto 

- Resume la información 

Después de la 

lectura 

- Discierne las ideas principales de las secundarias. 

- Contrasta las hipótesis iniciales 

- Debate con sus compañeros sobre las ideas clave. 

- Responde al cuestionario de comprensión de textos. 

Variable 

dependiente: 

Solé (2007) sostiene 

que cuando los 

lectores comprenden 

La comprensión lectora 

es un proceso mediante el 

Comprensión 

literal 

- Identifica el título del texto 

- Describe las características de los personajes principales y secundarios 

- Identifica el lugar donde se desarrollaron los hechos 
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compresión 

lectora 

lo que leen, 

aprenden. La 

información que 

obtienen de la lectura 

les permite acceder a 

un universo de 

significados y 

desarrollar nuevas 

formas de percibir 

ciertos aspectos. 

cual el lector interpreta, 

analiza y construye 

significados, para lograr 

mejorar estas habilidades 

se aplicó el método 

interactivo que permitió 

la interacción entre 

lector, texto y contexto.  

Para medir las 

habilidades de 

comprensión literal, 

inferencial y crítica se 

utilizó una ficha de 

observación con sus 

respectivos indicadores. 

- Describe algunos pasajes y/o detalles del texto 

- Identifica el tipo de texto leído 

Comprensión 

inferencial 

- Propone un título a partir del texto leído. 

- Identifica el propósito del autor 

- Relaciona palabras del texto con su contexto. 

- Infiere el significado de las palabras desconocidas. 

- Interpreta un mensaje implícito del texto. 

Comprensión 

crítica 

- Juzga el actuar de los personajes 

- Emite un juicio crítico sobre el texto 

- Relaciona las enseñanzas del texto con su vida diaria 

- Emite opiniones acerca de los acontecimientos importantes en el texto. 

- Califica la redacción del texto según el autor 
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5. Población y muestra 

5.1. Población 

Es el conjunto finito o infinito de elementos con características comunes, para los cuales 

serán extensivas las conclusiones de la investigación. Esta queda limitada por el problema y 

por los objetivos del estudio". (Arias, 2006. p. 81). La población estaba constituida por 35 

estudiantes de quinto y sexto grado de la Institución Educativa N° 10509 – Chimbán – Chota 

– Cajamarca, 2024. 

Tabla 1 

Cantidad de estudiantes pertenecientes a la población 

Grado / sección 

Estudiantes 

Total 

Hombres Mujeres 

Quinto única 12 8 20 

Sexto única 8 7 15 

Total 20 15 35 

Nota. Nóminas de matrícula de los estudiantes de quinto y sexto matriculados en el año 2024 

5.2. Muestra 

Puesto que la institución educativa es multigrado, la selección de la muestra fue 

intencional, teniendo en cuenta el ciclo al que pertenecen los estudiantes. Para este estudio la 

muestra los constituyó los niños del V ciclo de educación primaria, siendo el quinto y sexto 

grado, cuyas edades oscilan entre 10 y 11 años y estaban matriculados en el año 2024 en la I.E. 

10509 – Chimbán - Chota – Cajamarca. La muestra estaba conformada por los 35 estudiantes 

de quinto y sexto grado de la mencionada institución educativa, los mismos que pertenecen a 

la población. 
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Tabla 2 

Cantidad de estudiantes pertenecientes a la muestra 

Grado / sección 

Estudiantes 

Total 

Hombres Mujeres 

Quinto única 12 8 20 

Sexto única 8 7 15 

Total 20 15 35 

Nota. Nóminas de matrícula de los estudiantes de quinto y sexto matriculados en el año 2024 

6. Unidad de análisis  

Cada uno de los estudiantes de la Institución Educativa N° 10509 – Chimbán - Chota – 

Cajamarca. 

7. Método de la investigación 

El método utilizado en esta investigación es el hipotético-deductivo, para Guanipa 

(2010) este método consiste en elaborar una hipótesis que explica un fenómeno y luego se 

somete a una prueba experimental, además es el conjunto de teorías y conceptos básicos 

elaborados de forma deductiva las consecuencias empíricas de las hipótesis y trata de falsearla 

para reunir la información pertinente. Por lo tanto, busca la solución a los problemas 

planteados. 

8. Tipo de investigación 

Según la finalidad de la investigación fue aplicada porque permitió la resolución de 

problemas y desarrollo de ideas, a corto plazo, dirigidos a conseguir innovaciones, mejoras de 

procesos o productos, incrementos de calidad y productividad. (Cegarra, 2004).  

Según su enfoque es cuantitativo, usa la recolección de datos para probar hipótesis, con 

base en la medición numérica y el análisis estadístico, para establecer patrones de 

comportamiento y probar teorías. (Hernández, Fernández & Baptista, 2014). 
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Según el control de variables es pre experimental, porque se ha manipulado la variable 

independiente para determinar sus efectos sobre la variable dependiente. 

De acuerdo al nivel de investigación es explicativa, porque permitió comprender las 

causas sobre las dificultades de la comprensión lectora, facilitando la aplicación del método 

interactivo para mejorarla y fortalecer las prácticas pedagógicas. 

9. Diseño de investigación 

El diseño de la presente investigación fue pre experimental, ya que se aplicó el método 

interactivo y se observó su efecto sobre la comprensión lectora. En el diseño pre experimental, 

se aplica un pre test, luego un programa experimental, posteriormente se emplea el post 

(Hernández y otros, 2006). 

El diseño de la investigación se resume en el siguiente diagrama: 

 

Donde: 

Ge : Grupo de sujetos 

O1 : Pre test o medición inicial 

X : Estímulo o tratamiento 

O2 : Post test o medición final 

10. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La observación: Según campos y Lule (2012), mencionan que la observación es una 

de las formas más sistematizadas y lógicas para el registro visual y verificable de lo que se 

pretende conocer, utilizando los sentidos, para describir, analizar y explicar desde una los 

puntos de vista científica, válida y confiable sobre algún hecho, objeto o fenómeno. (p.3) 

Ficha de observación: denominado “Ficha de observación para evaluar la 

comprensión lectora” es un instrumento que permite medir, analizar y evaluar un objetivo 

específico de manera sistemática. 

Ge: O1………X…………O2 
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11. Técnicas para el procesamiento y análisis de los datos 

El presente trabajo tiene un enfoque cuantitativo por ello todos los datos obtenidos 

fueron sometidos a la clasificación, registro, tabulación y codificación en una base de datos, 

para el procesamiento se utilizó el programa SPSS Versión 27. En lo referente al análisis, se 

aplicó la estadística (descriptiva e inferencial), que fueron empleados para descifrar lo que 

revelan los datos recolectados. (Arias, 2012, p. 111). 

12. Validez y confiabilidad 

Hernández, Fernández y Baptista (2014), mencionan que la confiabilidad del 

instrumento de medición que hace referencia al grado en que su aplicación repetida a 

diferentes muestras o grupos con las mis características produce resultados iguales. En el 

presente estudio se aplicó el método interactivo para mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la institución educativa N° 10509 

Chimbán – Chota – Cajamarca, para ello se elaboró una ficha de observación que fue validada 

mediante el juicio de expertos; se aplicó una prueba piloto a los estudiantes de quinto y sexto 

grado de la institución educativa Nº 10508 “San José”, cuyos resultados se muestran en la 

tabla 21 (Anexo 3). Asimismo, los datos recogidos en la ficha de observación se registraron 

en una base de datos, luego se procesaron utilizando el programa SPSS 27 y se determinó su 

confiabilidad mediante el Alfa de Cronbach.   

Tabla 3 

Interpretación de la confiabilidad del instrumento 

Niveles Rango 

0,53 a menos Confiabilidad nula 

0,54 a 0,59 Confiabilidad baja 

0,60 a 0,65 Confiable 

0,66 a 0,71 Muy confiable 

0,72 a 0,99 Excelente confiabilidad 

1.0 Confiabilidad perfecta 

Nota. Datos tomados de Herrera (1998) 
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Tabla 4 

Nivel de confiabilidad de la ficha de observación según la prueba piloto 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach basada en 

elementos estandarizados N de elementos 

,886 ,872 15 

Nota. Prueba piloto aplicada a estudiantes de la institución educativa Nº 10508 “San José” de Chimbán, Chota. 

Los resultados encontrados en la prueba piloto, según el Alfa de Cronbach es 0,886. 

Según Herrera (1998) este instrumento tiene un nivel de excelente confiabilidad y pudo ser 

utilizado en cada sesión de aprendizaje durante la ejecución de la investigación.  

Para contrastar las hipótesis general y derivadas se aplicó la estadística inferencial, 

teniendo en cuenta el nivel de significancia Sig = 0,05, la prueba de normalidad y prueba de 

hipótesis.  

Tabla 5 

Prueba de Normalidad según la muestra de estudio 

Diferencia 

Post test – Pre test 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

,963 35 ,283 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

Nota. Datos procesados por la autora.  

En la tabla 5 se muestra la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, se utilizó esta 

prueba debido a que la muestra es menor a 50 estudiantes y como el resultado es 0,283 mayor 

al nivel de significancia quiere decir que los datos tienen una distribución normal, por ello se 

aplicó una prueba paramétrica denominada T de Student.  
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Tabla 6 

Prueba de hipótesis (T de Student) 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral

) Media 

Desviació

n estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre_test - 

Post_test 

-

23,657 

6,058 1,024 -25,738 -21,576 -

23,102 

34 ,000 

 

En la tabla 6 se evidencia la comprobación de hipótesis mediante la prueba paramétrica 

T de Student, cuyo resultado es 0,000 menor a 0,05, esto quiere decir que se acepta la hipótesis 

de la investigación que dice que el método interactivo influye significativamente en la 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la 

I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024 y se rechaza la hipótesis nula.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

1. Resultados de las variables de estudio 

1.1. Resultados estadísticos del pre test de la variable de estudio y sus dimensiones 

Tabla 7 

Niveles de comprensión lectora en el pre test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 24 69,0% 69,0 69,0 

Proceso 11 31,0% 31,0 100,0 

Logro esperado 0 0,0% 0,0 100,0 

Logro destacado 0 0,0% 0,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Pre test aplicado a los estudiantes de quinto y sexto grado de primaria de la I.E. N° 10509, Chimbán 

Figura 1 

Niveles de comprensión lectora en el pre test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 7 

En la tabla 7 y figura 1, se observa los resultados obtenidos en el pre test aplicado a los 

estudiantes de quinto y sexto de primaria de la I.E. N° 10509 de Chimbán, Chota. Se muestra 

que el 69% de estudiantes se encontraban en el nivel de inicio y el 31% en proceso; no se 
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evidencia estudiantes en los niveles de logro esperado y logro destacado puesto que, los niños 

tenían dificultades para comprender textos de manera literal, inferencial y crítica. También no 

aplicaban el método interactivo antes, durante y después de la lectura. 

Tabla 8 

Niveles de comprensión literal en el pre test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 29 83,0% 83,0 83,0 

Proceso 6 17,0% 17,0 100,0 

Logro esperado 0 0,0% 0,0 100,0 

Logro destacado 0 0,0% 0,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Pre test aplicado al grupo experimental en la dimensión comprensión literal. 

Figura 2 

Niveles de comprensión literal en el pre test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 8 

En la tabla 8 y figura 2, se observa los resultados obtenidos en el pre test de la dimensión 

comprensión literal, se muestra que el 83% de estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, 

el 17% en proceso, según estos resultados se evidencia que los estudiantes presentaban 
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dificultades para identificar el título de los textos, describir características de los personajes, 

lugares donde se desarrollaron los hechos o identificar el tipo al que pertenece un texto.  

Tabla 9 

Niveles de comprensión inferencial en el pre test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 24 68,0% 68,0 68,0 

Proceso 10 29,0% 29,0 97,0 

Logro esperado 1 3,0% 3,0 100,0 

Logro destacado 0 0,0% 0,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Pre test aplicado al grupo experimental en la dimensión comprensión inferencial. 

Figura 3 

Niveles de comprensión inferencial en el pre test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 9 

En la tabla 9 y figura 3, se observa los resultados obtenidos en el pre test de la dimensión 

comprensión inferencial, donde se muestra que el 68% de estudiantes estaban en el nivel de 

inicio, el 29% en proceso y el 3% en logro esperado. Según estos resultados los estudiantes 

tenían deficiencias para proponer título a los textos, identificar el propósito de la lectura, inferir 
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significados de palabras desconocidas o interpretar mensajes que se encuentran ocultos en el 

texto.  

Tabla 10 

Niveles de comprensión crítica en el pre test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 24 68,0% 68,0 68,0 

Proceso 10 29,0% 29,0 97,0 

Logro esperado 1 3,0% 3,0 100,0 

Logro destacado 0 0,0% 0,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Pre test aplicado al grupo experimental en la dimensión comprensión crítica. 

Figura 4 

Niveles de comprensión crítica en el pre test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 10 

En la tabla 10 y figura 4, se observa los resultados obtenidos en el pre test de la 

dimensión comprensión crítica, donde se muestra que el 68% de estudiantes estaban en el nivel 

de inicio, el 29% en proceso y el 3% en logro esperado. En estos resultados se evidencia que 

los niños tenían limitaciones para opinar sobre los personajes relacionar las enseñanzas del 
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texto con la vida real, emitir juicios u opiniones acerca de los hechos ocurridos dentro de los 

textos leídos.  

1.2. Resultados estadísticos del post test de la variable de estudio y sus dimensiones 

Tabla 11 

Niveles de comprensión lectora en el post test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 0 0,0% 0,0 0,0 

Proceso 3 9,0% 9,0 9,0 

Logro esperado 19 54,0% 54,0 63,0 

Logro destacado 13 37,0% 37,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Post test aplicado a los estudiantes de quinto y sexto grado de primaria de la I.E. N° 10509, Chimbán 

Figura 5 

Niveles de comprensión lectora en el post test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 11 

En la tabla 11 y figura 5, se observa los resultados obtenidos en el post test aplicado a 

los estudiantes de quinto y sexto de primaria de la I.E. N° 10509 de Chimbán, Chota, donde se 

muestra que después de la aplicación de método interactivo, el 0% estudiantes se encuentra en 

el nivel de inicio, el 9% en proceso, el 54% en logro esperado y 37% en logro destacado. Se 
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evidencia que la aplicación del método interactivo ha generado buenos resultados, puesto que, 

los estudiantes han mejorado en su comprensión literal, inferencial y crítica. 

Tabla 12 

Niveles de comprensión literal en el post test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 0 0,0% 0,0 0,0 

Proceso 5 14,0% 14,0 14,0 

Logro esperado 22 63,0% 63,0 77,0 

Logro destacado 8 23,0% 23,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Post test aplicado al grupo experimental en la dimensión comprensión literal. 

Figura 6 

Niveles de comprensión literal en el post test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 12 

En la tabla 12 y figura 6, se observa los resultados obtenidos en el post test de la 

dimensión comprensión literal, después de la aplicación del método interactivo, los estudiantes 

se encontraban el 0% en el nivel de inicio, el 14% en proceso, el 63% en logro esperado y el 

23% en logro destacado. Estos resultados evidencian que la estrategia aplicada mejoró la 
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comprensión literal de los estudiantes, porque ya tienen la capacidad identificar títulos, 

características de los personajes que trae una lectura.  

Tabla 13 

Niveles de comprensión inferencial en el post test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 0 0,0% 0,0 0,0 

Proceso 5 20,0% 20,0 20,0 

Logro esperado 8 57,0% 57,0 77,0 

Logro destacado 22 23,0% 23,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Post test aplicado al grupo experimental en la dimensión comprensión inferencial. 

Figura 7 

Niveles de comprensión inferencial en el post test 

 
Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 13 

En la tabla 13 y figura 7, se presenta el post test de la dimensión comprensión 

inferencial, después de la aplicación del método interactivo, los estudiantes se encontraban el 

0% en el nivel de inicio, el 20% en proceso, el 57% en logro esperado y el 23% en logro 

destacado. Después de aplicar la estrategia se mejoró la comprensión inferencial de los 
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estudiantes, puesto que han logrado proponer diversos títulos a los textos, inferir significados, 

relacionar los hechos sucedidos dentro de la lectura con los sucesos de la vida real. 

Tabla 14 

Niveles de comprensión crítica en el post test 

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado 

Inicio 0 0,0% 0,0 0,0 

Proceso 5 14,0% 14,0 14,0 

Logro esperado 23 66,0% 66,0 80,0 

Logro destacado 7 20,0% 20,0 100,0 

Total 35 100% 100,0  

Nota. Post test aplicado al grupo experimental en la dimensión comprensión critica. 

Figura 8 

Niveles de comprensión crítica en el post test 

 

Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 14 

En la tabla 14 y figura 8, se observa los resultados obtenidos en el post test de la 

dimensión comprensión crítica, se evidencia que después de aplicar el método interactivo el 

0% de estudiantes se encuentran en el nivel de inicio, el 14% en proceso, el 66% en logro 

esperado y el 20% en logro destacado. Estos resultados muestran que la aplicación de la 

estrategia ha tenido buena acogida en los estudiantes de educación primaria de la institución 
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de Chimbán, Chota, porque los estudiantes son capaces de opinar acerca del texto leído, 

relacionar enseñanzas, debatir acerca de acontecimientos producidos dentro de la lectura, 

calificar al autor sobre su texto. 

1.3. Comparación de resultados del pre test y post test del nivel de comprensión lectora 

Tabla 15 

Niveles de comprensión lectora en el pre test y post test 

Niveles 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Logro destacado 24 69,0% 0 0,0% 

Logro esperado 11 31,0% 3 9,0% 

Proceso 0 0,0% 19 54,0% 

Inicio 0 0,0% 13 37,0% 

Total 35 100% 35 100% 

Nota. Pre test y post test aplicado al grupo experimental en la comprensión lectora. 

Figura 9 

Niveles de comprensión lectora en el pre test y post test 

 

Nota. Porcentajes obtenidos de la tabla 15 
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En la tabla 15 y figura 9, se muestra la comparación de resultados del pre test y post 

test aplicado a los estudiantes de quinto y sexto grado de primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán 

– Chota – Cajamarca, 2024. Se evidencia una diferencia significativa entre el antes y después 

de aplicar el método interactivo, puesto que, en el pre test el 69% de estudiantes estaban en 

inicio y el 31% en proceso. En el post test el 9% está en proceso, el 54% en logro esperado y 

el 37% en logro destacado. La aplicación de la estrategia fue importante porque permitió 

mejorar la comprensión lectora fomentando la participación activa, promoviendo el 

aprendizaje significativo y fortaleciendo el pensamiento crítico en los estudiantes.  

2. Análisis y discusión 

Con respecto a la variable comprensión lectora, los resultados obtenidos en la 

investigación desarrollada en la I.E. N° 10509 de Chimbán, Chota, confirman la efectividad 

del método interactivo en la mejora de la comprensión lectora. Antes de la intervención, el 69% 

de los estudiantes se encontraba en el nivel de inicio, lo que evidencia dificultades significativas 

en la comprensión literal, inferencial y crítica. Tras la aplicación del método, los resultados del 

post test muestran un cambio notable: ningún estudiante permaneció en el nivel de inicio, y un 

91% alcanzó niveles de logro esperado y destacado. Estos hallazgos coinciden con los 

resultados de investigaciones como la de Ocaña (2023), quien también observó un impacto 

positivo del método interactivo en estudiantes de segundo de Bachillerato de la Unidad 

Educativa Chibuleo, donde el 87% de los estudiantes alcanzaron aprendizajes dominados o 

esperados. En ambos casos, se confirma que la interacción activa entre estudiantes y contenidos 

potencia significativamente la comprensión lectora, fortaleciendo competencias 

fundamentales. 

Del mismo modo, investigaciones como las de Ramírez (2023) y Barrionuevo (2022) 

resaltan el impacto positivo de las estrategias pedagógicas innovadoras y metacognitivas en el 

desarrollo de la comprensión lectora. Ramírez identificó que las estrategias metacognitivas 
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facilitaron la capacidad de los estudiantes para analizar y reflexionar sobre su aprendizaje, 

mientras que Barrionuevo evidenció que la implementación de un programa con estrategias 

innovadoras permitió que el 100% de los estudiantes alcanzara niveles de logro o logro 

destacado. Estos estudios, al igual que el presente, confirman que tanto las metodologías 

metacognitivas como las interactivas son herramientas eficaces para superar las dificultades 

lectoras. En todos los casos, una planificación adecuada y la ejecución sistemática de estas 

estrategias contribuyeron significativamente a mejorar la comprensión lectora, enfatizando la 

necesidad de incorporar enfoques pedagógicos dinámicos y adaptados al contexto en la práctica 

educativa. 

Con respecto a la dimensión comprensión literal, los resultados de este estudio muestran 

que el uso del método interactivo produjo una mejora notable en la dimensión de comprensión 

literal entre los estudiantes de quinto y sexto grado de la I.E. N° 10509 – Chimbán. En el 

pretest, el 83% de los estudiantes se encontraba en nivel de inicio y el 17% en proceso; sin 

embargo, tras la intervención, el post test reflejó que ningún estudiante quedó en nivel de inicio, 

el 14% alcanzó el nivel de proceso, el 63% logró el nivel esperado y el 23% llegó al nivel 

destacado. Este avance, respaldado por la prueba T de Student (Sig. bilateral = 0,000 < 0,05), 

confirma la hipótesis alterna, indicando que el método interactivo impacta positivamente en la 

comprensión literal, facilitando a los estudiantes identificar títulos, características de 

personajes y contextos de los textos, habilidades que inicialmente representaban dificultades. 

Estos hallazgos coinciden con estudios como el de Castellanos y Guataquira (2020), 

quienes señalaron que las limitaciones en la comprensión lectora están relacionadas con 

factores externos como la falta de recursos, hábitos de lectura deficientes y prácticas 

pedagógicas inadecuadas. De forma similar, Orrillo (2019) evidenció que estrategias como la 

lectura expresiva mejoran la comprensión lectora, aunque con resultados más modestos, ya que 

solo el 10,5% de los estudiantes alcanzó el nivel de logro satisfactorio. En conjunto, estas 
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investigaciones destacan que la implementación de estrategias pedagógicas bien estructuradas, 

como el método interactivo, puede superar barreras contextuales y elevar significativamente el 

rendimiento en comprensión literal, favoreciendo el desarrollo integral de los estudiantes. 

Con respecto a la dimensión comprensión inferencial, los resultados obtenidos en este 

estudio confirman que la aplicación del método interactivo influyó significativamente en la 

dimensión de comprensión inferencial de los estudiantes de quinto y sexto grado de la I.E. N° 

10509 – Chimbán. Antes de la intervención, el pretest mostró que el 68% de los estudiantes 

estaban en nivel de inicio, el 29% en proceso y solo el 3% en logro esperado, evidenciando 

dificultades para proponer títulos, inferir significados o interpretar mensajes implícitos en los 

textos. Sin embargo, tras la implementación del método interactivo, el post test reflejó una 

mejora notable: ningún estudiante quedó en nivel de inicio, el 20% alcanzó el nivel de proceso, 

el 57% logró el nivel esperado y el 23% llegó al nivel destacado. Estos resultados, respaldados 

por la prueba T de Student (Sig. bilateral = 0,000 < 0,05), validan la hipótesis alterna y resaltan 

el impacto positivo del método interactivo en la capacidad de los estudiantes para relacionar 

los textos con su contexto y extraer significados más profundos. 

Estos hallazgos son consistentes con investigaciones previas, como la de Palomino 

(2021), quien evidenció que las estrategias psicolingüísticas mejoraron significativamente la 

comprensión lectora, incrementando el porcentaje de estudiantes en nivel crítico del 10,3% al 

61,5%. De manera similar, Vásquez (2023) demostró que las estrategias lúdicas incrementaron 

la comprensión lectora en el grupo experimental, pasando del 4% al 96% en nivel adecuado. 

Aunque ambas investigaciones utilizan enfoques distintos, comparten el común denominador 

de estrategias bien diseñadas y aplicadas que contribuyen a superar las deficiencias iniciales en 

comprensión lectora. Comparativamente, el método interactivo aplicado en este estudio destaca 

por su efectividad en la comprensión inferencial, mostrando que metodologías dinámicas y 

contextualizadas son esenciales para el desarrollo de competencias lectoras avanzadas. 
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Con respecto a la dimensión comprensión crítica, los resultados del presente estudio 

confirman que el método interactivo influye significativamente en la dimensión de 

comprensión crítica de los estudiantes de quinto y sexto grado de la I.E. N° 10509 – Chimbán. 

En el pretest, el 68% de los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, el 29% en proceso 

y solo el 3% en logro esperado, lo que evidenciaba deficiencias en la capacidad de emitir 

opiniones, relacionar enseñanzas del texto con la vida real o analizar los hechos narrados. Sin 

embargo, tras la aplicación del método interactivo, el post test mostró que ningún estudiante 

permaneció en el nivel de inicio, el 14% alcanzó el nivel de proceso, el 66% logró el nivel 

esperado y el 20% llegó al nivel destacado. Estos resultados, respaldados por la prueba T de 

Student (Sig. bilateral = 0,000 < 0,05), validan la hipótesis alterna y reflejan un impacto 

positivo en el desarrollo de habilidades críticas, como debatir, calificar textos y relacionar ideas 

con su contexto.  

Estos resultados coinciden con investigaciones previas, como la de Zamalloa (2022), 

que demostró que las estrategias interactivas mejoraron notablemente la comprensión lectora 

en estudiantes de primaria, logrando que el 76% del grupo experimental alcanzara el nivel 

destacado. De manera similar, Quintero, Murillo y Amaya (2021) concluyeron que la 

implementación de un modelo interactivo de lectura fortaleció la comprensión crítica en 

estudiantes de octavo grado, con un 82.2% respondiendo satisfactoriamente preguntas de este 

nivel. Aunque los contextos y niveles educativos varían, estas estrategias interactivas y 

enfoques dinámicos destacan como herramientas eficaces para potenciar competencias críticas, 

ayudando a los estudiantes a superar limitaciones iniciales y desarrollar habilidades analíticas 

que trascienden el ámbito escolar. 

3. Prueba de hipótesis 

Contrastar la hipótesis permitió comprobar que el método interactivo desarrolló la 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de primaria de la I.E. N° 10509 
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Chimbán – Chota, Cajamarca, 2024. También las hipótesis derivadas fueron comprobadas 

mediante la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, puesto que la muestra es menor a 50 

estudiantes 

Tabla 16 

Prueba de normalidad 

Diferencia  

Post test – Pre test 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

,963 35 ,283 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

Nota. Diferencia del pre test y post test de la comprensión lectora aplicado a los estudiantes de quinto y sexto 

grado de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota, Cajamarca. 

 

La muestra estaba constituida por 35 estudiantes por ello se aplicó la prueba de 

normalidad de Shapiro-Wilk y dado que el nivel de significancia es 0,283 > a 0.05, se utilizó 

la prueba T de Student porque los datos tienen una distribución normal. 

3.1. Prueba de hipótesis general 

- Ha: El método interactivo influye significativamente en la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

- H0: El método interactivo no influye significativamente en la comprensión lectora en 

los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

 

 

 

 



58 

 

Tabla 17 

T de Student para datos paramétricos en la comprensión lectora 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral

) Media 

Desviació

n estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre_test - 

Post_test 

-

23,657 

6,058 1,024 -25,738 -21,576 -

23,102 

34 ,000 

Nota. Datos procesados de la base de datos en el programa SPSS Versión 27 

La Tabla 17, evidencia el resultado de la prueba de hipótesis después de aplicar el 

método interactivo en la comprensión lectora, donde Sig. (bilateral) es = 0,000 < a 0.05 en la 

prueba T de Student, según este resultado queda comprobado que se acepta la hipótesis alterna 

(Ha) y se rechaza la hipótesis nula (H0), con ello se llega a concluir que el método interactivo 

influye significativamente en la comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado 

de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

3.2. Hipótesis derivada 1_Dimensión: Comprensión literal 

- Ha: El método interactivo influye significativamente en la comprensión literal en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

- H0: El método interactivo no influye significativamente en la comprensión literal en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 
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Tabla 18 

T de Student para datos paramétricos en la comprensión literal 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral

) Media 

Desviació

n estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre_test - 

Post_test 

-8,486 3,230 ,546 -9,595 -7,376 -

15,542 

34 ,000 

Nota. Datos procesados de la base de datos en el programa SPSS Versión 27 

La Tabla 18, evidencia el resultado de la prueba de hipótesis después de aplicar el 

método interactivo en la comprensión literal, donde Sig. (bilateral) es = 0,000 < a 0.05 en la 

prueba T de Student, según este resultado queda comprobado que se acepta la hipótesis alterna 

(Ha) y se rechaza la hipótesis nula (H0), con ello se llega a concluir que el método interactivo 

influye significativamente en la comprensión literal en los estudiantes de quinto y sexto grado 

de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

3.3. Hipótesis derivada 2_Dimensión: Comprensión inferencial 

- Ha: El método interactivo influye significativamente en la comprensión inferencial en 

los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

- H0: El método interactivo no influye significativamente en la comprensión inferencial 

en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 
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Tabla 19 

T de Student para datos paramétricos en la comprensión inferencial 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral

) Media 

Desviació

n estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre_test - 

Post_test 

-7,514 3,081 ,0521 -8,573 -6,456 -

14,429 

34 ,000 

Nota. Datos procesados de la base de datos en el programa SPSS Versión 27 

La Tabla 19, evidencia el resultado de la prueba de hipótesis después de aplicar el 

método interactivo en la comprensión inferencial, donde Sig. (bilateral) es = 0,000 < a 0.05 en 

la prueba T de Student, según este resultado queda comprobado que se acepta la hipótesis 

alterna (Ha) y se rechaza la hipótesis nula (H0), con ello se llega a concluir que el método 

interactivo influye significativamente en la comprensión inferencial en los estudiantes de 

quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 

2024. 

3.4. Hipótesis derivada 3_Dimensión: Comprensión crítica 

- Ha: El método interactivo influye significativamente en la comprensión crítica en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 

- H0: El método interactivo no influye significativamente en la comprensión crítica en 

los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 
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Tabla 20 

T de Student para datos paramétricos en la comprensión crítica 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral

) Media 

Desviació

n estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre_test - 

Post_test 

-7,657 3,190 ,539 -8,753 -6,562 -

14,203 

34 ,000 

Nota. Datos procesados de la base de datos en el programa SPSS Versión 27 

La Tabla 20, evidencia el resultado de la prueba de hipótesis después de aplicar el 

método interactivo en la comprensión crítica, donde Sig. (bilateral) es = 0,000 < a 0.05 en la 

prueba T de Student, según este resultado queda comprobado que se acepta la hipótesis alterna 

(Ha) y se rechaza la hipótesis nula (H0), con ello se llega a concluir que el método interactivo 

influye significativamente en la comprensión crítica en los estudiantes de quinto y sexto grado 

de educación primaria de la I.E. N° 10509 – Chimbán - Chota - Cajamarca, 2024. 
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CONCLUSIONES 

1. Se comprobó que la aplicación del método interactivo desarrolló significativamente la 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria 

de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota – Cajamarca, puesto que existe una diferencia 

significativa entre el pre test y post test, cuyos resultados después de aplicar la estrategia 

se observó que más de 80% de estudiantes lograr mejorar su comprensión literal, 

inferencial y crítica.  

2. Se identificó el nivel de comprensión lectora antes de aplicar el método interactivo, en 

el pre test el 69% de estudiantes estaban en inicio y el 31% en proceso, puesto que estos 

estudiantes no habían desarrollado estrategias para mejorar su comprensión literal, 

inferencial y crítica, además desconocían sobre la utilización del método interactivo. 

3. Se planificó y aplicó diez sesiones con el método interactivo, el cual permitió mejorar 

la comprensión literal, inferencial y crítica en los estudiantes de quinto y sexto grado 

de educación primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán, después de la aplicación de esta 

estrategia, en el post test se identificó que el 9% está en proceso, el 54% en logro 

esperado y el 37% en logro destacado, estos resultados demuestran que la aplicación de 

la estrategia fue importante porque permitió mejorar la comprensión lectora 

fomentando la participación activa, promoviendo el aprendizaje significativo y 

fortaleciendo el pensamiento crítico en los estudiantes. 

4. Se comparó los resultados del pre test y post test aplicado a los estudiantes de quinto y 

sexto grado de primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota – Cajamarca, 2024. Se 

evidencia una diferencia significativa entre el antes y después de aplicar el método 

interactivo, puesto que, en el pre test el 69% de estudiantes estaban en inicio y el 31% 

en proceso. En el post test el 9% está en proceso, el 54% en logro esperado y el 37% en 

logro destacado, esto demuestra que los estudiantes mejoraron su comprensión lectora. 
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SUGERENCIAS 

Al director de la institución educativa Nº 10509 de Chimbán promover la integración 

del método interactivo como parte del plan curricular institucional, priorizando su 

implementación en las áreas de comunicación.  

También organizar talleres de capacitación para docentes, orientados a enseñar técnicas 

interactivas de enseñanza, como el trabajo en equipo, los debates dirigidos y el uso de recursos 

tecnológicos.  

Asimismo, facilitar materiales didácticos que fomenten una práctica constante y 

variada, asegurando que los estudiantes dispongan de herramientas para desarrollar habilidades 

lectoras críticas, inferenciales y literales. 

A los docentes de la institución educativa Nº 10509 de Chimbán incorporar estrategias 

del método interactivo en sus actividades de aprendizaje, donde los estudiantes se involucren 

para la construcción de significados, análisis de textos, debates sobre temas de lecturas, 

asimismo, monitorear el progreso individual y grupal de los estudiantes, fomentando un 

ambiente de aprendizaje dinámico y participativo. 

A los estudiantes de educación primaria apoyados por sus docentes aprovechar espacios 

de participación con actividades propuestas por el método interactivo, para formular preguntas, 

expresar ideas y debatir con sus compañeros, desarrollando así una comprensión lectora más 

crítica y profunda. Asimismo, practicar la lectura diaria en casa con textos variados, buscando 

siempre relacionar los aprendizajes con situaciones de la vida cotidiana para fortalecer su 

capacidad de interpretación y análisis crítico. 
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APÉNDICES/ANEXOS 

Apéndice 1 

Puntaje obtenido en el pre test y post test según sus dimensiones 

Estudiantes 

Pretest Post test 

Comprensión 

literal 

Comprensión 

inferencial  

Comprensión 

crítica 

Nivel de 

expresión 

oral 

Comprensión 

literal 

Comprensión 

inferencial  

Comprensión 

crítica 

Nivel de 

expresión 

oral 

1 10 12 12 34 20 20 17 57 

2 5 13 7 25 10 12 17 39 

3 7 5 5 17 18 15 15 48 

4 7 5 5 17 17 17 15 49 

5 11 7 11 29 20 20 19 59 

6 9 9 7 25 14 15 17 46 

7 5 7 5 17 15 17 15 47 

8 7 7 7 21 17 17 17 51 

9 13 14 9 36 20 20 20 60 

10 5 5 7 17 15 15 16 46 

11 7 7 7 21 17 17 14 48 

12 7 7 14 28 17 17 14 48 

13 9 11 12 32 19 20 20 59 

14 7 9 7 23 20 15 15 50 

15 7 7 5 19 15 10 10 35 

16 13 12 7 32 17 14 15 46 

17 5 6 7 18 17 10 10 37 

18 5 5 7 17 20 12 20 52 

19 7 10 5 22 15 20 15 50 

20 9 11 10 30 10 17 17 44 

21 7 11 13 31 14 17 17 48 

22 7 6 5 18 10 14 20 44 

23 7 10 11 28 17 20 15 52 

24 5 7 5 17 15 12 10 37 

25 7 7 7 21 15 17 14 46 

26 7 7 7 21 17 16 10 43 

27 6 6 11 23 17 14 15 46 

28 5 7 9 21 14 14 13 41 

29 7 9 7 23 20 20 17 57 

30 5 7 12 24 12 15 20 47 

31 13 7 6 26 17 10 15 42 

32 5 7 5 17 17 15 17 49 

33 10 5 9 24 14 10 17 41 

34 7 10 12 29 10 20 20 50 

35 9 11 10 30 17 15 15 47 
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Apéndice 2: Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS  VARIABLES DIMENSIONES  INDICADORES TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

METODOLOGÍA  

Problema general  Objetivo general Hipótesis general  Variable 

independiente  

Antes de la 

lectura 

 

⁻  Predice el texto mediante una 

imagen 

⁻  Predice el texto mediante el 

título o frase planteada 

⁻  Persigue el objetivo de la lectura 

⁻  Utiliza sus conocimientos 

previos 

Observación / lista 

de cotejo 

Método 

Hipotético – 

deductivo.  

 

Tipo de 

investigación: 

cuantitativo, 

aplicado 

 

Diseño de la 

investigación: Pre- 

experimental. 

GE = O1….X…O2 

 

Población: 

87 estudiantes. 

 

Muestra: 

35 estudiantes. 

 

¿Cómo el método 

interactivo influye en 

la comprensión 

lectora en los 

estudiantes de quinto 

y sexto grado de 

educación primaria de 

la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024?   

Determinar la 

influencia método 

interactivo en la 

comprensión lectora en 

los estudiantes de 

quinto y sexto grado de 

educación primaria de 

la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024. 

El método interactivo 

influye 

significativamente en 

la comprensión lectora 

en los estudiantes de 

quinto y sexto grado de 

educación primaria de 

la I.E. N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024. 

El método 

interactivo 

Durante la 

lectura 

⁻  Realiza una lectura silenciosa 

⁻  Identifica palabras clave 

⁻  Identifica las ideas principales y 

secundarias del texto 

⁻  Resume la información 

Después de la 

lectura 

⁻  Discierne las ideas principales 

de las secundarias. 

⁻  Contrasta las hipótesis iniciales 

⁻  Debate con sus compañeros 

sobre las ideas clave. 

⁻  Responde al cuestionario de 

comprensión de textos. 

Problemas 

derivados  

Objetivos específicos Hipótesis 

específicas 

Variable 

dependiente  

Comprensión 

literal 

⁻  Identifica el título del texto Observación / Ficha 

de observación 
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- ¿Cuál es el nivel de 

comprensión 

literal, inferencial y 

crítico en los 

estudiantes de 

quinto y sexto 

grado de educación 

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024, 

antes de aplicar el 

método 

interactivo?   

- ¿Cómo aplicar el 

método interactivo 

para mejorar la 

comprensión 

literal, inferencial y 

crítica en los 

estudiantes de 

quinto y sexto 

grado de educación 

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024?   

- ¿Cuál es el nivel de 

comprensión 

literal, inferencial y 

crítico en los 

estudiantes de 

quinto y sexto 

grado de educación 

- Identificar el nivel 

de comprensión 

literal, inferencial y 

crítico en los 

estudiantes de 

quinto y sexto grado 

de educación 

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024, 

antes de aplicar el 

método interactivo.   

- Planificar y aplicar 

actividades de 

aprendizaje con el 

método interactivo 

para mejorar la 

comprensión literal, 

inferencial y crítica 

en los estudiantes de 

quinto y sexto grado 

de educación 

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024.  

- Identificar el nivel 

de comprensión 

literal, inferencial y 

crítico en los 

estudiantes de 

quinto y sexto grado 

de educación 

- El nivel de 

comprensión literal, 

inferencial y crítica 

en los estudiantes de 

quinto y sexto grado 

de educación 

primaria de la I.E. N° 

10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 

2024, antes de la 

aplicación del 

método interactivo 

no tiene efectos 

positivos. 

- La aplicación de 

actividades de 

aprendizaje con el 

método interactivo 

mejora 

significativamente 

comprensión literal, 

inferencial y crítica 

en los estudiantes de 

quinto y sexto grado 

de educación 

primaria de la I.E. N° 

10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 

2024.   

- El nivel de 

comprensión literal, 

inferencial y crítica 

en los estudiantes de 

quinto y sexto grado 

Comprensión 

lectora 

⁻  Describe las características de 

los personajes principales y 

secundarios 

⁻  Identifica el lugar donde se 

desarrollaron los hechos 

⁻  Describe algunos pasajes y/o 

detalles del texto 

⁻  Identifica el tipo de texto leído 

Unidad de análisis: 

Estudiantes 

pertenecientes a la 

muestra de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán – Chota – 

Cajamarca, 2023 

Comprensión 

inferencial 

⁻  Propone un título a partir del 

texto leído. 

⁻  Identifica el propósito del autor 

⁻  Relaciona palabras del texto con 

su contexto. 

⁻  Infiere el significado de las 

palabras desconocidas. 

⁻  Interpreta un mensaje implícito 

del texto. 

Comprensión 

crítica 

⁻  Juzga el actuar de los personajes 

⁻  Emite un juicio crítico sobre el 

texto 

⁻  Relaciona las enseñanzas del 

texto con su vida diaria 

⁻  Emite opiniones acerca de los 

acontecimientos importantes en 

el texto. 
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primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024, 

después de aplicar 

el método 

interactivo?   

- ¿Cuál es la 

diferencia entre el 

antes y después de 

aplicar el método 

interactivo para 

mejorar la 

comprensión 

literal, inferencial y 

crítica en los 

estudiantes de 

quinto y sexto 

grado de educación 

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024?   

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024, 

después de aplicar el 

método interactivo.  

- Establecer la 

diferencia entre el 

antes y después de 

aplicar el método 

interactivo para 

mejorar la 

comprensión literal, 

inferencial y crítica 

en los estudiantes de 

quinto y sexto grado 

de educación 

primaria de la I.E. 

N° 10509 – 

Chimbán - Chota - 

Cajamarca, 2024.  

de educación 

primaria de la I.E. N° 

10509 – Chimbán - 

Chota - Cajamarca, 

2024, después de la 

aplicación del 

método interactivo 

mejoró 

significativamente. 

⁻  Califica la redacción del texto 

según el autor 
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Anexo 1: Instrumento de recojo de datos   

FICHA DE OBSERVACIÓN PARA EVALUAR LA COMPRENSIÓN LECTORA 

FICHA TÉCNICA 

Nombre del instrumento: Ficha de observación para evaluar la comprensión lectora 

Autor: Bach. Medalí Fonseca Martínez 

Año: 2024 

Finalidad: Evaluar y medir los niveles de comprensión lectora en los estudiantes de quinto y 

sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota – Cajamarca, 2024. 

Materiales: papel bond A4, útiles de escritorio, sesiones de aprendizaje, pizarra, mota 

Aplicación. Estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria quinto y sexto grado 

de educación primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota – Cajamarca, 2024. 

Tipo de aplicación: individual. 

Tiempo de aplicación: 10 minutos aproximadamente. 

Total ítems: 15 

Descripción del instrumento. 

La ficha de observación referida consta de 15 ítems, que mide los niveles de 

comprensión lectora. La responsable de la investigación leerá los ítems a cada estudiante y 

ellos deberán ejecutar la acción, mediante un cuestionario 

Calificación.  

Para la calificación de la ficha de observación se asigna los siguientes puntajes a las 

respuestas por ítems: Inicio (1), proceso (2), logro esperado (3) y logro destacado (4). Además, 

se aplicará una prueba objetiva en el pre test y post test, que determina los niveles de 

comprensión lectora. Al obtener el puntaje respectivo, se categoriza de acuerdo a la siguiente 

tabla. 

Baremos para la ficha de observación comprensión lectora 

Niveles 
Comprensión 

literal 

Comprensión 

inferencial 
Comprensión crítica 

Logro destacado 

Logro esperado  

Proceso 

Inicio 

49 - 60 

38 - 48 

27 - 37 

15 - 26 

49 – 60 

38 – 48 

27 - 37 

15 - 26 

49 – 60 

38 – 48 

27 - 37 

15 – 26 
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Las puntuaciones inferiores al percentil 26 indican que tiene un bajo nivel de expresión 

oral y que están comprometidas varias áreas de su desarrollo. 

El puntaje que indica términos regular a los percentiles 27 – 37 indican que los 

estudiantes se hallan en proceso, para lograr alcanzar los estándares de un buen desarrollo de 

la expresión oral. Los puntajes que se encuentran entre el 38 – 48 indican un logro esperado 

respecto al desarrollo de la expresión oral. 

Los puntajes superiores a los percentiles 48 – 60 indican un óptimo desarrollo de la 

expresión oral, alcanzando un logro destacado.  

Validez.  

El instrumento (Ficha de observación) fue validado por el juicio de tres expertos con 

el grado de Doctor que laboran en la Universidad Nacional de Cajamarca.  

Confiabilidad. 

La confiabilidad se determinó después de aplicar la prueba piloto a los estudiantes a 

estudiantes de quinto y sexto grado de otra institución educativa de Chimbán – Chota – 

Cajamarca (Anexo 3). 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach basada en 

elementos estandarizados N de elementos 

,886 ,872 15 

Nota. Prueba piloto aplicada a estudiantes de otra institución educativa 

Los resultados encontrados en la prueba piloto, según el Alfa de Cronbach es 0,886. 

Según Herrera (1998) este instrumento tiene un nivel de excelente confiabilidad y pudo ser 

utilizado en cada sesión de aprendizaje durante la ejecución de la investigación.  

 

 

 

 

 

 

 

 



79 

 

Anexo 2: Validación de las fichas
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Anexo 3: Prueba piloto 

Tabla 21 

Base de datos de la prueba piloto aplicado a estudiantes de quinto y sexto de la institución educativa Nº 10508 “San José” de Chimbán – Chota. 

Dimensiones COMPRENSIÓN LITERAL COMPRENSIÓN INFERENCIAL COMPRENSIÓN CRÍTICA 

Estudiantes 

Identifica 

el título 

del texto 

Describe las 

características 

de los 

personajes 

principales y 

secundarios 

Identifica el 

lugar donde 

se 

desarrollaron 

los hechos 

Describe 

algunos 

pasajes 

y/o 

detalles 

del texto 

Identifica 

el tipo de 

texto 

leído 

Propone 

un título 

a partir 

del texto 

leído. 

Identifica 

el 

propósito 

del autor 

Identifica y 

relaciona 

palabras 

del texto 

con su 

contexto. 

Infiere el 

significado 

de las 

palabras 

desconocidas. 

Interpreta 

un 

mensaje 

implícito 

del texto. 

Juzga el 

actuar de 

los 

personajes 

Emite un 

juicio 

crítico 

sobre el 

texto 

Relaciona las 

enseñanzas del 

texto con su 

vida diaria 

Emite 

opiniones 

acerca de los 

acontecimientos 

importantes en 

el texto. 

Califica 

la 

redacción 

del texto 

según el 

autor 

1 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

3 3 4 4 4 3 4 2 3 2 3 3 4 4 4 4 

4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

5 2 3 2 4 2 3 3 4 2 3 2 3 2 3 2 

6 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 4 3 

7 2 3 4 4 2 3 3 2 1 4 2 3 4 3 4 

8 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 

9 1 4 2 3 1 4 2 3 3 2 1 4 2 4 2 

10 4 2 4 4 4 2 4 4 4 3 4 2 4 2 4 

11 3 4 4 4 3 4 4 4 4 2 3 4 4 4 4 

12 4 4 2 3 4 4 2 3 3 3 4 4 2 4 2 

13 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

14 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

15 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

16 3 4 4 4 3 4 2 3 2 3 3 4 4 4 4 
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17 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

18 2 3 2 4 2 3 3 4 2 3 2 3 2 3 2 

19 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 4 3 

20 2 3 4 4 2 3 3 2 1 4 2 3 4 3 4 

21 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 

22 1 4 2 3 1 4 2 3 3 2 1 4 2 4 2 

23 4 2 4 4 4 2 4 4 4 3 4 2 4 2 4 

24 3 4 4 4 3 4 4 4 4 2 3 4 4 4 4 

25 4 4 2 3 4 4 2 3 3 3 4 4 2 4 2 

26 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

27 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

28 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

29 3 4 4 4 3 4 2 3 2 3 3 4 4 4 4 

30 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

31 2 3 2 4 2 3 3 4 2 3 2 3 2 3 2 

32 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 4 3 

33 2 3 4 4 2 3 3 2 1 4 2 3 4 3 4 

34 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 

35 1 4 2 3 1 4 2 3 3 2 1 4 2 4 2 

36 4 2 4 4 4 2 4 4 4 3 4 2 4 2 4 
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Anexo 4: Programa experimental 

PROGRAMA EXPERIMENTAL SOBRE LA APLICACIÓN DEL MÉTODO 

INTERACTIVO PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN LECTORA 

1. Datos informativos 

1.1. UGEL   : Chota – Cajamarca 

1.2. Institución Educativa : I.E. N° 10509 – Chimbán  

1.3. Beneficiarios  : Estudiantes de quinto y sexto grado de educación 

primaria 

1.4. Investigadora  : Bach. Medalí Fonseca Martínez 

2. Fundamentación 

La comprensión lectora es el proceso cognitivo mediante el cual una persona interpreta, 

entiende y asimila el contenido de un texto escrito. Este proceso no solo implica reconocer las 

palabras, sino también comprender el significado de lo leído, identificar ideas principales y 

secundarias, inferir información implícita y relacionar los textos con el conocimiento previo. 

Para García y Arévalo (2018), la comprensión lectora es el acto de leer, entender y dar 

significado a las palabras u oraciones, desglosando la información importante, recordando con 

rapidez y facilidad lo que se leyó. 

En esta investigación se aplicará el método interactivo, puesto que es una estrategia 

pedagógica que promueve la participación activa de los estudiantes de quinto y sexto grado de 

educación primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán – Chota- Cajamarca, en el proceso de 

aprendizaje, fomentando la interacción entre ellos, con el docente y con los recursos 

educativos. En el contexto de la comprensión lectora, el método interactivo busca involucrar a 

los estudiantes en actividades que les permitan construir significados a partir de los textos, 

mediante el análisis, la discusión y la reflexión en grupo. 
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3. Objetivos 

3.1. General 

Aplicar el método interactivo para mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 10509 Chimbán 

- Chota, Cajamarca, 2024. 

3.2. Específicos 

Planificar las sesiones de aprendizaje donde se incluya el método interactivo para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación 

primaria. 

Considerar las dimensiones del método interactivo para mejorar la comprensión 

literal, inferencial y crítica en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación 

primaria. 

Evaluar el efecto que tuvo el programa después de su aplicación en la mejora de 

la comprensión lectora en los estudiantes de quinto y sexto grado de educación primaria. 

4. Descripción metodológica 

Para desarrollar la comprensión lectora mediante el método interactivo se estructura en 

tres fases claves: antes, durante y después de la lectura. Cada fase tiene un propósito que 

favorece la participación activa de los estudiantes y optimiza la comprensión y el análisis de 

los textos. A continuación, se presenta cada una de las fases: 

a. Antes de la lectura: el objetivo es activar el conocimiento previo de los estudiantes 

y generar expectativas sobre el texto a leer. El docente puede utilizar diferentes 

estrategias para preparar a los estudiantes para la lectura, tales como: 

- Activación de conocimientos previos.  

- Predicciones. 

- Propósito de la lectura. 
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- Vocabulario clave. 

b. Durante la lectura: los estudiantes leen el texto de manera activa, con el apoyo de 

estrategias que fomenten la interacción con el contenido. El docente facilita la 

comprensión mediante las siguientes prácticas: 

- Lectura guiada 

- Tareas interactivas 

- Debate y discusión 

- Clarificación de dudas 

c. Después de la lectura: el objetivo es consolidar y reforzar los aprendizajes, 

promoviendo la reflexión y el análisis profundo del texto. Las estrategias pueden 

incluir: 

- Resumen y síntesis 

- Debate crítico 

- Creación de nuevas interpretaciones 

- Evaluación del aprendizaje 

5. Cronograma metodológico 

N° 

MESES-SEMANAS 

ACTIVIDADES 

OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE 

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

1 Diseño y textualización del 

programa 

            

2 Planificación y elaboración 

de sesiones de aprendizaje 

            

3 Sesión 1: Leemos la lectura 

“El regalo de la gallina” 

            

4 Sesión 2: Leemos la lectura: 

“Las alas son para volar” 
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5 Sesión 3: Leemos la lectura: 

“La escuela” 

            

6 Sesión 4: Leemos la lectura: 

“Breve carta a un 

conlogueño” 

            

7 Sesión 5: Leemos la lectura: 

“Busca tu fortuna” 

            

8 Sesión 6: Leemos la lectura: 

“El consumismo” 

            

9 Sesión 7: Leemos la lectura: 

“El cambio climático” 

            

10 Sesión 8: Leemos la lectura: 

“Vivir sin dinero” 

            

11 Sesión 9: Leemos la lectura: 

“Zanahoria, huevo o café” 

            

12 Sesión 10: Leemos la lectura: 

“Los dientes del Sultán” 

            

13 Evaluación del programa              

 

6. Evaluación de programa 

La evaluación del programa fue formativa, se aplicó como técnica la observación y con 

la ficha de observación y la lista de cotejo como instrumentos de recojo de datos, se aplicó una 

ficha para cada estudiante con los ítems de la comprensión lectora. Se realizó la metacognición 

en cada sesión se aprendizaje y se brindó retroalimentación oportuna con la finalidad de 

mejorar la comprensión lectora de los estudiantes.  

7. Anexos 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 1 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 04 de noviembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “El regalo de la gallina” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Identifica el título del 

texto 

- Describe las 

características de los 

personajes principales y 

secundarios. 

- Propone un título a partir 

del texto leído. 

- Identifica el propósito del 

autor. 

- Juzga el actuar de los 

personajes 

- Emite un juicio crítico 

sobre el texto 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las normas 

de convivencia durante el desarrollo de la sesión. 

⁻  Se muestra una imagen de una gallina con un regalo 

y se pregunta: ¿Qué crees que podría regalar una 

gallina? 

 

⁻  Se registra las respuestas en la pizarra, se comenta 

sobre la importancia de los regalos y su significado. 

Saberes previos 

⁻  Se realiza las siguientes preguntas para recoger los 

saberes previos: ¿Qué sabes sobre las gallinas? ¿Qué 

regalos has dado o recibido que te hayan hecho feliz? 

¿Qué crees que hace especial a un regalo? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se muestra el título de la lectura “El regalo de la 

gallina” con una imagen referencial.  

 

⁻  Se plantea del conflicto cognitivo: ¿Por qué 

crees que la gallina da un regalo? ¿Qué tipo de 

regalo crees que será? 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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Se menciona el propósito de la sesión: Hoy leeremos la 

historia: “El regalo de la gallina” para disfrutar de su 

mensaje, mejorar nuestra comprensión lectora y 

reflexionar sobre el valor de compartir 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Se explica a los estudiantes sobre el método 

interactivo, los pasos para poner en práctica y la 

importancia en la comprensión lectora. 

⁻  Reciben una copia de la lectura (Anexo 2) 

⁻  Presenta el título de la lectura y vuelve a preguntar: 

¿Qué te sugiere el título? ¿Qué esperas encontrar en 

la historia? ¿Qué crees que ocurrirá en la historia? 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en equipo, haciendo pausas 

estratégicas para: confirmar o ajustar predicciones. 

⁻  Realizar las preguntas: ¿Qué piensas del 

comportamiento de la gallina? ¿Por qué crees que los 

personajes reaccionan de esa manera? 

⁻  Identifican palabras o frases clave que ayuden a 

entender mejor el texto. 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del cuento: ¿Qué 

aprendimos de la gallina y su regalo? ¿Qué significa 

compartir algo especial? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias personales: 

¿Qué regalo has dado que haya hecho feliz a alguien? 

⁻  Responden mediante lluvia de ideas y se va 

registrando en la pizarra, para su posterior debate. 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 

CIERRE 

Repasan sobre todo el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para entender la historia? ¿Qué partes 

fueron más fáciles o difíciles de comprender? ¿Cómo 

podrías mejorar tu comprensión lectora en el futuro? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias usé? 

¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

15 min. 
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Tarea: desarrollar el cuestionario con las preguntas de 

nivel literal, inferencial y crítico 

Lapiceros  

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

https://es.slideshare.net/slideshow/estrategias-comprension-lectora/10061973#2 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://es.slideshare.net/slideshow/estrategias-comprension-lectora/10061973#2
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Identifica 

el título 

del texto 

Describe las 

características de 

los personajes 

principales y 

secundarios. 

Propone 

un título 

a partir 

del texto 

leído. 

Identifica 

el 

propósito 

del autor. 

Juzga el 

actuar de 

los 

personajes 

Emite 

un juicio 

crítico 

sobre el 

texto 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 04 de noviembre de 2024 

 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA 

 

 

https://ciberclase6.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/lecturas-6c2ba.pdf 
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https://ciberclase6.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/lecturas-6c2ba.pdf 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 2 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 07 de noviembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “Las alas son para volar” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Identifica el título del 

texto 

- Describe las 

características de los 

personajes principales y 

secundarios. 

- Propone un título a partir 

del texto leído. 

- Identifica el propósito del 

autor. 

- Juzga el actuar de los 

personajes 

- Emite un juicio crítico 

sobre el texto 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Se muestra una ilustración de un ave 

extendiendo sus alas y luego se pregunta: 

¿Para qué crees que sirven las alas? 

 

⁻  Se registra las respuestas en la pizarra. 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué sabes sobre las alas 

y su función en los animales? ¿Qué significa 

para ti "volar" de forma simbólica? ¿Conoces 

alguna historia o cuento donde alguien 

“descubra sus alas”? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (Las alas son para 

volar) y una breve introducción: “Este texto 

habla de alguien que tiene alas, pero no sabe 

cómo usarlas. ¿Qué crees que aprenderá?” 

⁻  Se pregunta: ¿Qué crees que simbolizan las 

alas en esta historia? ¿Por qué alguien podría 

tener alas y no usarlas? 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos “Las alas son para volar” para mejorar 

nuestra comprensión lectora, identificar ideas 

clave y reflexionar sobre lo que significa 

descubrir nuestras capacidades. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y una imagen relacionada con 

la historia. 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué esperas encontrar en esta 

lectura? ¿Qué crees que simbolizan las alas en 

esta historia? ¿Cómo crees que el personaje 

usará sus alas? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en grupos, haciendo 

pausas para: Confirmar o corregir 

predicciones. 

⁻  Se pregunta: ¿Por qué crees que el personaje 

duda en usar sus alas? ¿Cómo se siente el 

personaje en este momento?" 

⁻  Subrayar palabras o frases clave que reflejen 

los sentimientos del personaje. 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del cuento: ¿Qué 

aprendimos sobre las alas y su significado en 

la vida del personaje? ¿Qué mensaje nos deja 

la historia sobre nuestras propias capacidades? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Alguna vez sentiste que no usabas 

todo tu potencial? ¿Qué hiciste al respecto? 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 
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CIERRE 

Repasan sobre todo el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para entender mejor la historia? 

¿Qué partes fueron más fáciles o difíciles de 

comprender? ¿Qué aprendiste sobre ti mismo al 

leer esta historia? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las 

preguntas de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/355/255/index.ht

ml 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/355/255/index.html
http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/355/255/index.html
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VII. ANEXOS 

 

ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Identifica 

el título 

del texto 

Describe las 

características de 

los personajes 

principales y 

secundarios. 

Propone 

un título 

a partir 

del texto 

leído. 

Identifica 

el 

propósito 

del autor. 

Juzga el 

actuar de 

los 

personajes 

Emite un 

juicio 

crítico 

sobre el 

texto 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 07 de noviembre de 2024 

 

 
______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 3 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 11 de noviembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “La escuela” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Identifica el lugar donde 

se desarrollaron los 

hechos 

- Describe algunos pasajes 

y/o detalles del texto. 

- Identifica y relaciona 

palabras del texto con su 

contexto. 

- Infiere el significado de 

las palabras 

desconocidas. 

- Relaciona las enseñanzas 

del texto con su vida 

diaria 

- Emite opiniones acerca 

de los acontecimientos 

importantes en el texto. 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Se muestra imágenes de escuelas de diferentes 

partes del mundo y preguntar: ¿Cómo es tu 

escuela? ¿Qué te gusta de ella? 

 

 

 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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⁻  Comparte una breve experiencia personal sobre 

un recuerdo especial en la escuela. 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué significa la escuela 

para ti? ¿Qué actividades disfrutas hacer en la 

escuela? ¿Cómo crees que la escuela ayuda a 

las personas a crecer? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (La escuela) y 

mostrar una frase destacada del mismo, como: 

 

 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué crees que significa esta frase? 

¿La escuela puede ser algo más que un lugar 

para estudiar? 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos: “La escuela” para comprender cómo 

este espacio puede influir en nuestras vidas y 

reflexionar sobre su importancia en nuestra 

formación. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y una ilustración relacionada 

con la escuela. 

 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

60 min. 

"La escuela no solo enseña, 

también transforma" 
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⁻  Preguntar: ¿Qué esperas encontrar en esta 

lectura? ¿Qué aspectos de la escuela crees que 

mencionará el texto? ¿Cómo crees que el texto 

describirá la escuela? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en parejas, haciendo 

pausas estratégicas para: Confirmar o corregir 

predicciones. 

⁻  Se pregunta: ¿Por qué crees que la escuela se 

describe de esta manera? ¿Qué emociones 

transmite el texto sobre la vida escolar? 

⁻  Subrayar ideas clave sobre el impacto de la 

escuela en los estudiantes. 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del cuento: ¿Qué 

aprendimos sobre la escuela y su influencia? 

¿Cómo se relaciona la descripción de la escuela 

en el texto con tu experiencia personal? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Qué le agregarías al texto para que 

se parezca más a tu escuela? 

Lectura  

 

CIERRE 

Repasan sobre todo el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender mejor el texto? 

¿Qué partes del texto te resultaron más fáciles o 

difíciles de entender? ¿Qué aprendiste sobre la 

escuela y su importancia? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las 

preguntas de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 
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- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/363/263/index.ht

ml 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/363/263/index.html
http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/363/263/index.html
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Identifica el 

lugar donde 

se 

desarrollaron 

los hechos 

Describe 

algunos 

pasajes y/o 

detalles del 

texto. 

Identifica y 

relaciona 

palabras del 

texto con su 

contexto. 

Infiere el 

significado 

de las 

palabras 

desconocidas. 

Relaciona las 

enseñanzas del 

texto con su 

vida diaria 

Emite opiniones 

acerca de los 

acontecimientos 

importantes en 

el texto. 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

 

Chota, 11 de noviembre de 2024 

 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 4 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 14 de noviembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “Breve carta a un colongueño” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Identifica el lugar donde 

se desarrollaron los 

hechos 

- Describe algunos pasajes 

y/o detalles del texto. 

- Identifica y relaciona 

palabras del texto con su 

contexto. 

- Infiere el significado de 

las palabras 

desconocidas. 

- Relaciona las enseñanzas 

del texto con su vida 

diaria 

- Emite opiniones acerca 

de los acontecimientos 

importantes en el texto. 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Se pregunta: ¿Alguna vez has escrito o recibido 

una carta? ¿Qué sentiste al hacerlo o recibirla? 

⁻  Se muestra una carta física o una imagen de una 

carta escrita a mano. 

 

⁻  Luego se pregunta. ¿Qué hace que una carta sea 

especial? 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué sabes de la ciudad 

de Colón o de sus habitantes? ¿Por qué crees 

que alguien escribiría una carta a un 

colongueño? ¿Qué tipo de mensajes suelen 

compartirse en las cartas? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (Breve carta a un 

colongueño). 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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⁻  Preguntar: ¿Qué crees que motivó al autor a 

escribir esta carta? ¿Qué esperas encontrar en el 

contenido de esta carta? 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos y analizaremos “Breve carta a un 

colongueño” para mejorar nuestra comprensión 

lectora, reflexionar sobre su mensaje y explorar 

cómo las cartas pueden ser un medio poderoso de 

comunicación. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y una breve descripción del 

texto. 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué tipo de relación crees que el 

autor tiene con el destinatario? ¿Qué esperas 

que diga la carta sobre Colón o sus habitantes? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en grupos, haciendo 

pausas estratégicas para: Confirmar o corregir 

predicciones. 

⁻  Se identifica el tono de la carta (¿es amistoso, 

nostálgico, crítico?). 

⁻  Subrayar frases clave que reflejen las 

emociones o ideas principales del autor. 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre el autor y su relación con 

Colón o los colongueños? ¿Qué emociones 

genera esta carta en el lector? 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 
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⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Qué mensaje escribirías en una 

carta a alguien de tu comunidad? 

CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender mejor el texto? 

¿Qué partes del texto fueron más fáciles o difíciles 

de entender? ¿Qué aprendiste del mensaje de esta 

carta y cómo se relaciona contigo? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las 

preguntas de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/365/265/index.ht

ml 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Identifica el 

lugar donde 

se 

desarrollaron 

los hechos 

Describe 

algunos 

pasajes y/o 

detalles del 

texto. 

Identifica y 

relaciona 

palabras del 

texto con su 

contexto. 

Infiere el 

significado 

de las 

palabras 

desconocidas. 

Relaciona las 

enseñanzas del 

texto con su 

vida diaria 

Emite opiniones 

acerca de los 

acontecimientos 

importantes en 

el texto. 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 14 de noviembre de 2024 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 5 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 18 de noviembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “Busca tu fortuna” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Identifica el título del 

texto. 

- Identifica el tipo de texto 

leído. 

- Propone un título a partir 

del texto leído. 

- Interpreta un mensaje 

implícito del texto. 

- Juzga el actuar de los 

personajes. 

- Califica la redacción del 

texto según el autor. 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Se pregunta: ¿Qué significa para ti 'buscar tu 

fortuna'? ¿Crees que se trata solo de dinero o 

algo más? 

⁻  Mostrar imágenes relacionadas con aventuras, 

viajes y desafíos personales. 

 

 

 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué significa “fortuna” 

para ti? ¿Conoces historias de personas que 

buscaron algo importante en sus vidas? ¿Qué 

cualidades crees que se necesitan para buscar y 

encontrar la fortuna? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (Busca tu fortuna) 

y una frase destacada del mismo, como:  

 

 

 

 

 

 

 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué crees que significa esta frase? 

¿Qué esperas descubrir en esta lectura? 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos “Busca tu fortuna” para mejorar nuestra 

comprensión lectora, reflexionar sobre el 

verdadero significado de la fortuna y cómo 

nuestras decisiones nos acercan a ella. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y una breve descripción del 

texto. 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué tipo de historia crees que será? 

¿Una aventura, una reflexión o ambas? ¿Qué 

esperas que diga el texto sobre cómo buscar la 

fortuna? 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 

“No todas las 

fortunas se 

encuentran al final de 

un arcoíris” 
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⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en parejas, haciendo 

pausas estratégicas para:  

⁻  Confirmar o corregir predicciones. 

⁻  Identificar las decisiones clave del protagonista. 

⁻  Subrayar ideas o frases que indiquen qué 

significa "fortuna" en el texto. 

⁻  Se realizan las interrogantes: ¿Qué obstáculos 

enfrenta el protagonista? ¿Cómo reacciona ante 

los desafíos? 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre la búsqueda de la fortuna? 

¿Qué relación tiene esta historia con nuestras 

propias vidas? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Qué decisiones has tomado para 

buscar algo importante en tu vida? 

CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender mejor el texto? 

¿Qué partes del texto te resultaron más fáciles o 

difíciles de entender? ¿Qué aprendiste sobre el 

significado de la fortuna? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las 

preguntas de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
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VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/366/266/index.ht

ml 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/366/266/index.html
http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/366/266/index.html
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Identifica el 

título del 

texto. 

Identifica el 

tipo de texto 

leído. 

Propone un 

título a partir 

del texto 

leído. 

Interpreta un 

mensaje 

implícito del 

texto 

Juzga el actuar 

de los 

personajes. 

Califica la 

redacción del 

texto según el 

autor. 

1        

2        

3        

4 .       

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 18 de noviembre de 2024 

 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 6 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 21 de noviembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “El consumismo” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Identifica el título del 

texto. 

- Identifica el tipo de texto 

leído. 

- Propone un título a partir 

del texto leído. 

- Interpreta un mensaje 

implícito del texto. 

- Juzga el actuar de los 

personajes. 

- Califica la redacción del 

texto según el autor. 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Mostrar imágenes de anuncios publicitarios 

llamativos y preguntar: ¿Qué productos 

compran más las personas? ¿Por qué crees que 

los compran? 

 

 

 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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⁻  Se realiza una breve encuesta oral: ¿Cuántos de 

ustedes han comprado algo que realmente no 

necesitaban? 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué entiendes por 

consumismo? ¿Qué diferencia hay entre 

consumir y ser consumista? 

⁻  ¿Crees que el consumismo afecta a las personas 

y al medio ambiente? ¿Cómo? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (El consumismo) 

y una frase destacada como:  

 

 

 

 

 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué crees que significa esta frase? 

¿El consumismo es algo bueno o malo? ¿Por 

qué? 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos “El consumismo” para comprender qué 

significa, cómo nos afecta y qué podemos hacer 

para tomar decisiones más conscientes al 

consumir. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y unas imágenes que hacen 

referencia al texto: 

 

 

 

 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 

Comprar lo que no necesitas puede 

costarte más de lo que imaginas 

EL CONSUMISMO  
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⁻  Preguntar: ¿Qué crees que dice el texto sobre el 

consumismo? ¿Qué ejemplos de consumismo 

crees que se mencionarán? ¿Crees que el texto 

ofrecerá soluciones al consumismo? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en grupos, haciendo 

pausas estratégicas para:  

⁻  Confirmar o corregir predicciones. 

⁻  Identificar las características del consumismo 

mencionadas en el texto. 

⁻  Subrayar ideas clave sobre cómo el 

consumismo afecta a las personas y al medio 

ambiente. 

⁻  Se realizan las interrogantes: ¿Qué ejemplos 

específicos de consumismo menciona el texto? 

¿Qué propone el texto para evitar el 

consumismo? 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre el consumismo? ¿Qué 

relación tiene el consumismo con nuestras 

propias decisiones al comprar? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Cómo puedes aplicar lo aprendido 

para evitar el consumismo en tu vida diaria? 
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CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender mejor el texto? 

¿Qué partes del texto te resultaron más fáciles o 

difíciles de entender? ¿Qué aprendiste sobre el 

consumismo y cómo te afecta? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las 

preguntas de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/368/268/index.ht

ml 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854


133 

 

ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Identifica el 

título del 

texto. 

Identifica el 

tipo de texto 

leído. 

Propone un 

título a partir 

del texto 

leído. 

Interpreta un 

mensaje 

implícito del 

texto 

Juzga el actuar 

de los 

personajes. 

Califica la 

redacción del 

texto según el 

autor. 

1        

2        

3        

4 .       

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

 

Chota, 21 de noviembre de 2024 

 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 7 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 02 de diciembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “El cambio climático” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Describe las 

características de los 

personajes principales y 

secundarios 

- Identifica el lugar donde 

se desarrollaron los 

hechos. 

- Identifica el propósito del 

autor 

- Identifica y relaciona 

palabras del texto con su 

contexto. 

- Emite un juicio crítico 

sobre el texto 

- Relaciona las enseñanzas 

del texto con su vida 

diaria 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Mostrar imágenes de fenómenos relacionados 

con el cambio climático (deshielos, tormentas, 

deforestación, etc.). 

 

 

 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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⁻  Se pregunta: ¿Qué sabes sobre el cambio 

climático? ¿Crees que está afectando tu vida o la 

de tu comunidad? 

⁻  Se solicita a los estudiantes que compartan 

ejemplos de cómo han notado cambios en el 

clima en los últimos años. 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué es el cambio 

climático? ¿Cuáles crees que son sus principales 

causas? ¿Qué acciones podrían reducir los 

efectos del cambio climático? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (El cambio 

climático) y una frase destacada como:  

 

 

 

 

 

 

 

 

⁻  Se realiza las preguntas: ¿Qué crees que 

significa esta frase? ¿Qué esperas aprender de 

esta lectura? 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos “El cambio climático” para comprender 

El cambio climático no es el 

problema del futuro, es el 

problema del presente 
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sus causas, consecuencias y cómo podemos 

contribuir a mitigar sus efectos. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y unas imágenes que hacen 

referencia al texto: 

 

 

 

 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué aspectos del cambio climático 

crees que se abordarán en la lectura? ¿Crees que 

el texto incluirá soluciones para este problema? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en parejas, haciendo 

pausas estratégicas para:  

⁻  Confirmar o corregir predicciones. 

⁻  Identificar las causas y consecuencias del 

cambio climático mencionadas en el texto. 

⁻  Subrayar propuestas o ideas clave sobre cómo 

enfrentar el cambio climático. 

⁻  Se realizan las interrogantes: ¿Qué datos o 

ejemplos específicos usa el texto para explicar el 

cambio climático? ¿Qué tono usa el autor para 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 

EL CAMBIO CLIMÁTICO  
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abordar este problema: alarmista, informativo, 

esperanzador? 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre el cambio climático? ¿Qué 

acciones podemos tomar, según el texto, para 

ayudar a mitigar sus efectos? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Qué cambios podrías hacer en tu 

vida para contribuir a la lucha contra el cambio 

climático? 

CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender mejor el texto? 

¿Qué partes del texto te resultaron más fáciles o 

difíciles de entender? ¿Qué aprendiste sobre el 

cambio climático y cómo puedes aplicarlo en tu 

vida? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las preguntas 

de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
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https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Comprension_lectora/tercer_ciclo/370/270/index.ht

ml 

https://es.slideshare.net/slideshow/cambio-climtico-28111716/28111716#19 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://es.slideshare.net/slideshow/cambio-climtico-28111716/28111716#19
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Describe las 

características 

de los 

personajes 

principales y 

secundarios 

Identifica el 

lugar donde 

se 

desarrollaron 

los hechos. 

Identifica el 

propósito 

del autor 

Identifica y 

relaciona 

palabras del 

texto con su 

contexto. 

Emite un 

juicio crítico 

sobre el texto 

Relaciona las 

enseñanzas del 

texto con su 

vida diaria 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 02 de diciembre de 2024 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 8 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 05 de diciembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “Vivir sin dinero” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Describe las 

características de los 

personajes principales y 

secundarios 

- Identifica el lugar donde 

se desarrollaron los 

hechos. 

- Identifica el propósito del 

autor 

- Identifica y relaciona 

palabras del texto con su 

contexto. 

- Emite un juicio crítico 

sobre el texto 

- Relaciona las enseñanzas 

del texto con su vida 

diaria 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Mostrar imágenes de comunidades 

autosustentables o de personas que viven sin 

depender del dinero 

 

 

 

⁻  Se pregunta: ¿Crees que es posible vivir sin 

dinero? ¿Cómo lo harías? 

⁻  Se solicita a los estudiantes que compartan ideas 

sobre qué necesitarían para vivir sin dinero y si 

estarían dispuestos a intentarlo. 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué es lo que más 

valoras en la vida: el dinero o las experiencias? 

¿Qué piensas que significa llevar una vida 

sencilla? ¿Qué ventajas y desventajas crees que 

tendría vivir sin dinero? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (Vivir sin dinero) 

y una frase destacada como:  

 

 

 

 

 

 

⁻  Se realiza las preguntas: ¿Qué crees que motivó 

a alguien a tomar esta decisión? ¿Qué esperas 

aprender de esta lectura? 

⁻  Se anota las respuestas en un papelote. 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos “Vivir sin dinero” para comprender por 

qué alguien tomaría esta decisión, cómo lo logró y 

qué podemos aprender de su experiencia. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y una breve descripción del 

texto: 

 

 

 

 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 
VIVIR SIN DINERO  

¿Es el dinero realmente 

necesario para ser feliz? 
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⁻  Preguntar: ¿Qué razones podría tener alguien 

para vivir sin dinero? ¿Qué desafíos crees que 

enfrentó esta persona? ¿Qué crees que ganó o 

perdió al tomar esta decisión? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en voz alta o en parejas, haciendo 

pausas estratégicas para:  

⁻  Confirmar o corregir predicciones. 

⁻  Identificar las razones y métodos que utilizó la 

persona para vivir sin dinero. 

⁻  Subrayar las reflexiones personales o cambios 

que experimentó. 

⁻  Se realizan las interrogantes: ¿Qué motivó a esta 

persona a vivir sin dinero? ¿Qué estrategias 

utilizó para cubrir sus necesidades básicas? 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre las motivaciones y los 

desafíos de vivir sin dinero? 

⁻  ¿Crees que vivir sin dinero podría funcionar 

para todos? ¿Por qué? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Qué cambios harías en tu vida para 

depender menos del dinero? 
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CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender mejor el texto? 

¿Qué partes del texto te resultaron más impactantes 

o difíciles de creer? ¿Qué aprendiste sobre la 

relación entre el dinero y la felicidad? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las preguntas 

de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

https://orientacion.catedu.es/wp-content/uploads/sites/127/Vivir_sin_dinero.pdf 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://orientacion.catedu.es/wp-content/uploads/sites/127/Vivir_sin_dinero.pdf
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Describe las 

características 

de los 

personajes 

principales y 

secundarios 

Identifica el 

lugar donde 

se 

desarrollaron 

los hechos. 

Identifica el 

propósito 

del autor 

Identifica y 

relaciona 

palabras del 

texto con su 

contexto. 

Emite un 

juicio crítico 

sobre el texto 

Relaciona las 

enseñanzas del 

texto con su 

vida diaria 

1        

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 05 de diciembre de 2024 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 9 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 09 de diciembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “Zanahoria, huevo o café” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Describe algunos pasajes 

y/o detalles del texto 

- Identifica el tipo de texto 

leído. 

- Infiere el significado de 

las palabras 

desconocidas. 

- Interpreta un mensaje 

implícito del texto. 

- Emite opiniones acerca 

de los acontecimientos 

importantes en el texto. 

- Califica la redacción del 

texto según el autor. 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de la 

sesión. 

⁻  Mostrar imágenes de una zanahoria, un huevo y 

una taza de café 

 

⁻  Se pregunta: ¿Qué tienen en común estos tres 

elementos? ¿Cómo podríamos relacionarlos con 

los desafíos de la vida? 

⁻  Se comparte una anécdota o situación personal 

sobre cómo enfrentar un problema difícil. 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué haces cuando 

enfrentas un problema difícil? ¿Crees que las 

personas reaccionan de manera diferente ante los 

mismos desafíos? ¿Qué significa ser fuerte frente 

a las dificultades? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (Zanahoria, huevo o 

café) y una frase destacada como:  

“Lo que importa no es lo que te pasa, 

sino cómo reaccionas ante ello” 

⁻  Se realiza las preguntas: ¿Qué crees que significa 

esta frase? ¿Qué esperas aprender de esta lectura? 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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⁻  Se anota las respuestas en la pizarra. 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy leeremos 

“Zanahoria, huevo o café” para reflexionar sobre 

cómo enfrentamos los problemas y cómo nuestras 

reacciones pueden definirnos. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y unas imágenes que hacen 

referencia al texto: 

“Zanahoria, huevo o café” 

 

⁻  Preguntar: ¿Qué relación crees que tienen la 

zanahoria, el huevo y el café con los problemas de 

la vida? ¿Qué mensaje crees que nos quiere 

transmitir esta historia? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en grupos pequeños o de manera 

individual, haciendo pausas estratégicas para:  

⁻  Confirmar o corregir predicciones. 

⁻  Identificar las características de cada elemento 

(zanahoria, huevo y café) y cómo reaccionan al 

ser expuestos al agua hirviendo. 

⁻  Reflexionar sobre el significado simbólico de 

cada elemento en relación con las adversidades. 

⁻  Se realizan las interrogantes: ¿Qué representa la 

zanahoria en la historia? ¿Cómo se relaciona el 

huevo con las personas que se vuelven más 

fuertes, pero menos sensibles? ¿Qué simboliza el 

café en esta metáfora? 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  

 

60 min. 
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⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre cómo enfrentar las 

adversidades? ¿Con cuál de los tres elementos 

(zanahoria, huevo o café) te identificas más y por 

qué? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Qué estrategias usas para superar los 

momentos difíciles? 

CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender el mensaje 

simbólico del texto? ¿Qué parte de la historia te 

resultó más impactante o significativa? ¿Cómo 

puedes aplicar lo aprendido a situaciones difíciles en 

tu vida? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias usé? 

¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las preguntas 

de nivel literal, inferencial y crítico 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

15 min. 

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

https://justificaturespuesta.com/wp-content/uploads/2017/09/La-zanahoria-el-huevo-y-el-café-1.pdf 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854
https://justificaturespuesta.com/wp-content/uploads/2017/09/La-zanahoria-el-huevo-y-el-café-1.pdf
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Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VII. ANEXOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

_________________________________ 

Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Describe 

algunos 

pasajes y/o 

detalles del 

texto 

Identifica el 

tipo de texto 

leído. 

Infiere el 

significado 

de las 

palabras 

desconocidas 

Interpreta un 

mensaje 

implícito del 

texto. 

Emite 

opiniones 

acerca de los 

acontecimientos 

importantes en 

el texto. 

Califica la 

redacción del 

texto según el 

autor. 

1        

2        

3 .       

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 09 de diciembre de 2024 

 

 

 
______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 10 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Institución Educativa : N° 10509 - Chimbán 

1.2. Nivel   : Primaria 

1.3. Grado y sección  : Quinto y Sexto 

1.4. Área    : Comunicación 

1.5. Investigadora  :  Bach. Medalí Fonseca Martínez 

1.6. Fecha   : 16 de diciembre de 2024 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Leemos la lectura “Los dientes del sultán” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA/ 

CAPACIDADES 
DESEMPEÑOS CRITERIOS 

TÉCNICAS/ 

INSTRUMENTOS 

Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna 

- Obtiene información 

del texto escrito. 

- Infiere e interpreta 

información del texto. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

- Obtiene información 

explícita, relevante y 

complementaria. 

- Infiere información 

deduciendo características 

de personas, personajes, 

objetos y lugares. 

- Interpreta el sentido global 

del texto, explicando el 

tema, propósito, puntos de 

vista y elaborando 

conclusiones sobre el texto. 

- Reflexiona y evalúa los 

textos que lee, opinando 

acerca del contenido, la 

organización textual, el 

sentido de diversos recursos 

textuales. 

- Justifica la elección o 

recomendación de textos de 

su preferencia de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y 

la relación con otros textos.  

- Describe algunos pasajes 

y/o detalles del texto 

- Identifica el tipo de texto 

leído. 

- Infiere el significado de 

las palabras 

desconocidas. 

- Interpreta un mensaje 

implícito del texto. 

- Emite opiniones acerca 

de los acontecimientos 

importantes en el texto. 

- Califica la redacción del 

texto según el autor. 

Observación 

/   

Ficha de 

observación 
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IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

MOMENTOS 

DE LA SESIÓN 
SECUENCIA METODOLÓGICA MATERIALES TIEMPO 

INICIO 

Motivación 

⁻  Se saluda a los estudiantes y se recuerda las 

normas de convivencia durante el desarrollo de 

la sesión. 

⁻  Mostrar una imagen de un sultán o una figura 

de la realeza (real o ficticia). 

 

 

⁻  Se pregunta: ¿Qué sabes sobre los sultanes o 

los reyes? ¿Cómo crees que tomarían 

decisiones importantes para su reino? 

⁻  Relacionan el concepto de poder y cómo los 

líderes a veces toman decisiones basadas en 

creencias o supersticiones. 

Saberes previos 

⁻  Para activar los saberes previos se plantea las 

siguientes preguntas: ¿Qué sabes sobre las 

 

Anexo 01 

Imágenes 

Plumones 

Pizarra 

15 min 
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decisiones que toman los líderes? ¿Crees que 

los líderes siempre toman decisiones 

racionales o a veces se dejan llevar por 

creencias populares? ¿Qué opinas sobre la 

importancia de la sabiduría en la toma de 

decisiones importantes? 

Conflicto cognitivo 

⁻  Se presenta el título del texto (Los dientes del 

sultán) y una frase destacada como:  

“A veces, lo que parece una 

superstición, puede tener un 

propósito más profundo” 

⁻  Se realiza las preguntas: ¿Qué crees que 

representa “Los dientes del sultán”? ¿Qué tipo 

de decisiones crees que tomará el sultán en la 

historia? 

⁻  Se anota las respuestas en la pizarra. 

Se menciona el propósito de la sesión: Hoy 

leeremos “Los dientes del sultán” para reflexionar 

sobre cómo las creencias y la sabiduría pueden 

influir en las decisiones, y cómo estas decisiones 

afectan a las personas. 

DESARROLLO 

ANTES DE LA LECTURA 

⁻  Mostrar el título y una imagen referente del 

texto: 

“Los dientes del Sultán” 

 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Lectura  
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⁻  Preguntar: ¿Qué tipo de problema crees que 

enfrentará el sultán? ¿Cómo podrían sus 

dientes ser parte de una decisión importante? 

¿Qué valores crees que guiarán la toma de 

decisiones en la historia? 

⁻  Reciben la lectura respectiva (Anexo 2). 

DURANTE LA LECTURA 

⁻  Leen el texto en grupos pequeños o de manera 

individual, haciendo pausas estratégicas para:  

⁻  Confirmar o corregir predicciones. 

⁻  Reflexionar sobre las creencias del sultán y 

cómo influyen en sus decisiones. 

⁻  Identificar momentos clave donde la 

superstición o la sabiduría juegan un papel 

importante. 

⁻  Se realizan las interrogantes: ¿Por qué el sultán 

cree que sus dientes tienen un poder especial? 

¿Cómo reaccionan los personajes principales 

ante la decisión del sultán? ¿Qué lecciones se 

aprenden sobre la influencia de las creencias 

populares? 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

⁻  Reflexionan sobre el mensaje del texto: ¿Qué 

aprendimos sobre las decisiones impulsadas 

por creencias o supersticiones? ¿Cómo se 

relaciona la historia con los dilemas que 

enfrentan los líderes o las personas en la vida 

cotidiana? 

⁻  Relacionan la historia con experiencias 

personales: ¿Alguna vez has tenido que tomar 

una decisión basándote en algo que no 

entendías completamente, como una creencia 

o una tradición? 

CIERRE 

Reflexionan sobre el proceso de lectura: ¿Qué 

estrategias usaste para comprender el mensaje 

detrás de las decisiones del sultán? ¿Qué partes de 

Anexo 01 

Papelotes 

Plumones 

15 min. 
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la historia te hicieron cuestionar las creencias o las 

decisiones tomadas? ¿Cómo puedes aplicar lo 

aprendido sobre la toma de decisiones en tu vida 

diaria? 

Metacognición  

⁻  Realizan la metacognición: ¿Qué estrategias 

usé? ¿Qué aprendí? ¿Cómo lo aplicaré?  

⁻  ANEXO 01 

Tarea: desarrollar el cuestionario con las 

preguntas de nivel literal, inferencial y crítico 

Pizarra 

Cinta masking 

tape 

Copias 

Cuaderno  

Lapiceros  

 

V. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE 

- ¿Logré el propósito de aprendizaje con mis estudiantes? ¿Por qué? 

- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 

- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 

VI. REFERENCIAS  

- Currículo Nacional de Educación Básica 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf 

- Programa Curricular de Educación Primaria 

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-nivel-primaria-ebr.pdf 

- Texto escolar 5to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

- Texto escolar 6to grado de educación primaria 

https://hdl.handle.net/20.500.12799/7854 

https://justificaturespuesta.com/wp-content/uploads/2017/09/La-zanahoria-el-huevo-y-el-café-1.pdf 

- El método interactivo en la comprensión de textos 

Dialnet-ElTextoInteractivoComoHerramientaDidacticaParaFavo-9242761.pdf 

- Lluvia de ideas o Brainstorming 

https://innovaciondocente.udd.cl/files/2021/06/lluvia-de-ideas.pdf 
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Docente de aula 
______________________________ 

Investigadora 
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ANEXO 1: FICHA DE OBSERVACIÓN 

DATOS INFORMATIVOS: 

1. Institución educativa: ………………………………………………………………………………….. 

2. Grado: ………………………..  Sección: ………………………….. Fecha: ………………………. 

3. Responsable: ……………………………………………………………………………………………. 

****************************************************************************************** 

Indicaciones: Colocar el valor correspondiente en cada ítem, según el nivel de logro de cada estudiante. 

N° 
Apellidos y 

nombres 

ítems 

Describe 

algunos 

pasajes y/o 

detalles del 

texto 

Identifica el 

tipo de texto 

leído. 

Infiere el 

significado 

de las 

palabras 

desconocidas 

Interpreta un 

mensaje 

implícito del 

texto. 

Emite 

opiniones 

acerca de los 

acontecimientos 

importantes en 

el texto. 

Califica la 

redacción del 

texto según el 

autor. 

1        

2        

3 .       

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

Chota, 16 de diciembre de 2024 

 

 

 

 

______________________ 

Docente de aula 

______________________ 

Investigadora 
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ANEXO 2: LECTURA 
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Constancia de ejecución del proyecto 
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Fotografías de la ejecución del proyecto 
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