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RESUMEN

El trabajo de investigacién tuvo como objetivo general: Determinar en qué medida la
aplicacion del trabajo colaborativo, como estrategia metodolégica de ensefianza, influye
positivamente en el nivel de produccién de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio
de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la facultad de educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca, 2023. La hipdtesis general de investigacion que se planted y que luego
se verifico fue: Si se aplica un modelo de trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica
de ensefianza mejora significativamente en la mejora de la produccion del texto expositivo de
los estudiantes del 4to afio de la especialidad de lenguaje y literatura de la facultad de
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023. La investigacion es de tipo
explicativa, con disefio cuasi experimental. La poblacion y la muestra estuvieron constituidos
por 40 estudiantes de la institucion educativa en mencion. Respecto a los instrumentos
utilizados para ver la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia metodologica, fue la
ficha de observacion construida a partir de los pilares de la autoestima de Nathaniel Branden;
para medir el nivel de produccion de textos expositivos en las dimensiones de planificacion,
textualizacion y revision fue una prueba escrita de entrada y salida. Como resultado de este
trabajo de investigacion se logro alcanzar el objetivo general y ademas considerando el
resultado de la prueba de hipotesis general, se concluyd que la aplicacion del trabajo
colaborativo como estrategia metodoldgica si influyen satisfactoriamente en el mejoramiento
del nivel de produccidn de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la especialidad

de Lenguaje y Literatura.

Palabras claves: Trabajo colaborativo, Estrategias metodoldgicas, Produccion de textos

expositivos, Lenguaje y Literatura.
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Abstract

The research study had the general objective of determining the extent to which the application
of collaborative work, as a methodological teaching strategy, positively influences the level of
expository text production among 4th-year students of the Language and Literature specialty

at the Faculty of Education of the National University of Cajamarca, 2023.

The general research hypothesis proposed and subsequently verified was: If a collaborative
work model is applied as a methodological teaching strategy, it significantly improves the
production of expository texts among 4th-year students of the Language and Literature

specialty at the Faculty of Education of the National University of Cajamarca, 2023.

The study was explanatory in nature and employed a quasi-experimental design. The
population and sample consisted of 40 students from the aforementioned educational

institution.

As for the instruments used to assess the application of collaborative work as a methodological
strategy, an observation sheet was employed, based on Nathaniel Branden's pillars of self-
esteem. To measure the level of expository text production across the dimensions of planning,

textualization, and revision, written pre-tests and post-tests were administered.

As a result of this research, the general objective was successfully achieved. Moreover,
considering the outcome of the general hypothesis test, it was concluded that the application
of collaborative work as a methodological strategy significantly contributes to improving the
level of expository text production among 4th year students of the Language and Literature

specialty.

Keywords: Collaborative work, Methodological strategies, Expository text production,

Language and Literature.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion, el trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica de
ensefianza para mejorar la produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de
la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca surge debido a las carencias de la aplicacion del trabajo colaborativo
que presentan los estudiantes y a la escasa participacion en el desarrollo de las actividades
durante las sesiones de aprendizaje, mostrandose en todo momento  cohibidos, poco
colaboradores y casi siempre actian mostrando comportamientos de inseguridad al hacer y
afirmar sobre las cosas que realizan cuando el docente les pregunta. Para ellos, las cosas
nuevas se presentan como situaciones inciertas y amenazantes, lo que conlleva a problemas
de trabajo colaborativo, es por tal razon que en esta linea se ha tenido como objetivo general,
determinar en que medida la influencia del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica
previamente disefiadas conforme a la perspectiva del enfoque Socioformativo de Sergio
Tobon para el mejoramiento del nivel de produccion de textos expositivos, en los estudiantes
del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la facultad de educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca, 2023. Por otra parte, el trabajo de investigacion
desarrollado es pertinente en cuanto es oportuno y conveniente estudiar las variables referidas
debido a que el nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes en donde se
desarroll6 el estudio, es bajo, ademas adecuar los instrumentos al medio local, con las cuales
se han medido las variables, hacen que los referidos instrumentos también tengan pertinencia,
pues ha sido contextualizado de acuerdo a la realidad que se ha pretendido medir.

La relevancia del tema en estudio es por otra parte un ingrediente fundamental en los trabajos
de investigacion en cuanto se debe de abordar problemas relevantes que traten de solucionar
inconvenientes del medio en donde concurren las variables, por ello se determin6 estudiar el

trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica y su influencia en el mejoramiento del
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nivel de produccion de textos expositivos, debido a que es un tema de interés, ya que se trata
del mejoramiento en los estudiantes, personas que formamos y que el nivel de trabajo

colaborativo que tengan repercute su aprendizaje y en la calidad de vida de cada uno.

Las limitaciones que encontramos al aplicar los fundamentos tedricos previstos en el proyecto
de investigacion, fueron que se tuvieron que hacer varias tomas de pruebas piloto, esto con
referencia al instrumento prueba escrita para medir el nivel produccién de textos expositivos,
y ello se hizo con la finalidad de alcanzar una confiabilidad significativa del instrumento; asi
mismo fue validado por dos expertos en la materia. Otra limitacién importante es que el
instrumento ficha de observacién, fue disefiado tomando en cuenta el enfoque Socioformativo
de Sergio Tobodn los que fueron validados por dos docentes de la Universidad Nacional de
Cajamarca, pruebas que se adjuntan a este trabajo en la parte de los anexos. La poblacion como
la muestra estuvo constituida por los 40 estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje
y Literatura de la facultad de Educacion, es por ello también que se puede afirmar que la
muestra fue no probabilistica. La investigacion se realizO tomando el disefio cuasi

experimental.
La investigacion esta estructurada de la siguiente manera:

Capitulo I: Se presenta el problema de investigacion, en cual se encuentra el planteamiento
del problema en donde se hace un esbozo del trabajo colaborativo relacionado con el
rendimientos y aprendizaje de los estudiantes; la formulacion del problema; la justificacion
de la investigacion, delimitacion de la investigacion y finalmente los objetivos de la

investigacion.

Capitulo 1I:  Se encuentra el marco teorico, el cual incluye a los antecedentes de la
investigacion internacionales, nacionales y locales; Marco teorico cientifico, en el cual se
encuentran las teorias en las que se fundamentd el presente trabajo de investigacion y por
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

En la actualidad, uno de los principales desafios en el dmbito educativo es el
desarrollo de competencias comunicativas, especialmente la produccién de textos
expositivos en estudiantes universitarios. Organismos internacionales como la UNESCO han
resaltado la importancia de la escritura académica como una habilidad clave para el
desempefio profesional y el éxito académico. No obstante, diversos estudios evidencian que
los estudiantes presentan serias dificultades en la organizacion, coherencia y argumentacion
de sus escritos. En el contexto peruano, informes como PISA y evaluaciones nacionales del
MINEDU revelan bajos niveles de produccion textual, lo cual se agrava por el uso de
metodologias tradicionales que priorizan la ensefianza individual y memoristica, en
detrimento de enfoques participativos. En Cajamarca, particularmente en la Universidad
Nacional de Cajamarca, se ha identificado que los estudiantes del 4to afio de la especialidad
de Lenguaje y Literatura presentan dificultades para estructurar textos expositivos,
mostrando carencias en las fases de planificacion, textualizacién y revision. Pese a los
esfuerzos institucionales por mejorar la calidad educativa, la ensefianza de la escritura sigue
siendo un reto, debido a la escasa implementacidn de estrategias metodoldgicas innovadoras
como el trabajo colaborativo. Esta situacion plantea la necesidad urgente de introducir
métodos que promuevan la interaccion, la coevaluacion y la construccién conjunta del
conocimiento. Ante ello, el trabajo colaborativo se propone como una estrategia
metodoldgica eficaz para potenciar la produccion de textos expositivos en los estudiantes

universitarios.



1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema principal
¢Cudl es la influencia de la aplicacion del trabajo colaborativo, como estrategia
metodoldgica, para mejorar la produccion de textos expositivos en los estudiantes
del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion

de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023?

1.2.2. Problemas derivados

e ;Cudl es el nivel de la produccidn de textos expositivos de los estudiantes del 4to
afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023, antes de la aplicacion del trabajo colaborativo, como estrategia
metodoldgica de ensefianza?

e Cdomo la aplicacion del trabajo colaborativo, como estrategia metodoldgica de
ensefianza, basada en el enfoque socioformativo de Sergio Tobon, influye en la
mejora del nivel de produccidn de textos expositivos de los estudiantes del 4to afio
de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca, 2023?

e ;Cual es el nivel de produccion de textos expositivos de los estudiantes del 4to
afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023, después de la aplicacion del trabajo colaborativo, como

estrategia metodologica de ensefianza?



1.3. Justificacién de la investigacion

1.3.1. Justificacion tedrica

La presente investigacién se fundamentd tedricamente porque incremento el
conocimiento sobre la produccion de textos con las estrategias metodoldgica del trabajo
colaborativo que serd de aporte para lograr mejorar que nuestros estudiantes mejoren sus
habilidades en la expresidn escrita, ya que de acuerdo a resultados obtenidos va a servir para
incrementar el conocimiento tedrico sobre la produccion de textos; asi como de reflexionar
y debatir con relacion a los postulados tedricos considerados durante el proceso investigativo
lo cual permitiran la mejora del area de Comunicacion; especificamente, en la produccion

de los educandos.

1.3.2. Justificacion practica

La investigacion se fundamentd desde el punto de vista practico, puesto que
contribuyé con la solucién del problema sobre el nivel de la produccion de textos
expositivos, aplicado mediando el trabajo colaborativo como estrategia metodologica para

mejorar los procesos de comprension en los estudiantes.

1.3.3. Justificacion metodoldgica

La presente investigacion se justificd metodologicamente, porque se tuvo como eje
principal la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica de ensefianza,
a través prueba de entrada, sesiones y pruebas de salida, para mejorar el nivel de produccion
del texto expositivo de los estudiantes del 4° afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura
de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca. En tal sentido, los
resultados de la investigacion nos permitieron adquirir nuevas estrategias planteada en un
programa de técnicas e instrumentos para futuras investigaciones en otras instituciones y/o

recoleccion de datos para problematicas parecidas.
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1.4. Delimitacion de la investigacion
1.4.1. Delimitacién epistemoldgica

La presente investigacion se ubico dentro del paradigma cuantitativo positivista, con
enfoque cuantitativo, porque busca la verificacion del conocimiento a través de predicciones;
es decir, plantearse hipotesis sobre algo va a suceder para luego verificarlo o comprobarlo.
1.4.2. Delimitacién espacial

La investigacion se realizd en los estudiantes del 4° afio de la especialidad de
Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca
ubicado, en el distrito, provincia y departamento de Cajamarca.
1.4.3. Delimitacion temporal

La presente investigacion se realizo en la Universidad Nacional de Cajamarca, desde

el mes de abril hasta diciembre del 2023.

1.4.4. Linea de investigacion
La linea de investigacion seleccionada corresponde Gestidn pedagogica, curriculo y
aprendizaje; y el eje tematico viene a ser Estrategias de acompafiamiento para el

fortalecimiento en la practica pedagdgica docente.

1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar el nivel de la produccion de textos expositivos de los estudiantes del
4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023, antes de la aplicacién del trabajo colaborativo, como estrategia

metodoldgica de ensefianza.



1.5.2. Objetivos especificos

e Determinar el nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to

afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de

la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023, antes de la aplicacion de la

estrategia metodoldgica del trabajo colaborativo para mejor el nivel de
produccion de textos expositivos.

Aplicar estrategias del trabajo colaborativo, como estrategia metodoldgica de
ensefianza, previamente disefiadas conforme al enfoque Socioformativo de Sergio
Tobodn, influyan en el mejoramiento del nivel de produccion de textos expositivos
de los estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.
Determinar el nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to
afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la facultad de educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca, 2023, después de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica del trabajo colaborativo para mejor el nivel de produccion de textos

expositivos.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion:

2.1.1. A nivel internacional

Benoit (2020), en su articulo cientifico denominado, El trabajo colaborativo como
estrategia didactica para la produccion de textos escritos, presentado ante la editorial Praxis
y Saber - Chile, concluye que se tiene como proposito analizar las percepciones del
profesorado de lenguaje sobre la importancia de implementar el trabajo colaborativo como
una estrategia didactica para la produccion de textos. Se disefié una secuencia para abordar
la escritura desde un enfoque colaborativo y reflexionar sobre el rol que les compete a
docentes y estudiantes en este proceso. En su parte metodologica se tomo a participantes
fueron 22 profesores de establecimientos educacionales de la provincia de Concepcion,
Chile. La metodologia empleada tuvo un disefio mixto, con un enfoque descriptivo. Los
instrumentos empleados fueron una pauta de observacion, un cuestionario cerrado y un guion
para el grupo de discusion. En los hallazgos se destacan, por un lado, el valor del trabajo
colaborativo como una estrategia que promueve el rol activo del estudiante y favorece su
desarrollo cognitivo y metacognitivo, pues le permite acercarse al conocimiento desde la
practica y, por otra parte, la participacion activa en el proceso de aprendizaje. A pesar del
valor asignado a la estrategia para la formacion estudiantil, se visualiza una fuerte critica al
proceso de produccidn escrita y a la forma de trabajar la construccion colectiva con los

estudiantes.

Gualtero (2018), en su tesis de maestria, titulada Estrategias para mejorar la

redaccion y produccién de textos escritos en los estudiantes de la universidad libre de



Colombia seccional Bogota sede Bosque Popular, presentada ante la universidad libre de
Colombia facultad de ciencias de la educacion licenciatura en humanidades e idiomas,
concluye que el dominio de la escritura poco a poco se ha ido convirtiendo en pilar
fundamental en la mayor parte de la actividad humana moderna. Cada vez se ha notado en
el entorno social la exigencia y necesidad de adquirir un manejo adecuado de tal habilidad,
en todos los &mbitos de la vida del hombre y de la mujer. En su metodologia se centra en
uno de los objetivos basicos y fundamentales de la educacion y mas especificamente de la
ensefianza en Lenguas, se centra en el desarrollo de una serie de habilidades linguistico
comunicativas, con el propoésito que los individuos logren desarrollar un dominio adecuado
de las mismas, de manera tal que estos posean herramientas basicas para enfrentar las nuevas

exigencias que la sociedad demanda actualmente.

Rodriguez (2020), en su articulo cientifico denominado, Trabajo colaborativo y
estrategias de aprendizaje en entornos virtuales en jovenes universitarios, presentado ante la
Revista Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo, concluye que se
deriva de un proyecto integral acerca de la creacion de espacios virtuales basados en el
estudio de la psicologia de la educacion virtual; en este sentido, en su metodologia se analizo
la relacion que existe entre el trabajo colaborativo y las estrategias de aprendizaje utilizadas
por los jovenes para su aprovechamiento en entornos virtuales. Se trato de identificar las
orientaciones o preferencias para la realizacion de trabajo colaborativo en la generacion del
aprendizaje autbnomo, asi como las estrategias utilizadas en el desemperio de los estudiantes
al contacto con los entornos virtuales como herramientas pedagogicas. El enfoque
metodoldgico utilizado fue cuantitativo de tipo ex post facto con un nivel de alcance
descriptivo de las unidades de andlisis: trabajo colaborativo y estrategias de aprendizaje,
tomando como muestra de estudio sujetos del nivel medio superior y superior de entre 15

y 23 afios de edad del estado de Sinaloa, México.



Acevedo (2019), en su articulo denominado El texto expositivo como organizador
de una propuesta de ensefianza, Universidad Nacional de San Martin, Gral. San Martin,
2019., concluye que comunicamos reflexiones sobre el lugar otorgado a la lectura de un
texto expositivo para aprender sobre nutricion humana en el primer ciclo de la escuela
primaria elaboradas a partir del disefio de una secuencia didactica, su puesta en aula y
andlisis realizados en un grupo conformado por docentes e investigadores. Historicamente,
nuestro equipo de investigacion produjo conocimiento que argumenta la necesidad de
instalar en clase un propo6sito lector genuino para abordar textos expositivos del area. En
linea con esta interpretacion, una primera version de la secuencia didactica iniciaba con
otras situaciones de ensefianza desde las que se instala el tema de estudio y se aborda la
lectura. En su metodologia nos presenta en los analisis sobre esta primera puesta en aula
nos llevaron a revisar las posibilidades que tenian los estudiantes de abordar el texto con
preguntas. Al momento de reelaborar la secuencia, una docente propuso estructurarla en
torno al texto expositivo y encarar su lectura desde la primera clase. Esta modificacion nos
llevo a reconceptualizar las condiciones en las que instalar un propdsito lector y a precisar
“salidas” y “entradas” al texto en las que la lectura se interrumpe para expandirlo

proponiendo otras situaciones de ensefianza que pueden favorecer su interpretacion.

2.1.2. A nivel nacional

Angulo (2022), en su tesis de maestria denominada EIl trabajo colaborativo a
distancia para mejorar el aprendizaje de la matematica en estudiantes universitarios, Trujillo
2021, presentada ante la Universidad César Vallejo, manifiesta que tuvo como objetivo
determinar que el trabajo colaborativo a distancia mejora el aprendizaje de la matematica
en estudiantes universitarios en la ciudad de Trujillo 2021. La investigacion con

metodologia cuantitativa y disefio de investigacién cuasiexperimental se aplic6 en 69



estudiantes de matematicas, grupo experimental 36 estudiantes y grupo control 33
estudiantes. Se utilizé una Prueba con rdbrica validada por expertos y un coeficiente de
confiabilidad de .= 0.801. En los resultados se observé que el programa trabajo colaborativo
a distancia mejoro el aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grupo experimental
que alcanzaron el nivel de logro esperado y logro destacado en un 86.1% y 13.9%,
respectivamente frente a los resultados iniciales que mostraban un 55.6% en el nivel de
Inicio, una considerable cantidad de 30.6% en el nivel Proceso y una pequefia cantidad del
13.8% en el nivel de logro esperado. Ademas, en la posprueba el grupo experimental
ascendid al nivel de logro esperado con una mediana de 79 puntos mientras el grupo control
ascendio solamente al nivel proceso con una mediana de 61 puntos, presentando

significancia asintdtica p=0.001, por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula.

Gamboa (2018), en su tesis doctoral denominada Trabajo colaborativo en el
aprendizaje y la actitud hacia la matematica en estudiantes de Ingenieria de los Olivos,
2021 presentada ante la Universidad César Vallejo, concluye que se planteé en medio de la
incertidumbre educativa, el estudio tiene como objetivo precisar cémo el trabajo
colaborativo influye tanto la actitud hacia la matematica y el aprendizaje, en los ingresantes
a las carreras de ingenieria. La metodologia, con un paradigma positivista y de enfoque
cuantitativo, es aplicativo y explicativo, desarrollado bajo un método hipotético-deductivo.
Se utiliz6 una muestra no probabilistica, conformada con 20 y 18 estudiantes, del grupo
experimental y control respectivamente. Se emplearon 24 y 20 items, para la medicion de la
actitud y el aprendizaje, con un cuestionario y prueba de conocimientos respectivamente. Se
estructurd un programada educativo de 8 sesiones de aprendizaje, para desarrollar el trabajo
colaborativo. Los resultados de la ejecucion de las pruebas pre y post test, para ambas

variables demuestran que existen influencia del trabajo colaborativo tanto en el aprendizaje,



como en la actitud. Los rangos promedios para la actitud, del grupo control y experimental
son de 11.92 y 26.33 respectivamente (U de Mann-Whitney: 43.500 y Z=- 4,034) con
p=,000. Los rangos promedios para la actitud, del grupo control y experimental son de 11.92
y 26.33 respectivamente (U de Mann-Whitney: 52.000 y Z=- 3,745) con p=,000, lo que

establece que si hay influencia significativa en la actitud y en el aprendizaje.

Arrascue (2019), en su tesis de maestria denominada Uso de Colaboraciones como
herramienta TIC para promover el desarrollo de habilidades de comunicacion escrita en los
alumnos del curso Nivelacion de Redaccion en una universidad Privada de Lima
Metropolitana, presentada ante la Pontificia Universidad Catolica del Peru, concluye que
tiene como objetivo general determinar la influencia del uso de la herramienta TIC
Colaboraciones para promover el desarrollo de habilidades de comunicacion escrita en
alumnos de un curso de redaccién en una universidad de gestion privada de Lima, ya que se
ha identificado que, segun Ferrucci y Pastor (2013), los alumnos que ingresan a la
universidad a un curso de redaccion traen consigo las deficiencias y limitaciones de su
formacion secundaria. Por tanto, en su metodologia se puede afirmar que los alumnos
presentan dificultades académicas respecto de las habilidades de comunicacion escrita en
dicho curso de primer ciclo universitario. Esta pesquisa utilizo un disefio cuasiexperimental,
pues se utilizaron dos grupos como muestra: grupo experimental y grupo control, los cuales
fueron sometidos a un pretest y un postest. Se realiz6 la intervencion en el grupo
experimental a partir del enfoque de aprendizaje colaborativo soportado por TIC. Este tipo
de enfoque tiene su origen en los fundamentos de VVygotsky quien afirma que las cogniciones
individuales ocurren primero, a traves de la “zona de desarrollo préximo”, en relaciones

sociales y, luego, mediante éstas se interiorizan en el sistema mental de cada individuo.
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2.1.3. A nivel local

Santa Cruz (2019), en su tesis de maestria denominada Habito de lecturay su relacién
con la redaccién de textos expositivos en estudiantes del primer ciclo de la Universidad
Privada del Norte de Cajamarca, 2018, presentada ante la Universidad Nacional de
Cajamarca, manifiesta que si existe una relacion media baja pero positiva entre el habito de
lectura y la redaccion de textos expositivos en los estudiantes del primer ciclo de la
Universidad Privada del Norte de Cajamarca, en el afio 2018; asi lo demuestra, el
Coeficiente de correlacién de Karl Pearson calculado r = 0,363 y con una significancia de
0.00, donde los estudiantes del primer ciclo de la Universidad Privada del Norte de
Cajamarca en el 2018, mantienen un nivel de habito de lectura bueno en un 39.5%, el cual
se encuentra mas influenciado por la motivacion y el uso de estrategias que por la frecuencia
que es la que mas se esperaba y sobre todo el nivel de redaccion de textos expositivos de los
estudiantes del primer ciclo de la Universidad Privada del Norte de Cajamarca, el nivel
regular es el més alto con 43.6%, ademas el nivel deficiente también muestra un porcentaje
alto con 34.1%, y el nivel bueno presenta 22.3%., por ello, es urgente y necesario desarrollar

en los estudiantes universitarios un mejor nivel de redaccion de textos expositivos.

Tineo (2022) en su tesis doctoral denominada Programa de desarrollo de habilidades
linguistico textuales para la produccion de textos expositivos académicos de los estudiantes
de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2019, presentada ante la Universidad Nacional
de Cajamarca, concluye que En esta investigacion se demostrd que el Programa de
Desarrollo de Habilidades Linguistico Textuales influyd significativamente en el Nivel de
Redaccion de Textos Expositivos Académicos de los estudiantes de la Universidad Nacional
de Cajamarca que participaron del tratamiento, alcanzando una mejora de 61,98% en el Nivel
Excelente considerando el Pretest y Postest; con un valor p de 0,000 (p<0,05) mediante la

prueba de Kruskal-Wallis. Con ello, se cumplieron los objetivos y la hipétesis formulados
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al inicio de la investigacion. Con respecto a la primera dimension, en los cuatro grupos, se
demostré que el Programa de Desarrollo de Habilidades Lingistico- Textuales influyd
significativamente en el Nivel de Redaccion de la Superestructura del Texto Expositivo
Académico de los estudiantes que participaron del tratamiento, alcanzando una mejora del
58,47% en el Nivel Excelente. Asimismo, en la carrera profesional de Contabilidad
alcanzaron una mejora de 76,67% en el Nivel Excelente. Del mismo modo, en la carrera
profesional de Agronomia alcanzaron una mejora de 75,68% en el Nivel Excelente. En la
carrera profesional de Medicina Veterinaria alcanzaron una mejora de 68,75% en el Nivel
Excelente. Y en el Programa de Lenguaje y Literatura alcanzaron una mejora de 53,19%
en el Nivel Muy Bueno. Con respecto a la segunda dimension, se demostré en los cuatro
grupos que el Programa de Desarrollo de Habilidades Linguistico Textuales influyo
significativamente en la Aplicacion de las Propiedades Textuales del Texto Expositivo
Académico de los estudiantes de la Universidad Nacional de Cajamarca, alcanzando una
mejora de 69,07% en el Nivel Excelente. Asimismo, en la carrera profesional de
Contabilidad alcanzaron una mejora de 86,67% en el Nivel Excelente. Del mismo modo,
en la carrera profesional de Agronomia alcanzaron una mejora de 89,19% en el Nivel
Excelente. En la carrera profesional de Medicina Veterinaria alcanzaron una mejora de
81,25% en el Nivel Excelente. En el programa de Lenguaje y Literatura alcanzaron una
mejora de 65,96% en el Nivel Muy Bueno. Con respecto a la tercera dimension, en los
cuatro grupos se verificd que el Programa de Desarrollo de Habilidades Linguistico-
Textuales influyd significativamente en la Redaccion de las Caracteristicas del Texto
Expositivo Académico de los estudiantes de la Universidad Nacional de Cajamarca,
alcanzando una mejora del 58,42% en el Nivel Excelente. Asimismo, en la carrera
profesional de Contabilidad alcanzaron una mejora de 73,33% en el Nivel Excelente. Del

mismo modo, en la carrera profesional de Agronomia alcanzaron una mejora de 75,68%
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en el Nivel Excelente. En la carrera profesional de Medicina Veterinaria alcanzaron una
mejora de 71,88% en el Nivel Excelente. Y en el programa de Lenguaje y Literatura

alcanzaron una mejora de 51,06% del Nivel Muy Bueno.

2.2 Marco teorico-cientifico de la investigacion

Salomoén (1993) introduce la teoria de la cognicion distribuida, que enfatiza como los
estudiantes colaboran asignando responsabilidades cognitivas segun sus habilidades. Esta
perspectiva se alinea con los principios del aprendizaje colaborativo y puede enriquecer el
enfoque de la investigacion. "La cognicion distribuida propone que los individuos no solo
construyen conocimiento de manera colectiva, sino que también lo distribuyen entre
herramientas y contextos que potencian su aprendizaje™ (Salomon, 1993, p. 45). El desarrollo
cognitivo ocurre en un contexto social donde las interacciones colaborativas permiten la
apropiacion de conocimientos y habilidades” (Vygotsky, 1978, p. 86). El trabajo
colaborativo permite a los escritores novatos superar barreras relacionadas con la

organizacion de ideas y la autorregulacion™ (Graham et al., 2018, p. 109).

2.2.1. Teoria del Aprendizaje Colaborativo (Slavin, 1995)

El aprendizaje colaborativo se basa en estrategias didacticas donde los alumnos
interactlan en equipos reducidos con el propoésito de contribuir al progreso mutuo. Este
enfoque ha sido analizado desde cuatro enfoques teoricos principales que explican su
impacto en el rendimiento académico: el enfoque motivacional, el de cohesion social, el
evolutivo y el de elaboracion cognitiva. Diversas investigaciones desarrolladas en contextos
escolares respaldan especialmente la teoria motivacional, la cual resalta la importancia de
establecer metas grupales y de fomentar la responsabilidad individual para alcanzar el éxito
colectivo. No obstante, también se reconoce que, en determinadas circunstancias, los

aportes de las otras teorias resultan valiosos para mejorar el desempefio estudiantil. En
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consecuencia, estas perspectivas se articulan en una teoria comprensiva que explica el
impacto del aprendizaje cooperativo. Segun Slavin (1995), "la cooperacion entre pares

fomenta un mayor logro académico al incentivar relaciones de ayuda mutua™ (p. 123).

2.2.2. Teoria de los Roles de Equipo en la Gestion Educativa de Meredith Belbin

Segun Belbin (1993), un equipo no debe entenderse Unicamente como un conjunto
de individuos asignados a cargos especificos, sino como un grupo en el cual cada integrante
asume un rol funcional que es reconocido y valorado por los demas miembros. La teoria de
los roles de equipo, desarrollada por el psicologo industrial Meredith Belbin, surge de la
necesidad de promover interacciones colaborativas dentro de las organizaciones,
especialmente en contextos como el financiero, donde los lideres expresan emociones
positivas que influyen en el comportamiento colectivo del grupo. En este proceso, los roles
no se imponen de manera rigida, sino que son negociados entre los integrantes, quienes
tienden a desempefiar con mayor eficacia aquellos que se ajustan naturalmente a su estilo de
trabajo. Esta teoria distingue entre roles que surgen de forma espontanea, roles que pueden
ser adoptados segun las circunstancias, y aquellos que los individuos descubren
progresivamente. El enfoque de Belbin enfatiza que la interaccion constante dentro del
equipo contribuye a consolidar funciones especificas en cada miembro, reforzando la
cohesién y la efectividad grupal. De este modo, el analisis de los roles resulta clave para
comprender el funcionamiento social y participativo del equipo. Asimismo, la teoria tiene
dos orientaciones fundamentales: por un lado, permite a cada integrante conocerse mejor y
adaptarse al entorno organizacional; por otro, ofrece herramientas para que el equipo en su
conjunto identifique las fortalezas de sus miembros y optimice el desempefio colectivo. Asi,
se favorece el logro de objetivos comunes mediante una organizacion funcional que potencia

tanto la eficacia como la eficiencia en las labores institucionales. Las valoraciones que los
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propios miembros y los especialistas realizan sobre el desempefio individual son elementos

positivos que contribuyen al fortalecimiento del trabajo en equipo.

2.2.3. Enfoque Socioformativo de Sergio Tobon

Se plantea la necesidad de asumir una comprension integral y sistémica de las
habilidades humanas, fundamentada en los principios del pensamiento complejo. Este
enfoque implica superar visiones reduccionistas como la funcionalista, conductista y
constructivista, las cuales, aunque forman parte del marco educativo tradicional, tienden a
fragmentar el desempefio humano en dimensiones aisladas. En contraste, se propone adoptar
la perspectiva socioformativa, orientada a generar intervenciones educativas significativas
con los estudiantes, promoviendo asi una formacion integral que desarrolle competencias
pertinentes para afrontar los retos contemporaneos y venideros, con flexibilidad en su
aplicacion. La socioformacion se entiende como un enfoque pedagogico que concibe el
proceso educativo y el desarrollo curricular desde una optica compleja. Su eje central es la
corresponsabilidad entre la persona en formacion y su contexto social, economico, cultural
y ambiental (Tobdn, 2006, p. 31). En este sentido, el curriculo socioformativo representa una
planificacion estratégica que busca formar a los individuos considerando los desafios propios
del entorno actual, caracterizado por la incertidumbre. Esta propuesta curricular se construye
con base en una légica estructurada y situada histéricamente, que, en palabras del profesor
Edgar Morin, no se reduce al caos, sino que constituye una planificacion deliberada,

coherente y sostenida.

2.2.4. Teoria Socio Cultural de Vygotsky

El aprendizaje colaborativo puede definirse como un sistema estructurado de
interaccion entre los miembros de un grupo, orientado a la construccion conjunta de

significados compartidos. Esta perspectiva encuentra sustento tedrico en los aportes de Lev
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Vigotsky (1885-1934), psicologo soviético interesado en el estudio de las funciones
superiores del pensamiento humano como la memoria, la atencion y la resolucion de
problemas, quien formulé una teoria en la década de 1920 en la que establece que el
desarrollo mental del individuo estad profundamente condicionado por la apropiacion de
herramientas culturales socialmente construidas. De acuerdo con Matos (1996), Vygotsky
propone una articulacion entre lo psicoldgico y lo sociocultural, desarrollando asi una
metodologia de investigacion de corte historico-genético. Influido por los principios del
materialismo dialéctico, Vygotsky sostiene que para comprender la conciencia es necesario
considerar las condiciones reales de vida del sujeto, pues esta se forma como una
representacion subjetiva de la realidad objetiva. En esa linea, plantea que el conocimiento
surge mediante la interaccion practica del sujeto con su entorno, mediado por la actividad
social, lo cual transforma tanto el objeto de conocimiento como al propio sujeto (Matos,
1996). En este proceso, el uso de mediadores culturales herramientas y signos resulta
fundamental: mientras las herramientas permiten modificar el entorno, los signos actuan
sobre la mente del individuo, facilitando su transformacion interna. Ejemplos de estos signos
son el lenguaje, la escritura o el calculo (Barquero, 1996). Vygotsky aclara que los signos
tienen primero una funcién social para luego adquirir un rol individual, afirmando que “el
signo es en un inicio un instrumento de relacion con los otros, y solo después se convierte
en una herramienta para influir sobre uno mismo”.

Este enfoque teodrico sustenta la presente investigacion documental, que analiza el
aprendizaje colaborativo desde distintos marcos epistemoldgicos. La nocion de colaboracién
en el aprendizaje tiene raices profundas en la historia humana y se vincula estrechamente
con el enfoque socio constructivista. Autores como Vygotsky, Piaget y Crook consideran
que el conocimiento surge como resultado de la interaccion social y de los procesos

comunicativos, lo cual facilita la construccion de significados y aprendizajes compartidos.

16



El aprendizaje colaborativo se entiende, entonces, como una metodologia que promueve la
creacion conjunta de conocimiento a partir de metas comunes, trabajo en equipo,
responsabilidad compartida y la resolucion conjunta de problemas, elementos clave que
generan ambientes de aprendizaje activos y significativos.

En la actualidad, el aprendizaje colaborativo representa un campo de creciente interés tanto
en entornos presenciales como virtuales. Desde el punto de vista tedrico, confluyen tres
enfoques fundamentales: la teoria del conflicto sociocognitivo, la teoria de la
intersubjetividad y la teoria de la cognicién distribuida. A partir de estas bases, se propone
un modelo metodoldgico que integra estrategias didacticas disefiadas para fortalecer la
colaboracion entre los estudiantes. Este modelo contempla seis ejes principales: la
promocion del didlogo y la escucha activa; la colaboracion en procesos de negociacion y
consenso; la organizacion de tareas colectivas; el estudio de fuentes bibliogréficas; la
elaboracion de conceptos; y la produccion escrita conjunta.

Estas estrategias —disefiadas para grupos reducidos de entre dos y ocho estudiantes— no
son exclusivas, sino que pueden combinarse o adaptarse segun el contexto y la creatividad
del docente. Lo distintivo de esta propuesta es su estructura metodica, que permite aplicar
cada estrategia de manera planificada. Asimismo, se sugiere que el docente evalle los
resultados de aprendizaje alcanzados mediante estas metodologias colaborativas en
comparacion con enfoques individuales. Finalmente, el modelo ofrece recomendaciones

concretas para facilitar la implementacion efectiva de estas practicas educativas.

2.2.5 Teoria de la produccion segun Flower y Hayes

Flower y Hayes (1981) sostienen que la colaboracidn constituye un entorno favorable
para la retroalimentacion y la construccion colectiva del conocimiento en el proceso de

escritura. En investigaciones posteriores (2000), los autores describen una secuencia de
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procesos esenciales para la produccidn textual, destacando la etapa de planificacién como
aquella en la que el escritor busca ideas, recopila informacion y organiza un esquema de
redaccion basado en metas u objetivos previamente definidos. En este mismo sentido,
Flower y Hayes (1996) conciben la escritura como una actividad mental compleja que
implica planificacion, elaboracién de contenido y revisidn, procesos que se interrelacionan
y se ajustan a las caracteristicas especificas de la tarea comunicativa. Desde esta perspectiva,
la produccidn escrita implica un esfuerzo cognitivo significativo, donde escritores expertos
y novatos difieren sustancialmente en la manera en que gestionan estrategias de redaccion,
estructuran sus ideas y mantienen la coherencia textual. Los escritores menos
experimentados tienden a presentar dificultades en la planificacion y en la articulacion de
ideas, con escasa atencion al lector o al prop6sito comunicativo. Estos procesos, ademas, no
son lineales; la escritura se concibe como un ciclo donde la memoria operativa cumple un
rol determinante en la recuperacion de informacion y en el dominio de la lengua escrita.
Bereiter y Scardamalia (1992) destacan que la principal diferencia entre escritores expertos
y novatos radica en como introducen y utilizan el conocimiento durante el acto de escribir.
Sin embargo, el modelo propuesto por Flower y Hayes no aborda con precision la redaccion
de un texto especifico desde un enfoque empirico, razon por la cual se plantea la necesidad
de incorporar estrategias didacticas explicitas. Autores como Cassany (1999) y Serafini
(1994) proponen dividir el proceso de escritura en tres etapas fundamentales: preescritura,
escritura y posescritura. Aungue estos modelos se centran en la actividad del sujeto, es
importante reconocer que omiten variables contextuales y socioculturales, asi como aportes
de disciplinas emergentes como la neuroeducacion. Tampoco se aborda de manera clara el
rol del docente en el acompafiamiento del proceso ni la transformacion del conocimiento en
funcién de la informacion recopilada inicialmente. Estos modelos han sido catalogados

como reduccionistas, al centrarse exclusivamente en el procesamiento cognitivo sin
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considerar la integralidad del aprendizaje. De hecho, pensar, recordar, razonar y decidir son
operaciones mentales complejas estrechamente vinculadas al proceso de escritura, que
incluyen la gestion de la memoria, la organizacién del conocimiento y su aplicacion durante
las distintas etapas del texto. En la fase de planificacion, se considera esencial recuperar
informacion almacenada en la memoria a largo plazo y establecer un plan de redaccion
coherente. Esta etapa comprende tres subprocesos: generacion, que consiste en activar
informacion relevante desde la memoria de trabajo; organizacion, donde se selecciona y
estructura dicha informacién; y formulacion de metas, lo que implica establecer criterios
para guiar la escritura y evaluar su ejecucion. La siguiente fase, la textualizacion, implica
convertir el plan en una produccion coherente que cumpla con los propdsitos comunicativos
previstos. Posteriormente, la revision permite al escritor evaluar, identificar errores y
mejorar el texto. En este punto, la posescritura consiste en comparar y corregir el escrito
mediante analisis estructurales, lingiisticos y normativos (Scardamalia, 1987; citado en
Cassany, 2007). Cabe destacar que, si bien estos procesos exigen una fuerte implicancia
cognitiva, también requieren de actividades especificas como la delimitacion del tema, la
formulacién de objetivos, la busqueda y andlisis de informacion confiable, y la organizacion
de ideas en esquemas previos. Estas acciones deben articularse en torno a un eje tematico
que sirva como base para el desarrollo textual, contemplando subtemas e ideas secundarias
(Aguirre et al., 2007). Una vez desarrollada la redaccion inicial, el escritor evalla si esta
cumple con la intencién comunicativa y realiza los ajustes necesarios. Releer lo ya escrito,
validar la conexion entre oraciones y parrafos, y asegurar la progresion tematica a través de
marcadores discursivos y signos de puntuacion son pasos clave para lograr coherencia y
cohesién. Finalmente, con la redaccion del primer borrador, se inicia una revision centrada
en aspectos normativos y estilisticos antes de dar por finalizado el texto. Coincidimos con

Cassany (2007) en que las estrategias empleadas por escritores expertos difieren
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significativamente de las de los estudiantes en formacion. Por ello, es imprescindible que el
docente acompafie de manera constante, brindando retroalimentacion durante todo el
proceso, dado que la escritura implica multiples operaciones mentales que van desde la

formulacion de la primera frase hasta el cierre estructurado del texto.

2.2.6. Lateoria de la intersubjetividad Michel Foucault

La teoria de la subjetividad se sustenta en los principios de la Psicologia Historico-
Cultural (PHC), el pensamiento complejo (Gonzalez Rey, 2010, 2011; Hernandez, 2008;
Morin, 1998) y una forma particular de abordar el conocimiento denominada epistemologia
cualitativa, desarrollada especificamente para el estudio de lo subjetivo desde una
perspectiva investigativa no positivista (Gonzalez Rey, 2000b, 2000c, 2007). Este marco
conceptual reconoce a la subjetividad como un objeto de estudio con una naturaleza
ontoldgica propia (Gonzélez Rey, 2002, 2005, 2008), lo que implica el desarrollo tedrico de
las caracteristicas que la distinguen de otros sistemas y que determinan su funcionamiento
especifico. Desde esta postura, la subjetividad es concebida como una construccion
genuinamente humana que no puede ser reducida ni a la conducta observable ni a procesos
meramente simbdlicos o cognitivos (Gonzalez Rey, 2007). Su enfoque desafia el
racionalismo tradicional que ha intentado explicar la mente humana a partir de modelos
I6gicos, objetivos e instrumentales. Asimismo, busca superar dicotomias heredadas de la
psicologia moderna y del paradigma positivista, tales como individuo versus sociedad,
consciente versus inconsciente y razon versus emocion (Gonzélez Rey, 2002, 2007). Los
componentes clave de esta teoria giran en torno al concepto de sentido subjetivo, entendido
como una produccion simbdlica construida por el sujeto a partir de su experiencia e
interaccion con el entorno, integrando tanto su dimension racional como afectiva (Gonzalez
Rey, 2010, 2011; Hernandez, 2008). En concordancia con Vygotsky y G. Mead, se sostiene

que los procesos interpsicoldgicos, es decir, los que ocurren en la interaccion social preceden
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a los intrapsicoldgicos, que son internos al individuo. Esto significa que la conciencia
individual no se genera de forma aislada, sino que se forma a través del intercambio
comunicativo con otros. La internalizacion de instrumentos y signos culturales mediante
estas interacciones es fundamental en la configuracion de la subjetividad. La mediacién
simbdlica, especialmente a través del lenguaje y otros sistemas de representacion, cumple
un papel central en toda accion humana, ya sea orientada al mundo fisico o social. Por ello,
desde esta perspectiva, tanto la interaccion con los demas como el didlogo interno del sujeto
se entienden como procesos esencialmente dialdgicos, en los cuales la intersubjetividad la
comunicacion mediada por signos— antecede al desarrollo de la conciencia individual, tal

como lo expresa la “ley genética general del desarrollo cultural” formulada por Vygotsky.

2.2.7. Lateoria del conflicto sociocognitivo de VVygotsky y el aprendizaje colaborativo
en el &mbito universitario.

La teoria del conflicto sociocognitivo se enmarca dentro del denominado "paradigma
interaccionista de la inteligencia”, formulado por la escuela de psicologia social de Ginebra.
Esta corriente sostiene que el conocimiento se construye a partir de la interaccion entre los
individuos, en especial cuando se generan tensiones cognitivas producto de la confrontacion
de ideas. En este sentido, Roselli (1999, p. 150) define el conflicto cognitivo como el rechazo
explicito o implicito de un razonamiento propio o ajeno o la introduccion de un nuevo punto
de vista, el cual, aunque no necesariamente opuesto, debe estar respaldado por fundamentos
cognitivos validos. De acuerdo con Mugny, Levy y Doise (1991), el conflicto adquiere
caracter cognitivo cuando un interlocutor presenta una propuesta de resolucion del problema
que contradice el modelo previo del otro y es capaz de justificar dicha propuesta. Ademas,
este conflicto es también de naturaleza social, ya que se manifiesta a través de la conducta
del otro, otorgando a la interaccion un rumbo especifico. Sin embargo, Mugny, De Paolis y

Carugati (1991) advierten que no toda interaccion social genera de forma automatica un
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avance en el desarrollo cognitivo; para que ello ocurra, deben cumplirse ciertas condiciones.
El conflicto sociocognitivo puede surgir bajo distintas circunstancias: cuando los
participantes tienen niveles cognitivos diferentes; cuando, aunque tengan el mismo nivel, se
enfocan en aspectos distintos de una misma situacion; o incluso cuando poseen esquemas
similares, pero perspectivas espaciales divergentes, lo que produce respuestas diferentes ante
un mismo problema. Este enfoque puede entenderse como una reelaboracion critica del
pensamiento piagetiano, razon por la cual algunos lo califican como neopiagetiano. No
obstante, debido a su énfasis en la dimension social de la cognicion, también se le aproxima
a la perspectiva de Vygotsky y al enfoque socio constructivista. Desde esta perspectiva, el
conflicto sociocognitivo es considerado el motor principal del desarrollo intelectual. Tal
conflicto surge en contextos de interaccion cooperativa entre iguales, donde la confrontacion
de multiples puntos de vista genera un desequilibrio cognitivo que impulsa al sujeto a
descentrarse, es decir, a abandonar su punto de vista inicial para adoptar nuevas formas de

comprension, favoreciendo asi el progreso intelectual.

2.2.8. El trabajo colaborativo como estrategia metodologica

Tobon (2006) plantea que la socioformacion propone una vision integral del
aprendizaje, orientada al desarrollo de habilidades complejas y basada en la colaboracion
como mecanismo fundamental para afrontar los desafios contemporaneos. Este enfoque
promueve la adquisicion de competencias a través de estrategias cooperativas que articulan
el saber con situaciones reales y contextualizadas (Tobdn, 2006, p. 31). En este sentido, se
prioriza el uso de dindmicas colaborativas que vinculan directamente el trabajo en equipo
con la construccion de aprendizajes significativos y duraderos (Tobon, 2006, p. 31).
Asimismo, desde la perspectiva de Vygotsky (1978), la interaccion social desempefia un rol
decisivo en el proceso de aprendizaje colaborativo, ya que facilita la expansion de las
capacidades individuales mediante el apoyo mutuo entre los participantes (p. 86). De este
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modo, la colaboracion no solo favorece el crecimiento personal, sino que también potencia

el desarrollo cognitivo dentro de un entorno de cooperacion activa.

2.2.9. Teoria de la Cognicién Distribuida:

Salomén (1993) sostiene que cuando el conocimiento se comparte entre los
miembros de un grupo colaborativo, se potencia el aprendizaje colectivo y se optimiza la
resolucion de problemas (p. 49). Tradicionalmente, la cognicién ha sido entendida como un
fendmeno estrictamente individual, desligado del entorno social, fisico o tecnoldgico en el
que se manifiesta. Sin embargo, los planteamientos reunidos en esta obra cuestionan esa
vision limitada, proponiendo que el pensamiento humano se apoya activamente en las
interacciones con otras personas y en los recursos culturales para construir conocimiento de
forma conjunta.

Lejos de concebir el saber como una posesion individual, se plantea que este emerge en
contextos de colaboracion, donde los sujetos interacttan y utilizan herramientas sociales
para alcanzar objetivos comunes. Asi, el procesamiento de la informacion no solo ocurre en
la mente de cada individuo, sino que se distribuye entre los participantes y los artefactos
culturales disponibles, tales como tecnologias, simbolos o lenguajes. Aunque el enfoque de
la cognicion distribuida ofrece aportes valiosos para comprender los procesos mentales, el
aprendizaje y las practicas educativas, su estudio aun es incipiente. EXisten preguntas
fundamentales que requieren atencién, como: ¢De qué manera se reparte el conocimiento
entre mente, personas y entorno? ¢ Es la cognicion siempre compartida o hay limites? ; Como
se relaciona el saber externo con el interno? ¢ Qué principios rigen esta distribucion? Abordar
estos interrogantes resulta clave para enriquecer las practicas pedagogicas, especialmente en
lo que respecta al desarrollo de habilidades cognitivas y la apropiacion del conocimiento a

través de la interaccion social y el uso de herramientas inteligentes
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2.2.10. Fundamentos epistémicos del &rea de Comunicacion

Segun lo expuesto por Madrid y Hughes (2004), el enfoque comunicativo ha ganado
gran aceptacion entre los docentes, ya sea como una respuesta frente a los métodos
tradicionales de ensefianza centrados en lo académico, o como una adaptacion a la temprana
incorporacion de la ensefianza bilingle en los niveles de educacion infantil y primaria.
Independientemente de la causa, lo cierto es que los actos comunicativos han adquirido una
presencia creciente tanto en los materiales didacticos como en las evaluaciones de
competencias linglisticas. Desde una perspectiva epistemoldgica, toda metodologia se
fundamenta en diversas consideraciones previas, que pueden derivar de disciplinas como la
sociologia, la psicologia o la antropologia. En el campo de la ensefianza de lenguas
extranjeras, los métodos didacticos han surgido a menudo como consecuencia de hallazgos
provenientes de la psicologia o la lingiistica, asi como de la experiencia acumulada por los
profesionales de la educacion. Por ejemplo, el método audio linguistico se basa en principios
del conductismo y del estructuralismo, mientras que los ejercicios de transformacion
gramatical derivan de la gramatica generativo-transformacional, y son empleados incluso en
niveles iniciales de aprendizaje. Sin embargo, es poco habitual que dichos métodos se
sometan al andlisis desde la perspectiva de la antropologia o del conocimiento que las
personas tienen sobre si mismas. El desarrollo de la linguistica funcional y, especialmente,
el surgimiento de la linglistica cognitiva como uno de sus paradigmas, abre nuevas
posibilidades para contrastar estos métodos con fundamentos antropoldgicos, gracias a la
disposicion de los linglistas cognitivos para validar sus hipotesis en dialogo con otras
disciplinas, entre ellas la neurociencia. En este contexto, se considera al lenguaje como una
manifestacion central de la accién humana, y mediante herramientas propias del analisis
antropologico, se busca determinar si los principios que regulan la accion coinciden con los

que sustentan los actos comunicativos. A partir de ello, se plantea la hipétesis de que el
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enfoque comunicativo puede ser perfectamente compatible con una vision del ser humano
fundamentada en la filosofia personalista. No obstante, ello requiere una base tedrica firme
proveniente de la linglistica cognitiva. En consecuencia, si se acepta esta hipdtesis, se podria
argumentar que una técnica didactica serd tanto mas efectiva cuanto mejor se ajuste a la
naturaleza antropolégica del ser humano. Esto facilitaria el proceso de aprendizaje al ofrecer
un entorno auténtico que no requiera una adaptacion artificial por parte del estudiante.
Asimismo, el docente tendria mayores posibilidades de responder a los intereses y estilos de
aprendizaje de sus estudiantes, en la medida en que la relacion pedagdgica se desarrolle en

un entorno comunicativo real y personalizado.

2.2.11. Planificacion Textual y mejoramiento de la escritura

Desde esta perspectiva, Flower y Hayes (1981) sostienen que la produccion escrita
requiere una articulacion efectiva de factores cognitivos, afectivos, sociales y fisicos, los
cuales resultan fundamentales en el proceso de composicion textual. En su modelo inicial,
identificaron tres componentes esenciales: el contexto de produccion, la memoria a largo
plazo del escritor y el propio proceso de escritura. Posteriormente, Hayes (1996) actualizo
este modelo, simplificandolo en dos dimensiones principales: el entorno de la tarea y el
individuo. Estos dos ejes engloban las diversas operaciones que intervienen en el acto de
escribir. El primero hace referencia a los elementos externos que influyen directamente
sobre el escritor, mientras que el segundo incluye los aspectos internos que orientan sus
decisiones durante la redaccién. Este modelo explicativo se ha consolidado como uno de
los més influyentes en el estudio de los procesos de composicion escrita, al considerar la
escritura como una actividad intelectual compleja y organizada por el propio sujeto que
escribe. En esta linea, se ha logrado explorar el comportamiento del escritor durante la
produccion textual, asi como las formas en que emplea su conocimiento y estrategias para

afrontar un problema comunicativo especifico. Al respecto, Alvarez y Ramirez (2006)
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destacan que el modelo de Flower y Hayes entiende la escritura no solo desde los propositos,
estrategias y objetivos del autor, sino también desde el uso de recursos discursivos propios
de la retorica del lenguaje escrito (p. 31). Ademas, este enfoque ha permitido identificar
diferencias entre escritores expertos y novatos mediante el andlisis de protocolos de
pensamiento en voz alta, técnica que revela los procesos cognitivos durante la redaccion.
Segun lo citado por Camps (1994), los autores sostienen que la escritura activa una variedad
de operaciones mentales complejas que no siguen un orden rigido ni lineal, sino que se
presentan de forma recursiva a lo largo de todo el proceso. Por tanto, el desarrollo de
estrategias mentales durante la escritura puede variar, repetirse o adaptarse en cualquier
momento del proceso (Flower & Hayes, 1981, p. 367). Asimismo, Cassany (1999) afade
que este modelo también contempla variables de caracter social, como la colaboracion con
otros durante la escritura y la influencia de los textos de referencia o del publico lector, asi
como aspectos fisicos relacionados con el soporte de escritura y el propio texto en

construccion.

2.2.12. Teoria de Teresa Serafini “Cémo se escribe”

El inicio de laredaccion de un texto implica la recopilacion de ideas, datos y recursos
pertinentes para su elaboracion. Esta etapa puede compararse con la preparacion de un pastel:
antes de iniciar la receta, se requiere reunir todos los ingredientes esenciales, como la harina,
los huevos, la mantequilla, la levadura y el limén. Inicialmente, se revisa qué elementos se
tienen disponibles, y posteriormente, se obtienen aquellos que faltan. Sin embargo, a
diferencia de la reposteria, donde generalmente se cuenta con una receta definida desde el
inicio, la estructura de un texto se va delineando progresivamente a medida que se avanza
en su construccion. Por ello, el proceso preliminar de recopilacion y organizacion de ideas

adquiere una relevancia aun mayor. Algunos autores afirman que ciertos contextos o
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condiciones favorecen la generacion de ideas, como una hora especifica del dia, una melodia
particular o una bebida al alcance. No obstante, estos elementos suelen perder importancia
conforme se adquiere experiencia en la escritura; al principio, pueden ofrecer confianza al
escritor novato, pero no son factores decisivos en el resultado final del escrito.
Generalmente, se asocia el momento inicial de escritura con una actitud contemplativa: la
mirada distraida del estudiante, el boligrafo entre los labios y una aparente espera de la
inspiracion. No obstante, el proceso de generacion de ideas debe traducirse en resultados
concretos que puedan ser plasmados en el texto. Por ello, mas que aguardar pasivamente la
aparicion espontanea de ideas, se recomienda adoptar una postura activa que permita
producir material por escrito desde el inicio. En ese sentido, se sugiere emplear tres
estrategias para recolectar ideas: realizar una lista sin orden especifico, elaborar un mapa
mental o asociativo, y aplicar la tecnica del flujo libre de escritura. En el capitulo siguiente,
se introducird un método complementario, centrado en la asociacion de ideas, que puede

enriquecer aun mas estos enfoques iniciales.

2.2.13. Modelo de Nystrand “Produccion de textos” (1982)

Desde esta perspectiva, se plantea la nocion de "retorica de la audiencia” como una
via para explorar las intenciones del autor al momento de escribir. Esta propuesta busca
comprender de qué manera se organizan y distribuyen los elementos que integran un texto,
tal como ocurre en el estudio de la oratoria. Se otorga especial relevancia al uso de los
argumentos, a los intereses particulares del emisor y al caracter que proyecta a través de su
voz discursiva (Stubbs, 1982). En calidad de integrante activo de su comunidad linguistica,
el autor no solo debe ajustar la informacion al nivel de conocimiento del lector, sino también
a las formas socialmente aceptadas de comunicacion dentro de dicha comunidad. En este
proceso de construccién de sentido, tanto quien habla como quien escribe modelan sus

producciones linglisticas de forma consciente, lo que Nystrand (1982a, p. 22) denomina
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"esculpir el flujo del lenguaje”. De este modo, trasladar ideas al texto no es Unicamente una
tarea de codificacion seméntica, sino un acto de interaccion simbolica en el que se actualiza
el significado personal del autor en didlogo con el marco interpretativo del lector o

interlocutor.

2.2.14. Modelo de Beaugrande y Dressler (1982)

Beaugrande (1980) sostiene que la produccién de textos es el resultado de
operaciones complejas, orientadas por procesos como la memoria, la atencion, el control
motor, la evocacion de recuerdos y la motivacion. Desde su vision, un texto se configura
como una representacion cognitiva construida por el usuario mediante la organizacion de
conceptos como objetos, situaciones, eventos o acciones junto con las actividades que estos
generan. En este marco, la cognicion vinculada al texto se interpreta como una manifestacion
del comportamiento cotidiano, situada en el contexto de acciones intencionadas
(Beaugrande, 1982). Asi, la redaccion de un texto se entiende como una actividad intelectual
que involucra la integracion de elementos provenientes de la sociologia del lenguaje, la
psicologia cognitiva y la linguistica textual. Dicha actividad se desarrolla en escenarios
concretos bajo condiciones especificas tanto cognitivas como comunicativas (Beaugrande,
1984). Desde esta perspectiva, la ciencia cognitiva propone un enfoque sistematico que
comprende, entre otros elementos: modelos que describen los procesos operativos y de
control implicados en la escritura; una distincion clara entre las condiciones propias de la
escritura y las del lenguaje oral; explicaciones sobre cdmo se toman decisiones y se realizan
selecciones linglisticas; y mecanismos para descomponer el acto de escribir en subprocesos.
Ademas, esta disciplina busca predecir las dificultades que suelen presentarse durante la
escritura, asi como establecer criterios para evaluar y revisar los textos producidos. Por tanto,

la creacion textual es entendida como una red de relaciones mentales y fisicas, en la cual la
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lectura también cumple un papel fundamental como operacion cognitiva complementaria.
Desde el modelo teorico desarrollado por Beaugrande y Dressler (1981), la produccion
textual no se limita Gnicamente a la cohesidn (elementos estructurales como la correferencia,
la elisién, entre otros) ni a la coherencia (légica del contenido, como relaciones de
causalidad). Este modelo considera, ademas, dimensiones pragmaticas vinculadas al
contexto comunicativo: la intencionalidad del autor, entendida como la direccion del
mensaje hacia un proposito; la aceptabilidad, o disposicion del lector para reconocer la
coherencia e importancia del texto; la situacionalidad, que alude a la pertinencia del mensaje
dentro de un entorno comunicativo especifico; la intertextualidad, que remite a los vinculos
del texto con producciones previas; y la informatividad, que evalta el nivel de novedad y

relevancia del contenido expuesto (Beaugrande, 1980).

2.2.15. Modelo de comprensién de textos de Knitsch y Van Dijk

De acuerdo con Knitsch y van Dijk (1978), la comprensién lectora implica que los
lectores construyan una representacion interna del significado del texto mediante la
elaboracion de una microestructura, que abarca elementos como palabras, proposiciones y
oraciones. Esta estructura organiza la informacién de forma coherente y permite identificar
aquellas ideas que poseen mayor relevancia, las cuales deben ser retenidas en la memoria.
El proceso de lectura se inicia con la interpretacion de unidades minimas, lo que posibilita
comprender el mensaje global del texto. En este contexto, los lectores expertos aplican
estrategias cognitivas conocidas como macrorreglas, las cuales actGan sobre la
microestructura para simplificar, condensar y jerarquizar el contenido textual. Entre estas
reglas se encuentran: la omision de informacion redundante, la seleccion de ideas clave, la
generalizacion de conceptos y la integracion de contenidos dispersos (Madruga, Cordero,
Luque y Santamaria, 1996). Asimismo, el significado de un texto también se construye con

apoyo en las pistas estructurales que proporciona su organizacion interna, y mediante la
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vinculacion con experiencias previas o conocimientos almacenados en la memoria del lector
(Quintero, 1998). Comprender un texto de forma efectiva requiere identificar las ideas
principales y establecer las relaciones que existen entre ellas. También es fundamental
reconocer la estructura general del contenido para seguir adecuadamente el hilo
argumentativo. No obstante, seguin Van Dijk y Knitsch (1983), en muchos casos los docentes
tienden a enfatizar excesivamente los aspectos superficiales o fragmentarios del texto, lo que

puede obstaculizar la comprension integral por parte de los estudiantes.

2.2.16. Modelo en la escritura de textos de Bereiter y Scardamalia (1982)

Bereiter y Scardamalia (1982, 1987) proponen un modelo que integra tanto
componentes cognitivos como metacognitivos en las distintas fases del proceso de escritura:
planificacion, elaboracion del texto, revision y correccion. En cuanto a los aspectos
cognitivos, destacan la importancia de comprender el concepto general de la escritura,
reconocer su complejidad, y considerar el alcance que implica producir un texto. También
subrayan la necesidad de reflexionar sobre la estructura del texto y de identificar aquellos
elementos que favorecen la coherencia y cohesion textual. Por otro lado, el modelo incorpora
procesos metacognitivos relacionados con la toma de conciencia del propio funcionamiento
cognitivo, incluyendo el conocimiento de las propias habilidades, la capacidad de
autorregularse durante la escritura y la actitud asumida ante la tarea de redaccion. Estas
dimensiones metacognitivas son fundamentales para gestionar eficazmente el proceso

escritural y enfrentar sus exigencias con mayor autonomia y eficacia.

2.2.15. Modelo de Candlin y Hyland (1999)
Diversos autores han explorado las conexiones esenciales entre la escritura entendida
como producto textual, como proceso cognitivo y como una practica con implicancias

sociales. Su objetivo ha sido comprender como esta actividad puede trasladarse
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efectivamente al &mbito educativo, al ejercicio profesional y a la vida cotidiana,

especialmente en contextos laborales. Desde esta perspectiva, la escritura se percibe no solo

como la elaboracion de un producto linglistico, sino como una forma de explorar los

multiples usos del lenguaje, los modos de construccion de significados y las condiciones

contextuales en las que se produce. Candlin y Hyland (1999) destacan que la escritura debe

entenderse como una practica social influenciada por factores diversos: linguisticos, fisicos,

cognitivos, culturales, interpersonales y politicos. En este sentido, la actividad escritural

responde a propdsitos comunicativos especificos que se desarrollan en marcos

socioculturales definidos. Estos autores proponen analizar la escritura desde cuatro

dimensiones:

Expresion: En esta dimension se enfatiza el texto como construccion estructurada
de significados, guiada por convenciones ideologicas y de género. El escritor aborda
el discurso teniendo en cuenta las normas propias del género discursivo y del
contexto comunicativo.

Interpretacion: Aqui se articulan las perspectivas cognitiva, social y cultural, dado
que el autor decide los elementos méas apropiados —como graficos, estructuras y
representaciones— para su audiencia. En este proceso, se reconoce la influencia del
contexto social en la definicidn de los fines comunicativos y en la conformacion del
género discursivo como una construccion valorada y legitimada institucionalmente.
Explicacion: Se centra en el analisis metodoldgico de la escritura en sus distintas
modalidades: académica, cotidiana y profesional. Esta dimensién contempla las
particularidades contextuales que determinan la forma del texto, tales como el
propdsito, la audiencia, el tema y la intencionalidad discursiva, reflejando las

practicas comunicativas que definen al autor.
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¢ Relacion: Examina la conexion entre la teoria y la practica, y como el autor articula
sus conocimientos previos con los nuevos aprendizajes, en funcién del objetivo
comunicativo. Asi, se evidencia un dialogo constante entre el saber teérico y su
aplicacion en el discurso, considerando tanto los intereses del emisor como los del

receptor.

En este proceso, la respuesta emocional y la funcionalidad que el lector asigna al texto son
aspectos clave. Es necesario identificar a la audiencia, comprender sus expectativas y
anticipar el uso que dara a la informacién. Wright (1999) plantea que este proceso implica
definir la estructura del texto, elaborar un primer borrador, evaluar su contenido con un grupo
representativo de lectores y revisar el escrito segun sus observaciones. Por su parte, Hyland
(1999) indica que, en el contexto académico, los textos tienden a caracterizarse por su
objetividad, impersonalidad y caracter informativo. Su efectividad depende del nivel de
persuasion, integridad y conexion con el lector, lo cual exige al autor tomar decisiones
estilisticas y retoricas adecuadas. La escritura no solo transforma la cultura donde se inserta,
sino que también modifica el lenguaje, generando exigencias nuevas sobre el sistema
linguistico. Asi, se convierte en una herramienta poderosa, que puede funcionar como medio
de inclusion o exclusion social. En sintesis, este enfoque integra tres dimensiones
fundamentales: la escritura como proceso cognitivo, como actividad social y como préactica
discursiva compleja. Desde lo social, permite la construccién de referentes culturales
compartidos entre autor y lector; desde lo cognitivo, se activa mediante procesos mentales
conscientes mediados por la memoria a largo plazo. La escritura, entonces, constituye un
acto comunicativo en el gue se negocia el significado, se atienden las expectativas del

receptor y se construyen relaciones de cooperacion.
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2.2.18. Delimitacion del Propdésito Comunicativo Textual

En esta fase del proceso de escritura, el estudiante se ve orientado a identificar el tipo de
texto que desea elaborar, asi como su estructura correspondiente. Preguntas como: ¢Cudl es
el objetivo de mi escrito? o ¢Con qué finalidad lo redacto? resultan fundamentales. La
respuesta a estas interrogantes exige una clara definicion de la intencion comunicativa, lo
que lleva al estudiante a explorar y comprender las distintas finalidades comunicativas que
existen, junto con las estructuras textuales asociadas a cada una. Cuando se trata de un texto
expositivo de caracter académico, la finalidad principal es brindar una explicacion precisa,
claray objetiva del tema ante un publico lector determinado. No obstante, si se opta por otros
géneros discursivos como ensayos, columnas de opinion o resefias, el proposito se amplia e
incorpora la argumentacion como eje central del contenido. En ese sentido, los objetivos
comunicativos varian de acuerdo con el género textual en cuestion. Restrepo (2008) sostiene
que, en contextos educativos, es fundamental contar con una intencion comunicativa bien

definida, ya que esta refleja el dominio del tema que se desea abordar.

2.2.19. Laescritura en los estudiantes de la Universidad Nacional de Cajamarca

Desde el afio 2018, la Universidad Nacional de Cajamarca (UNC) implementa un modelo
educativo centrado en el estudiante, el cual considera de manera integral su contexto y
caracteristicas particulares con el objetivo de ofrecer una formacién completa. Este enfoque
se refleja en un plan curricular orientado al desarrollo de competencias clave, entre las que
destacan la investigacion, el desarrollo y la innovacion. Dichas competencias se abordan en
todas las &reas académicas conforme a los lineamientos del modelo institucional. En este
marco, se establecen dos tipos de competencias: las transversales, aplicables a todos los
estudiantes independientemente de su carrera profesional, y las especificas, vinculadas

directamente al perfil profesional de cada especialidad. Entre las ocho competencias
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transversales, se prioriza la competencia comunicativa en lengua materna, tanto en su
expresion oral como escrita, y en diversos contextos: personales, académicos, laborales y
sociales. Esta capacidad forma parte del perfil de egreso institucional. En concordancia con
ello, la Facultad de Educacién, a través del programa de Lenguaje y Literatura, busca
fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes mediante cursos especificos como
Lenguaje y Comunicacion, en el primer ciclo, enfocado en el desarrollo de la expresion oral,
y Redaccion Académica, en el segundo ciclo, orientado a la produccidn escrita de ensayos.
Ambos cursos cuentan con una carga horaria de cuatro horas semanales. No obstante, si bien
estas asignaturas son fundamentales para la adquisicion de competencias comunicativas, no
resultan suficientes por si solas. Diversas evidencias muestran que muchos estudiantes
universitarios presentan dificultades para redactar textos con solvencia, pese a los
lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion (2016), que estipulan el desarrollo
de la escritura de distintos tipos de textos en lengua materna como una habilidad béasica. Para
alcanzar un dominio aceptable de la escritura académica es necesario un proceso sostenido
de practicay retroalimentacion docente. Solo mediante actividades auténticas de produccion
escrita y orientacion constante se logra una mejora progresiva que permita al estudiante
redactar de manera auténoma. En este sentido, se propone la incorporacion de asignaturas
adicionales centradas en la escritura académica dentro de todas las carreras profesionales, en
las cuales los estudiantes desarrollen permanentemente trabajos escritos hasta alcanzar
niveles dptimos de desempefio al finalizar sus estudios. De no atenderse esta necesidad, se
corre el riesgo de formar egresados con titulos profesionales que no dominan los
fundamentos de la escritura académica, limitando su desempefio en contextos académicos y
profesionales. Asimismo, resulta incongruente que las autoridades universitarias exijan
niveles elevados de produccion escrita sin antes implementar estrategias adecuadas para

fomentar su desarrollo.
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2.3. Definicion de términos basicos

e Adecuacion: “Es la propiedad textual por la que el texto se adapta al contexto
discursivo. Ademas, dejamos a consideracion la propuesta de Beaugrande y Dressler
(1997) quienes ademaés de la coherencia y la cohesion, abordan otras propiedades”.
(p.45)

e Adecuacion Textual. “Es la propiedad textual por la que el texto se adapta a la
situacion comunicativa”. (Tusén, 1999. p.17)

e Claridad: Implica la comprensiéon rapida y facil, con una sola interpretacion
posible, permite que el lector no tenga que adivinar las ideas que se comunican o
esforzarse por comprender el escrito.

e Comprension: Facultad, capacidad o inteligencia para entender y conocer las cosas.
(Diccionario de la lengua espafiola © 2005 Espasa-Calpe)

e Coherencia: Segun Bernardez (1982 y 1995) citado por Cassany (2007), “la
coherencia es la propiedad textual en que el hablante percibe un mensaje como
correcto, significativo, adaptado a la situacion comunicativa, que tiene un caracter
netamente pragmatico, semantico y gramatical”. (p.76)

e Coherencia textual: Es la propiedad textual caracterizada por la organizacion y
estructuracion de las ideas de un texto en funcion a un tema central. (Van Dijk,
1978).

e Cohesion: Entiéndase como las relaciones de significado que se establecen entre
distintas partes del texto: palabras, oraciones, paragrafos que permiten entender al
lector (Halliday & Hasan, 1976 y Mederos, 1998; en Cassany, 2007).

e Cohesion textual: “Viene a ser la propiedad textual que permite hilvanar, enlazar
las ideas mediante conectores, referentes y signos de puntuacién para otorgar
sentido al escrito”. (Huertas, 2020, pag. 76-80).

e Cognicion Distribuida: Es el enfoque que considera la distribucion del
conocimiento entre individuos, herramientas y entornos, potenciando el
aprendizaje colaborativo"” (Salomon, 1993, p. 49).

e Objetividad: Dicese del texto que presenta informacion que esta basada en datos
concretos, por lo que transmiten al lector aspectos de esa realidad, sin opiniones.
(Cassany, 2007).

e Precision: Es una cualidad de la redaccion que se caracteriza por el uso de un Iéxico

con un significado exacto, sin divagaciones.
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Produccion: La produccion de textos involucra estrategias de planificacion, de
textualizacion y revision del texto. (Cassany, 2007).

Produccién de textos: La produccion y comprension de textos es un proceso
cognitivo complejo que consiste en traducir el lenguaje representado (ideas,
pensamientos, sentimientos, impresiones de tipo episddico que posee el sujeto) en
discurso escrito coherente, en funcion de contextos comunicativos y sociales
determinados. (Rios. 2002).

Superestructura: “Viene a ser la estructura en que representa las partes en que se
organiza el contenido de un texto”. (Centro Virtual Cervantes, 2022)

Trabajo colaborativo: El trabajo colaborativo es una modalidad de trabajo en la
que un grupo de personas colaboran para logar una meta comuan.

Texto expositivo: El texto expositivo es aquel que aborda de manera objetiva un
asunto o tema determinado, con la finalidad de dar a conocer e informar una serie
de hechos, datos o conceptos especificos. (Cabrera, 2001).

Linguistica textual: Hace referencia a la disciplina cuyo objeto de estudio es el
texto, entendido como acontecimiento comunicativo verbal con plenitud de sentido,
que posee una serie de propiedades (Centro Virtual Cervantes, 2021).

Texto: El texto es la unidad de analisis de la lengua propia de la linglistica textual.
Puede ser oral o escrito. Es la unidad minima con plenitud de sentido, que se
establece mediante procedimientos de negociacion entre emisor y receptor, y que
se mantiene en una linea de continuidad de principio a fin del texto. (Centro virtual
Cervantes, 2022).

Texto academico: El texto acadéemico es aquel que utiliza para transmitir
informacion de carécter cientifico y técnico para desarrollar y adquirir

conocimiento. (Cabrera y Pelayo, 2001).

Texto expositivo académico: El texto expositivo académico tiene por objetivo
explicar un tema con claridad, precision y objetividad.

Zona de desarrollo proximo: "Es el espacio donde un aprendiz puede realizar tareas
con ayuda, superando lo que podria lograr de manera independiente” (Vygotsky,
1978, p. 87).
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Caracterizacion y contextualizacion de la investigacion

La investigacion se realizo en la Universidad Nacional de Cajamarca, ubicada en la
ciudad de Cajamarca, con la participacion de estudiantes del cuarto afio, que abarca a la
facultad de Educacion en dos escuelas profesionales como son, la Escuela Académico
Profesional de Lenguaje y literatura y también la Escuela Académico Profesional de

Inglés Espariol durante el periodo académico 2023-1'y 2023 II.

3.1.1. Resefia histdrica breve de la Universidad Nacional de Cajamarca

La creacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, es el resultado de las
aspiraciones populares y ciudadanas que ansiaban para Cajamarca una Universidad, fue
la federacion de Educadores de Cajamarca, que desde 1957 bajo la conduccion del Dr.
Zoilo Leon Ordoiiez y de un grupo de preclaros maestros iniciaron el noble proposito de
gestar un centro de estudios superiores para la juventud y el pueblo de esta milenaria tierra.
En 1961, dicha federacion auspicia, un comité de Amplia Base Pro Universidad, en el cual
estuvieron debidamente acreditados los representantes de todas las instituciones mas
significativas de la provincia, quienes en forma unanime apoyaron la civica iniciativa;
quedando instalada con la siguiente directiva: Presidente Prof. Tarsicio Bazan Zegarra,
Vice presidente Prof. Telmo Horna Diaz, Secretario General Dr. Luis Ibérico Mas,
Secretaria del Exterior Prof. Maria Octavila Sdnchez Novoa, Secretario de Defensa Dr.
Nazarino Bazan Zegarra, Secretario de EconomiaIng. Ciro Arribasplata Bazan,
secretario  de Organizacién, Sr. Alberto Negron Fernandez, secretario de Prensa Sr.
Alejandro Vera Villanueva y secretario de Propaganda Dr. José Uceda Pérez. Este

organismo cumplié una serie de acciones, como el establecimiento de filiales en
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provincias vecinas: Celendin, Cajabamba, Contumaza y Bambamarca, la circulacion de
memoriales, la coordinacion con los sefiores parlamentarios, y las notas estimulantes del
periddico “época”, fueron determinantes para que se aprobara el viaje de una comision a
la Capital de la Republica , integrada por los sefiores: Prof. Tarsicio Bazan Zegarra, Ing.
Ciro Arribasplata Bazan, con el Dr. Anibal Zambrano Tejada y Sr. Alejandro Vera
Villanueva. Asi mismo, la Federacion presidida por el Prof.: Telmo Horna Diaz, acuerda
formar una comisién para elaborar un informe integral sobre la Universidad para
Cajamarca, la cual estuvo constituida por los sefiores Prof. Tarsicio Bazan Zegarra, Julio
Chavez Polo, Jorge Cueva Arana, Jorge Villanueva Cabrera, y Luis Salas Chavez.
Finalmente el 13 de febrero del afio 1962 se promulga la Ley N° 14015, por la que se crea
la Universidad Técnica de Cajamarcay el 14 de julio del mismo afio inicia su
funcionamiento, con una planificacion de seis Escuelas, Medicina Rural, Agronomia,
Medicina Veterinaria, Pedagogia, Mineria y Metalurgia, Economia y Organizacion
de Empresas; en nuestros dias cuenta con otra estructura normativa, fundamentandose en
la formacion académica, investigacion y proyeccion social; con diez facultades,
Educacidn, Ingenieria , Ciencias Agricolas y Forestales, Ciencias de la Salud , Ciencias
Economicas, Contables y Administrativas, Ciencias Sociales, Ciencias Veterinarias,
Zootecnia, Medicina Humana y Derecho y Ciencias Politicas, esta Casa Superior de
Estudios poco a poco ha ido adquiriendo un sitial gracias a la tenacidad y la dedicacion de
sus autoridades profesores, alumnos, graduados y servidores que afio a afio, en las diversas

facetas y disciplinas van incrementando merecidamente su presencia.

Tomado y modificado de http://oficial.unc.edu.pe/home/resena-
historica

3.1.2. Caracteristicas, demogréaficas y socioeconémicas

El Modelo Educativo de la Universidad Nacional de Cajamarca (2015) afirma que,

en nuestro departamento, el desarrollo de las actividades extractivas, mineras y forestales,
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estan también desarrollando el aspecto econémico de la regién, pues ademas de estas
empresas, de constituyen también empresas de servicios multiples como servicios de
personal, alquiler de maquinaria liviana y pesada, vehiculos, arrendamiento de inmuebles.
También se puede observar la presencia de instituciones educativas en todos los niveles.
La actividad agraria con produccion de café, cacao, granos, etc., acompafiada de la cria de
ganados como vacunos de carne y de leche fresca, produccidn de cueros, etc. El desarrollo
de la agroindustria como las fabricas de derivados lacteos, harinas, entre otros productos.
La region, y concretamente Cajamarca, es predominantemente agraria y, en los Gltimos
afios, minera. El departamento de Cajamarca es la tercera regién mas poblada del Perd,
después de Lima y Piura; la poblacién urbana es de 28,0 %y larural el 72,0 % (Plan de
Desarrollo Regional Cajamarca 2003-2006) ubicandose como la de mayor grado rural que
ostenta el pais, la poblacion rural esta distribuida en una forma muy desigual en el espacio
regional con una heterogenea y diversificada manifestacion cultural y con una marcada
crisis de valoraciones. En el departamento de Cajamarca (segun el Plan de Desarrollo
Regional Cajamarca 2003-2006) todavia existe un déficit de atencion educativa que
fluctta entre el 35 % y el 40 % de los nifios en edad escolar y que redunda todavia en un
alto grado de analfabetismo, con una tasa global del 22,2%, con mayor incidencia en el
sexo femenino (33.7%); el acceso a los servicios educativos, muestra notoria disparidad
entre el area urbana y rural. Los indices de repitencia y abandono escolar son muy altos,
aproximadamente el 30 % de los alumnos entre 13 y 17 afios no asisten al colegio, este
hecho se debe en parte a que la mayoria de los escolares suele trabajar en el campo
ayudando a su familia, situacion que desestima la importancia de la educacién. A esto se
agrega que en la region existe uno de los tres mas altos indices de pobreza del pais. Estos
antecedentes nos indican que la formacion de los profesionales en educacion debe estar
en funciéon a las exigencias regionales y locales, para que sean fundamentalmente

promotores y lideres que coadyuven a la consecucién de una sociedad independiente,
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democrética y popular que practique los valores de solidaridad, igualdad y justicia social.
Necesitamos un profesional no sélo en base a los requerimientos del Ministerio de

Educacion, sino a lo que la sociedad requiera en su plenitud” (p. 39).

3.1.3. Caracteristicas culturales y ambientales

La Universidad Nacional de Cajamarca estd comprometida en la formacion
académica profesional de pre y post grado de calidad, contribuyendo al desarrollo
sustentable regional y nacional, con un elevado nivel humanistico, cientifico, tecnoldgico,
con principios morales, valores éticos, liderazgo, y con un alto compromiso con el

ambiente.

3.2. Hipotesis de investigacion
Hipotesis General
Si se aplica un modelo de trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica de
ensefianza mejora significativamente en la mejora de la produccion del texto
expositivo de los estudiantes del 4to afio de la especialidad de lenguaje y literatura

de la facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.

Hipotesis Especificas

e El nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la facultad de educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca, 2023, antes de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica del trabajo colaborativo para mejor el nivel de produccion de
textos expositivos, es deficiente.

e La aplicaciéon del trabajo colaborativo, como estrategia metodoldgica de
ensefianza, previamente disefiadas conforme al enfoque Socioformativo de

Sergio Tobodn, influyen en el mejoramiento del nivel de produccién de textos
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expositivos de los estudiantes del 4to afio de la especialidad de lenguaje y
literatura de la facultad de educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca,
2023.

e El nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la facultad de educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca, 2023, después de la aplicacion de la
estrategia metodoldgica del trabajo colaborativo para mejor el nivel de

produccion de textos expositivos, es satisfactorio.

3.3. Variables de la investigacion

Variable Independiente
e El trabajo colaborativo como estrategia metodologica de ensefianza

Variable Dependiente
e Produccion de de textos expositivos
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3.4. Matriz de operacionalizacion de variables

Variable Definicion Conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Técnicas e
instrumentos
El trabajo colaborativo es la| EI desarrollo del trabajo - Desarrolla gradualmente los
labor que llevan acabo un| colaborativo se nos compromisos, en cada miembro del
grupo  de muestra como  una equipo, valorando el aprendizaje de los Observacion
personas, en el que cada| modalidad en la cual depende demas.
miembro  aporta  ideas, | de un grupo de personas que . - Asume criticamente la revision del trabajo de | _ ;o de
conocimientos y experiencias | colaboran y aportan ideas para | ROl€s del trabajo los integrantes del equipo para obtener| o onign
para la obtenciébn de un| logar una meta comun. Este| estudiantil resultados favorables'.'
objetivo comun: la ejecucion | sistema se basay se centra en la ) Demugstr aresponsabilidad para apqrtaral logro
del proyecto. Aqui las| filosofia de interaccion y de objetivos comunes entre los miembros del
responsabilidades, al igual| cooperacién. Y, como el propio grupo. . . .
que las iniciativas y el | término indica, se - Promueve una mterdependenma positiva entre
. ! ; ! ., los integrantes del equipo.
Variable Ilderazgg, estan trata Qe j[rgbajar en union con - Utiliza SUS habilidades socio
Independiente | compartidos entre todos otros individuos. comunicativas para interactuar con los

El trabajo
colaborativo
como estrategia
metodoldgica

de ensefanza

(Sanchez, 2014)

En nuestra investigacion nos
basamos principalmente en
notar la importancia del docente
y el estudiando, pero sobre todo
como estos agentes son
importantes para que

se pueda determinar un buen
trabajo colaborativo dentro de
la sesion de clase

miembros del equipo.

Interaccién grupal

- Comenta con criticidad los aportes de sus
compafieros con relacién a una tarea asignada.

- Considera los comentarios del docente para
reformular las ideas al interior del equipo.

- Valora la interaccion de los integrantes desde
una Optica indagadora y reflexiva.

- Demuestra trabajo compartido,
intercambio de ideas, reflexién colectiva
para arribar a consensos y soluciones ante un
problema planteado por el docente.

42




- Aprende mas en equipo, demostrando
reciprocidad entre los integrantes, quienes
discuten y construyen conocimiento.

Retroalimentacién

- Proporciona informacién valiosa a sus
compafieros de equipo sobre sus aciertos y
desaciertos.

- Interviene como agente mediador para brindar
ayuda a sus compafieros de equipo.

- Afirma que el error es una oportunidad para
mejorar los procesos de aprendizaje.

- Acepta positivamente las sugerencias de mejora
de manera pertinente y oportuna.

- Comprende adecuadamente las
observaciones para no volver a cometer el
mismo error.

Variable
dependiente

Produccion de
textos

expositivos

La produccién de textos

expositivos son
procesos cognitivos
complejos que consisten en
traducir el lenguaje
representado (ideas,
pensamientos, sentimientos,
impresiones de tipo
episddico que posee el
sujeto) en un discurso
escrito, que contenga las
propiedades textuales y se
adapte a contextos socio

comunicativos. (Rios, 2012).

Para poder observar la variable
en la produccién de textos
expositivos y

ver como este va a fortalecer la
competencia  cognitiva Yy
comunicativa de los
estudiantes, aplicando los
procesos de planificacion, de
textualizacion y de revision
textuales;

ademas, buscamos que se
adaptarse a una situacion
comunicativa determinada para
cumplir  con los  fines
formativos del 4rea de
Comunicacion.

- Planificacion

- Programa las actividades que va a ejecutar
para la redaccion de un texto expositivo.
- Genera ideas previas de acuerdo a un tema

seleccionado, antes de buscar
informacion.
- Recupera y organiza la informacion

relevante, considerando la memoria a
largo plazo.

- Determina o precisa el tema de su texto
expositivo
- Recopila y organiza informacion acerca
del tema controversial delimitado.

- Elabora un esquema de contenido,
considerando la informacion primordial y
los apartados para la redaccién de un texto
expositivo.

- Evaluacion
cognoscitiva /
examen escrito
(pre test y post
test).
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- Textualizacion

- Desarrolla el plan previsto, considerando
el esquema de contenido para producir un
texto expositivo.

- Considera los elementos de la situacion
comunicativay la superestructura del texto
expositivo que va a redactar.

- Utiliza conectores logicos o ilativos y
referentes textuales para cohesionar ideas
en los pérrafos del texto expositivo.

- Escribe enunciados para construir parrafos
expositivos, con concordancia gramatical
y apropiada ortografia.

- Recupera el  contenido  semantico,
almacenado en la memoria a largo plazo,
utilizando el lenguaje escrito.

- Revisién

Realiza una lectura critica, de acuerdo al
texto expositivo elaborado.

Verifica si el texto expositivo redactado
cumple con el prop6sito comunicativo y la
estructura adecuada.

Revisa si los parrafos de introduccion,
desarrollo y de conclusion demuestran
coherencia global.

Comprueba si las estrategias discursivas
en parrafos expositivos evidencian
coherencia lineal e interna.

Identifica los errores de cohesion, de
gramaticalidad y de ortografia para
mejorar la redaccion del texto expositivo.
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3.5. Poblacién y Muestra

Poblacion: Estuvo conformado por 80 estudiantes del 4to afio de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca de la Especialidad de Lenguaje
y Literatura y la Especialidad de Inglés Espafiol.

Muestra: La muestra estuvo conformado por estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura (grupo experimental) conformado por 40
estudiantes e Inglés Espafiol (grupo control) conformado por 40 estudiantes de la
facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, cuya muestra sera
no probabilistica, por conveniencia censal, para lograr mayor validez de los

resultados.

3.6. Unidad de Analisis
Estuvo conformado por 40 estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y
Literatura, de la facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca ubicado en

el distrito de Cajamarca, provincia de Cajamarca, departamento de Cajamarca.

3.7. Métodos de Investigacion

El método que se aplico es el hipotético-deductivo con relacién a las variables de
estudio, porgue ejecutd pasos fundamentales como la observacidn del fendmeno a estudiar,
la formulacién de hipdtesis, las consecuencias y la comprobacion de la verdad de los
enunciados en comparacion con la experiencia; ademas de exigir al investigador que

combine la reflexion racional con la observacion de la realidad.
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3.8. Tipo de Investigacion

En investigacion cientifica existen diversas clasificaciones sobre tipos de
investigacion, pero las méas difundidas son la basica, la aplicada y la tecnoldgica, y cada
una de ellas tiene objetivos y estrategias diferentes para ejecutar su proceso investigativo
(Valderrama & Jaimes, 2019). Asi, en Educacidn, la investigacion aplicada es relevante
por el interés que tiene tanto para los docentes y educadores como para las instituciones
educativas y responsables de la politica educativa para mejorar las practicas de ensefianza
aprendizaje, y otros factores asociados a la consecucion de mejores resultados y calidad
educativa. En nuestro caso, la investigacion por su finalidad es aplicada, porque busca un
objetivo concreto: solucionar un problema, relacionado con la redaccion de textos
expositivos académicos de los estudiantes universitarios. Por su alcance temporal es
longitudinal, porque se realizard un seguimiento a los mismos estudiantes a lo largo de un
ciclo de estudios que es un periodo concreto. Por su profundidad o nivel es explicativa,
porque busca determinar las causas y consecuencias de un fendmeno concreto en este caso
la dificultad en la escritura acadéemica. Y por el grado de manipulacion de las variables es
experimental, porque se basa en la manipulacion de las variables en condiciones altamente
controladas para verificar el grado en que estas variables producen un efecto determinado,
y los datos de la muestra se las obtuvo de manera intencionada. Recogimos informacion
para comprobar nuestra hipoétesis, utilizando para ello una prueba estadistica, para

determinar secuencias de comportamiento y comprobar lo que se dice.

3.9. Disefio de la investigacion

La investigacion adopta un disefio cuasiexperimental en el que se implementaran
sesiones de trabajo colaborativo. Estas sesiones estaran fundamentadas en las teorias de la
zona de desarrollo proximo (Vygotsky, 1978) y la socioformativa (Tobdn, 2006),

asegurando que las actividades disefiadas permitan el intercambio de ideas y la construccién

46



conjunta de conocimientos. Cada sesion serd estructurada para maximizar la interaccion
social y el aprendizaje basado en competencias. El trabajo colaborativo serd disefiado para
que los estudiantes compartan responsabilidades cognitivas y reciban retroalimentacion,
fomentando un entorno que impulse el desarrollo individual y grupal™ (Slavin, 1995, p. 123).
En efecto, considerando que nuestra investigacion pertenece al nivel explicativo,
seleccionamos el disefio cuasiexperimental, con preprueba — posprueba (pretest y postest),

cuya representacion grafica mostramos:

GE(l): O1 --X---02
GC(I): O3 ------ 04
Donde:
GE: Grupo experimental GC: Grupo control
X: Aplicacion de la variable independiente (Aplicacion del trabajo colaborativo como

estrategia metodologica).

01, O2: Pretest 03, O4: Postest

3.10. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La ficha de observacion utilizada evaluara aspectos del trabajo colaborativo como
roles grupales, nivel de interaccion y calidad de la retroalimentacion. Estos indicadores
estan basados en los principios de la teoria del aprendizaje colaborativo de Slavin (1995) y
la teoria de la intersubjetividad (Vygotsky, 1978). Para medir la produccién textual, se
disefiard una rabrica que integre las dimensiones de planificacion, textualizacion y
revision propuestas por el modelo de Flower y Hayes (1981). La observacion permitira
medir cémo los estudiantes aplican las habilidades de trabajo colaborativo y cémo estas

impactan en la calidad de los textos producidos” (Flower & Hayes, 1981, p. 370).

47



o Técnica. La recopilacion documental es una técnica de recoleccion de datos e
informacion a partir de documentos escritos y no escritos para conocer o medir una
variable. Existen varias fuentes como documentos escritos, documentos estadisticos,
documentos cartograficos.

o La observacion es una técnica que consiste en observar atentamente el fenémeno,
hecho o caso, tomar informacion y registrarla para su posterior analisis. La observacion
es un elemento fundamental de todo proceso investigativo; en ella se apoya el
investigador para obtener el mayor ndmero de datos. En términos de Naupas y otros
(2018), la observacion es el proceso de conocimiento de la realidad factual, mediante
el contacto directo del sujeto cognoscente y el objeto o fendbmeno por conocer, a través
de los sentidos, principalmente de la vista, el oido, el tacto, y el olfato. Los autores
aclaran que observar no es igual que mirar, que son funciones primarias del ser humano
desde que viene al mundo. Por ello, requiere, curiosidad, y atencion; focalizacion de
la conciencia en algun objeto o persona a observar. En nuestra investigacion utilizamos
esta técnica para observar el comportamiento de nuestra variable.

o Instrumentos: Son herramientas conceptuales o materiales, mediante los cuales se
recoge datos e informaciones, mediante preguntas, items que exigen respuestas del
investigador. Asumen diferentes formas de acuerdo con las técnicas que sirven de base.
En el proceso de desarrollo y ejecucion de nuestro trabajo de investigacion se empleo
como técnica de recoleccién de datos la observacién sistematica, y el instrumento fue

una rabrica que exigio la escritura de un texto académico expositivo.

Técnica Instrumento
e Observacion e Ficha de observacion
e Prueba de Eficiencia e Prueba escrita/ Pre testy
Post test
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Técnica para la variable Aplicacién del trabajo colaborativo como estrategia

metodoldgica.

Observacion: En este trabajo se usé como técnica para hacer seguimiento al trabajo
colaborativo como estrategia metodoldgica, que segiin Naupas (2018): “es el proceso de
conocimiento de la realidad factual, mediante el contacto directo del sujeto cognoscente y
el objeto o fendmeno por conocer, a través de los sentidos, principalmente de la vista, el

oido, el tacto, y el olfato.”

Instrumento para la variable trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica:

Ficha de observacion: De igual modo como instrumento para registrar la aplicacion del

trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica se usé la ficha de observacion, a cada
uno de los estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad

de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.

Técnica para la variable Nivel de Produccion de Textos Expositivos

Prueba cognoscitiva: esta técnica se usé para recabar informacion sobre la produccion de
textos expositivos, Cordova (2012) la define: “como un procedimiento en donde se
explora la parte intelectual y psicomotora de la persona. Existen tres tipos de prueba de

este tipo, como son: prueba de inteligencia, prueba de aptitud y prueba de conocimientos”

Instrumento para la variable Nivel de Produccidn de Textos Expositivos:

Como instrumento para medir el nivel de aprendizaje de la produccidn de textos expositivos
se aplic una prueba de entrada (pre test) y finalizada la aplicacion del trabajo colaborativo
se aplico una prueba de salida (post test) para ver si con la aplicacion de dichas estrategias,

los estudiantes habian mejorado su nivel en la produccién de nimeros enteros.
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Instrumentos de recoleccion de datos:
Instrumentos para la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia

metodoldgica

> Variable Independiente: El trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica

de ensefianza

- Técnica: Observacion.

- Instrumento: Ficha de observacion

- Nombre del instrumento: Ficha de observacion disefiada de acuerdo a la variable
aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica en base al enfoque

Socioformativo de Sergio Tobdn, por el autor y validado por dos expertos.

- Objetivo: Mejorar la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia
metodoldgica conforme a la perspectiva de Sergio Tobon, que influyen en el nivel de
produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la especialidad de
lenguaje y literatura de la facultad de educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023 a través de sus tres dimensiones: Roles del trabajo estudiantil,
Interaccion grupal y Retroalimentacion. La ficha de observacion que se aplico a los
estudiantes, consta de tres dimensiones que fueron el Roles del trabajo estudiantil,
Interaccion grupal y Retroalimentacion. La primera tuvo asu cargo 5 items, la
segunda 5 items y la Gltima 5 item, con lo cual se fue observando el desarrollo de los
estudiantes durante la investigacion. Para la calificacion de los items se asigno cero
puntos (1) cuando el estudiante no cumplié con las expectativas previstas, (2) cuando
el estudiante cumplié con las expectativas previstas, pero a medias, y (3) cuando el
estudiante si cumplio con las expectativas previstas. En total sumaron 30 puntos entre

las tres dimensiones.
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Instrumento para medir el nivel de produccion de textos expositivos

> Variable Dependiente: Produccion de textos expositivos
- Técnica: Evaluacion

- Instrumento: Prueba escrita
Elaborado por el investigador a partir de los desempefios propuestos

en el programa curricular de educacion secundaria del Ministerio de Educacion

del Per( y validado por dos expertos.

Obijetivo: Mejorar el nivel de produccién de textos expositivos antes y después de
la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica en los
estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de

Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.

Contenido: EIl instrumento es una prueba que consta de tres dimensiones y son:
Planificacion: 6 item, Textualizacién: 05 item y Revision: 5 item; que hacen un
calificativo total de 20 puntos. La prueba sera tomada al inicio y al concluir dicha

investigacion.

Para la calificacion de la variable: Nivel de produccion de textos expositivos, se ha
considerado la escala de calificacion de los aprendizajes en la educacion basica
regular. Estas se han agrupado en los niveles deficiente y satisfactorio; el nivel
deficiente abarca a la escala en inicio; en tanto que el nivel satisfactorio abarcara a

las escalas de proceso, logro esperado y logro destacado.

Logro destacado [18 — 20]: El estudiante evidencia el logro de los aprendizajes
previsto demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en todas las

tareas propuestas.
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Logro esperado [14 - 17]: El estudiante evidencia el logro de los aprendizajes

previsto en el tiempo programado.

En proceso [11 - 13]: El estudiante estd en camino de lograr los aprendizajes
previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable para

lograrlo.

En Inicio [0 - 10]: El estudiante estd empezando a desarrollar los aprendizajes
previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita mayor
tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y

estilo de aprendizaje. (Resol. Vic. 033-2020-MINEDU).

3.11. Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

En la presente investigacion, se hizo la recoleccion de la informacion, se aplico las
técnicas de la estadistica descriptiva y luego dentro de la estadistica inferencial la prueba
de hipdtesis respectiva. Debido a la naturaleza de la investigacion, ha sido necesario probar
los supuestos de normalidad y homocedasticidad, pues estas pruebas se deben realizar con
anterioridad a la comparacion de las medias. La prueba de normalidad se ha desarrollado
usando la prueba de Shapiro Wilk, —véase apéndice 3— ya que el nimero de observaciones
es menor de 50 —23 observaciones o datos— para ello se uso el software IBM SPSS version
22, version gratuita de prueba. Para la prueba o contraste de hipotesis se uso la prueba T de
student, coherente con la prueba de normalidad respectiva, con un nivel de significancia
del 5%, la cual se calcul6 usando el software IBM SPSS version

22, version gratuita de prueba.
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3.12. Validez y confiabilidad

Segun Hernandez-Sampieri (2014), la validez de un instrumento hace referencia al
grado en que un instrumento mide realmente la variable que pretende medir. Por ello, los
instrumentos de esta investigacion se validaron mediante el juicio de expertos en proceso
de produccion en escritura académica y en Educacion. La confiabilidad del instrumento
hace referencia al grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo produce
resultados iguales, para ello, se aplicé una prueba piloto o Alfa de Cronbach la cual alcanz6
el 0.9, la misma que permitié verificar la confiabilidad del instrumento que se utiliz6 para

recoger datos.
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Resumen de procesamiento de casos

Tabla 1:
N %
Vélido 15 100.0
Casos Excluido 0 0.0
Total 16 100.0

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.9 16

Obtener un Alfa de Cronbach equivalente a 0.9 implica que los 16 indicadores del
instrumento en sus tres dimensiones, que fue aplicado a 15 estudiantes, representan un
nivel 6ptimo de confiabilidad muy cercano a la unidad, ya que al aplicarlo repetidas veces

a los mismos individuos producira resultados iguales.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de la investigacién denominada El trabajo colaborativo como estrategia
metodoldgica de ensefianza para mejorar la produccion de textos expositivos en los
estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023. obedecen a este capitulo. Y
con el proposito de cualificar los resultados de nuestra investigacion, hemos designado

valores en una escala, asi como sus dimensiones y rangos para la variable dependiente.

4. Resultados por dimensiones de las variables de estudio

4.1. De la variable independiente aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia

metodologica.

Tabla 2
Resultados de la ficha de observacion en la dimension de roles del trabajo estudiantil

Roles del N° de Puntaje Porcentaje Porcentaje
trabajo estudiantes alcanzado % acumulado
estudiantil
No 0 0 0 0
A veces 30 75.0 75.0 75.0
Si 10 25.0 25.0 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimensién roles del trabajo
estudiantil (2023)
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Figura 1
Resultado de la ficha de observacion en la dimension roles del trabajo estudiantil

Roles del trabajo estudiantil
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 2; muestra los resultados del test en la dimensién roles del
trabajo estudiantil en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Fuente: De autoria propia.

Analisis y discusion

En la tabla 2 y figura 1, los datos estadisticos evidencian que en la dimensiéon roles del
trabajo estudiantil ningun estudiante se encuentra en una escala valorativa de No, la mayor
cantidad de estudiantes 75% se encuentran en una escala valorativa de A veces, un 28% se
encuentra en una escala valorativa cualitativa concerniente a Si. Se deduce que la mayor
cantidad de estudiantes que representa el 25% cumplen con los indicadores de la dimension
roles del trabajo estudiantil; desarrolla gradualmente los compromisos, en cada miembro del
equipo, valorando el aprendizaje de los demas, asume criticamente la revision del trabajo
de los integrantes del equipo para obtener resultados favorables, demuestra responsabilidad
para aportar al logro de objetivos comunes entre los miembros del grupo, promueve una

interdependencia positiva entre los integrantes del equipo, utiliza sus habilidades socio

comunicativas para interactuar con los miembros del equipo.
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Estas deducciones coinciden con Angulo (2002) en su tesis de maestria denominada, El
trabajo colaborativo a distancia para mejorar el aprendizaje de la matematica en estudiantes
universitarios, Trujillo 2021, que tuvo como objetivo determinar que el trabajo
colaborativo a distancia mejora el aprendizaje de la mateméatica en estudiantes
universitarios en la ciudad de Trujillo 2021. La investigacion con metodologia cuantitativa
y disefio de investigacion cuasiexperimental se aplicd en 69 estudiantes de matematicas,
grupo experimental 36 estudiantes y grupo control 33 estudiantes. Se utiliz6 una Prueba con
rubrica validada por expertos y un coeficiente de confiabilidad de o = 0.801. En los
resultados se observé que el programa trabajo colaborativo a distancia mejord el
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grupo experimental que alcanzaron el
nivel de logro esperado y logro destacado en un 86.1% y 13.9%, respectivamente frente a
los resultados iniciales que mostraban un 55.6% en el nivel de Inicio, una considerable
cantidad de 30.6% en el nivel Proceso y una pequefia cantidad del 13.8% en el nivel de
logro esperado. Ademas, en la posprueba el grupo experimental ascendié al nivel de logro
esperado con una mediana de 79 puntos mientras el grupo control ascendioé solamente al
nivel proceso con una mediana de 61 puntos, presentando significancia asintotica p=0.001,

por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula.

Todo lo manifestado se sustenta en la Teoria de los Roles de Equipo en la Gestion
Educativa de Meredith Belbin donde los miembros de un equipo negocian entre si el reparto
de roles y desempefian de manera mas eficaz aquellos que les son més naturales. Entonces
se hacia efectivo y eficiente el trabajo realizado. Los pardmetros que aborda esta teoria son
los roles que desempefian a nivel del equipo y de manera individual. Se unifican en las
relaciones internas que manifiestan como consecuencia de la interaccion que van
compartiendo. La interaccion compartida le permite al equipo a desarrollar funciones que

se hacen inherentes a cada integrante del equipo. En cuanto al reparto de
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roles en el equipo, algunos de ellos son roles naturales y algunos son roles que la persona
puede adoptar si fuese necesario, y algunos son roles que la persona descubre més tarde al
adoptarlos. La definicién de estos roles de equipo es crucial para el estudio de la efectividad
de la funcion socializadora y participativa del equipo y en la teoria del conflicto
sociocognitivo de Vygotsky y el aprendizaje colaborativo en el &mbito universitario donde
expresa que “...el rechazo explicito de un razonamiento o aporte cognitivo ajeno o propio,
o simplemente la introduccion de un punto de vista distinto -no necesariamente opuesto-
respecto al preexistente (rechazo implicito). Tanto el rechazo como la nueva propuesta

deben estar cognitivamente fundadas...”.

Tabla 3
Resultado de la ficha de observacion en la dimension interaccion grupal

Roles del N° de Puntaje Porcentaje Porcentaje
trabajo estudiantes alcanzado % acumulado
estudiantil
No 0 0 0 0
A veces 30 75.0 75.0 75.0
Si 10 25.0 25.0 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension interaccion grupal
(2023)
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Figura 2
Resultado de la ficha de observacion en la dimension interaccion grupal
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 3; muestra los resultados del test en la dimensién Interaccion
grupal en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Fuente: De autoria propia.

Analisis y Discusion: La presentacion tabular y grafica de la ficha de observacion en la
dimension roles del trabajo estudiantil, permite determinar que el 25% de estudiante se
encuentra en una escala valorativa de No, la mayor cantidad de estudiantes 55% se
encuentran en una escala valorativa de A veces, un 20% se encuentra en una escala
valorativa cualitativa concerniente a Si. Segun este trabajo de investigacion podemos
indicar que la mayor cantidad de estudiantes que representa el 20%, cumplen con los
indicadores de la dimension interaccion grupal; Comenta con criticidad los aportes de sus
comparieros con relacion a una tarea asignada, considera los comentarios del docente para
reformular las ideas al interior del equipo, valora la interaccion de los integrantes desde una
Optica indagadora y reflexiva, demuestra trabajo compartido, intercambio de ideas,
reflexion colectiva para arribar a consensos y soluciones ante un problema planteado por el
docente, aprende mas en equipo, demostrando reciprocidad entre los integrantes, quienes

discuten y construyen conocimiento.
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A la luz del enfoque Socioformativo de Sergio Tobdn, el desempefio humano en maltiples
componentes; asumiendo en cambio la metodologia socioformativa, con el proposito de
aplicar acciones concretas con los estudiantes; para lograr la formacion humana integral, y
el desarrollo de competencias. Finalmente, los estudiantes tienen un nivel de interaccién

grupal de 25% que no lograron la dimension, a excepcidn de un 55% que a veces si se pudo

lograr.

Tabla 4

Resultado de la ficha de observacion en la dimension retroalimentacion
Retroalimentacion N° de Puntaje Porcentaje Porcentaje

estudiantes alcanzado % acumulado

No 9 225 225 225
A veces 21 525 52.5 75.0
Si 10 25.0 25.0 100.0
Total 40 100.0 100.0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension retroalimentacion (2023)

Figura 3
Resultado de la ficha de observacion en la dimensién retroalimentacion.
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 3; muestra los resultados del test en la dimension
retroalimentacion en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Fuente: De autoria propia.
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Andlisis y Discusion: La presentacion tabular y gréafica de la ficha de observacion en la
dimension retroalimentacion, permite determinar que el 22,5% de estudiante se encuentra
en una escala valorativa de No, la mayor cantidad de estudiantes 52.5% se encuentran
en una escala valorativa de A veces, un 25% se encuentra en una escala valorativa
cualitativa concerniente a Si. Segun este trabajo de investigacion podemos indicar que la
mayor cantidad de estudiantes que representa el 25%, cumplen con los indicadores de la
dimensién retroalimentacion; Proporciona informacion valiosa a sus compafieros de equipo
sobre sus aciertos y desaciertos, interviene como agente mediador para brindar ayuda a sus
comparieros de equipo, afirma que el error es una oportunidad para mejorar los procesos
de aprendizaje, acepta positivamente las sugerencias de mejora de manera pertinente y
oportuna, comprende adecuadamente las observaciones para no volver a cometer el mismo
error. A la luz del enfoque Socioformativo de Sergio Tobon, con el propdsito de aplicar
acciones concretas con los estudiantes; para lograr la formacion humana integral, y el
desarrollo de competencias, y hacer frente a los desafios del contexto actual y futuro, todo
ello con un alto grado de flexibilidad. Finalmente, los estudiantes tienen un nivel de
interaccion grupal de 22,5% que no lograron la dimensidn, a excepcion de un 52,5% que a

veces si se pudo lograr.
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4.2. De la variable dependiente aprendizaje de nivel de produccion de textos
expositivos.

Tabla 5
Resultados del pre test en la dimension de planificacion

Nivel Plan N° Calificaciones  Porcentaje Porcentaje
PreTest Estudiantes acumulado
Inicio 14 (0-10) 35,0 35,0
Proceso 11 (11 -13) 27,5 62,5
Esperado 9 (14 -17) 22,5 85,0
Destacado 6 (18 — 20) 15,0 100,0
Total 40 100,0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension planificacion
(2023).

Figura 4
Resultado del pre test en la dimension de planificacion
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 4; muestra los resultados del pre test en la dimension

planificacidn en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.
Fuente: De autoria propia.

Analisis y Discusion: En la presentacion tabular y grafica del Pre Test de la dimension
planificacidn, nos indica que el porcentaje mas alto de estudiantes 35% se ubican enun
nivel de inicio, mientras que el 27,5% de estudiantes se ubican en el nivel de proceso, por

otro lado, en el logro esperado encontramos un 22,5 % y finalmente en el logro

62



destacado obtuvimos un 15%. A la luz de la teoria de la Produccién de Flower y Hayes que
sustenta este trabajo de investigacion, podemos indicar que la mayor cantidad de estudiantes
(35%) no dirigen sus mecanismos de planificacion durante la sesién de aprendizaje, lo que
hace que no comprendan el nivel de produccion de textos expositivos. Por otro lado,
podemos verificar que ningun estudiante se encuentra en los niveles de logro esperado y
destacado, es decir no dirigen su atencién para aprender, se encuentran distraidos. En el
estudio realizado por Santa Cruz (2019), también existen dificultades para la planificacion
y redaccién por parte de los estudiantes, al parecer se estd convirtiendo en un habito que

mas de la mitad de los estudiantes se ubican en niveles bajos de logro en comunicacion.

Tabla 6

Resultados del pre test en la dimension de textualizacion
NivelTextPreTest N.° Calificaciones  Porcentaje Porcentaje

Estudiantes acumulado

Inicio 18 (0-10) 45,0 45,0
Proceso 12 (11 -13) 30,0 75,0
Esperado 5 (14 -17) 12,5 87,5
Destacado 5 (18 — 20) 12,5 100,0
Total 40 100,0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension textualizacion
(2023)
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Figura 5
Resultado del pre test en la dimension de textualizacion
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 5; muestra los resultados del pre test en la dimension
textualizacion en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Fuente: De autoria propia.

Analisis y Discusion: De la tabla y la gréafica, del pre test de textualizacion el 45% de
estudiantes se ubican en el nivel de logro en inicio, mientras que en el nivel de logro en
proceso el 30% de estudiantes, por otro lado, en el logro esperado encontramos un 12,5 %
y finalmente en el logro destacado obtuvimos un 12,5%. De la grafica del pre test de
recuperacion, podemos indicar que un 45% de estudiantes se encuentra en el nivel de inicio
y que a la luz de la teoria que sustenta este trabajo de investigacion, segin Flower y Hayes
en esta fase de textualizacién es muy preocupante porque se demuestra que hubo un
descuido en la formacion de ésta; sin embargo este porcentaje muestra que los estudiantes
estuvieron distraidos, seguidamente un 30% de estudiantes se ubica en el nivel de proceso,
lo cual indica que, si cumplieron con los indicadores de esta dimension, pero no de manera
satisfactoria y que tanto en el logro esperado y destacado se tiene que buscar llegar como

finalidad.
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Tabla7
Resultados del pre test en la dimensién de revision

NivelRevisPreTest N° Calificaciones  Porcentaje Porcentaje

Estudiantes acumulado
Inicio 17 (0 -10) 42,5 42,5
Proceso 10 (11 -13) 25,0 67,5
Esperado 9 (14 -17) 22,5 90,0
Destacado 4 (18 - 20) 10,0 100,0
Total 40 100,0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension revision (2023)

Figura 6
Resultado del pre test en la dimensién de revision
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 6; muestra los resultados del pre test en la dimension

revision en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.
Fuente: De autoria propia.

Analisis y Discusion: En la presentacion tabular y grafica del pre test de revision el 42,5%

de estudiantes se encuentra en el nivel de logro en inicio, mientras que el 25% se encuentran

en el nivel de logro en proceso, seguidamente, en el logro esperado encontramos un 12,5

% Yy finalmente en el logro destacado obtuvimos un 12,5%. De acuerdo a la gréfica del pre
test de generalizacion el 45% de estudiantes se encuentran en un nivel de inicio, teoria de
la Produccion de Flower y Hayes que sustenta este trabajo de investigacidn considera como

una construccion prototipica desde la cual se generan otras; este parte de la generacion de
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ideas, la organizacion de las mismas y la trascripcion de éstas al texto; asi mismo un 25% de
estudiantes se ubicaron en el nivel de proceso, es decir ellos, si cumplieron con los
indicadores mencionados en la dimensién de generalizacién pero no satisfactoriamente,
mientras tanto que en los niveles de esperado se evidencio un 22,5 % y en el nivel destacado
los estudiantes alcanzaron un 10 %; les falta mayor concentracion, desarrollo de capacidades
y habilidades. Segun Arrascue (2019), se puede afirmar que los alumnos presentan
dificultades académicas respecto de las habilidades de comunicacion escrita en dicho curso

de primer ciclo universitario.

Tabla 8
Resultados del post test en la dimension de planificacion

NivelCompPosTest N.° Calificaciones  Porcentaje  Porcentaje

Estudiantes acumulado
Inicio 7 (0-10) 17,5 17,5
Proceso 7 (11 -13) 17,5 35,0
Esperado 10 (14 +3-17) 25,0 60,0
Destacado 16 (18 - 20) 40,0 100,0
Total 40 100,0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension planificacion
(2023)
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Figura 7
Resultados del post test en la dimension de planificacion
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 7; muestra los resultados del post test en la dimension
planificacion en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Fuente: De autoria propia

Analisis y Discusion: De la tabla y la grafica del post test comprension, el 17,5% de
estudiantes se encuentra en el nivel de inicio; en proceso un 17,5% de estudiantes; en
esperado un 25% Yy en destacado se evidencid un 40%. En la dimension de planificacion,
los resultados han mejorado de manera considerable, ya que la mayoria de los estudiantes
17,5% alcanzaron el nivel “en proceso”, lo que, tomando en cuenta a Flower y Hayes y la
normativa vigente de calificacion, significa que los estudiantes, estan proximos a lograr
el nivel esperado, es decir a comprender la produccion de textos expositivos; mientras
que en el nivel de logro destacado se puedo comprobar un 40% de evolucion, es decir
evidenciar un nivel superior a lo esperado, con respecto los indicadores que se

consideraron.
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Tabla9

Resultados del post test en la dimension de textualizacion

NivelRecupPosTest N° Calificaciones  Porcentaje Porcentaje

Estudiantes acumulado
Inicio 2 (0-10) 5,0 5,0
Proceso 7 (11 -13) 17,5 22,5
Esperado 13 (14 -17) 32,5 55,0
Destacado 18 (18 - 20) 45,0 100,0
Total 40 100,0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension textualizacion

(2019)

Figura 8

Resultados del post test en la dimension textualizacion
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 8; muestra los resultados del post test en la dimension
textualizacion en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Andlisis: En la tabla y la gréfica del post test recuperacion, se observa que en el nivel de

inicio los estudiantes alcanzaron un porcentaje de 5%, en el nivel de proceso los estudiantes

alcanzaron un porcentaje de 17,5%, en el nivel de logro en esperado
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alcanzaron un 32,5% vy en el nivel de logro en destacado alcanzaron un porcentaje de

45%Segun la tabla y la gréfica podemos darnos cuenta que los resultados en el post test
textualizacion han mejorado ya que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel
de proceso con un 17,5%; un 32,5% en nivel de logro en esperado y un 4|5% en el nivel
de logro en destacado. A la luz de la teoria que sustenta este trabajo de investigacion las
estrategias, los planes y los objetivos, sino también por los recursos discursivos (retérica)
del lenguaje escrito, esto se cumple con la teoria de Flower y Hayes que es Textualizacion.
Lo cual es gratificante, ya que los estudiantes cumplieron en su mayoria con los indicadores

de dicha dimension.

Tabla 10
Resultados del post test en la dimension de revision

NivelGenralPosTest N° Calificaciones  Porcentaje Porcentaje

Estudiantes acumulado
Inicio 3 (0-10) 7,5 7,5
Proceso 4 (11 -13) 10,0 17,5
Esperado 13 (14 -17) 32,5 50,0
Destacado 20 (18 - 20) 50,0 100,0
Total 40 100,0

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra en la dimension revision (2023)
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Figura 9
Resultados del post test en la dimension revision
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 9; muestra los resultados del post test en la dimension
revision en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Analisis: De la tabla y la grafica del post test revision, el 7,5% de estudiantes se
encuentra en el nivel de inicio; el 10% de estudiantes se encuentra en el nivel de proceso,
el 32,5% de estudiantes se encuentra en el nivel de logro e1esperado y el 50% de
estudiantes se encuentra en el nivel de logro en destacado.

Discusidn: En el post test revision observamos que los resultados han mejorado; ya que
en el nivel de inicio solo un 7,5% de estudiantes se ubican, mientras tanto en el nivel de
proceso con un 10%, lo sigue el nivel logro en esperado con un 32,5% Yy finalmente
en el nivel de logro en destacado solo el 50%. Resultados que son muy alentadores. A la
luz de la teoria del aprendizaje de Flower y Hayes, descripcion organizada de la estructura
de la produccidn escrita al incorporar elementos relevantes como la memoria de trabajo, la
motivacion o las emociones y los procesos cognitivos de interpretacion y de reflexion.
Rompe la concepcion lineal y unidireccional de la produccion escrita y rescata las

interrelaciones que se gestan en la misma: la interrelacion
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del contexto social (la audiencia, los colaboradores) con el contexto fisico (el texto

producido, los medios de composicién). Los estudiantes al encontrarse con problemas

relacionados con su vida real, aplicaron sus conocimientos adquiridos anteriormente los

relacionaron y resolvieron tomando una actitud positiva.

4.3. Comparacion de la variable dependiente aprendizaje de nivel de produccién de

textos expositivos.

Tabla 11

Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la variable

nivel de produccion de textos expositivos.

Grupo control

Grupo Experimental

Int | Nivel de
ntervalo aprendizaje Pre test Post test Pre test Post test
fi % Fi % Fi % Fi %
1,00 — 10,00 Inicio 14 35.0 15 375 17 425 5 12.5
11,00 — 14,00 Proceso 12 30.0 14 35.0 12 30.0 9 22.5
Logro
15,00—17,00  esperado 10 25.0 5 12.5 6 15.0 11 275
Logro
18,00 - 20,00 _ destacado 4 100 6 15.0 5 125 15 375
Total 40 100 40 100 40 100 40 100

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra del pre test y post test del grupo
experimental y grupo control en la variable nivel de produccién de textos expositivos,

2023.
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Figura 10
Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control de la variable

nivel de produccién de textos expositivos.
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 4; muestra los Resultados del pre test y post test del
grupo experimental y grupo control de la variable nivel de produccion de textos
expositivos en porcentajes aplicado a la muestra, afio 2023.

Analisis: Los resultados que se presentan en la tabla 11 y en la figura 10de la variable
nivel de produccion de textos expositivos muestran que, en la prueba de entrada, el 12,5%
de los estudiantes del grupo experimental y el 10% del grupo control han obtenido logros
destacados en el nivel de produccién de textos expositivos. Por su parte, en la prueba de
salida se observa que el grupo experimental obtiene un importante incremento en la
categoria de logro destacado en la variable nivel de produccion de textos expositivos:
37.5 %; y los estudiantes del grupo control, es decir, los que no participaron de
experimento, alcanzaron un adecuado nivel del 15% en la categoria de logro destacado.
Discusién: A la luz de la teoria de la Produccion de Flower y Hayes que sustenta este
trabajo de investigacion en el grupo experimental, podemos indicar que la mayor cantidad
de estudiantes (35%) no dirigen sus mecanismos de planificacion durante la sesion de
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aprendizaje, lo que hace que no comprendan el nivel de produccion de textos expositivos.

Por otro lado, podemos verificar que ningun estudiante se encuentra en los niveles de

logro esperado y destacado, es decir no dirigen su atencion para aprender, se encuentran

distraidos, a diferencia del grupo de control que no se aplico el experimento. En el estudio

realizado por Santa Cruz (2019), tambien existen dificultades para la planificacion y

redaccion por parte de los estudiantes, al parecer se esta convirtiendo en un hébito que

mas de la mitad de los estudiantes se ubican en niveles bajos de logro en comunicacion.

Tabla 12

Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la dimension

de planificacion.

Grupo control

Grupo Experimental

Nivel de
Intervalo aprendizaje Pre test Post test Pre test Post test

fi % fi % Fi % fi %

1,00 4,00 Inicio 16 40.0 17 425 14 35.0 7 175

4,01 - 6,00 Proceso 12 30.0 12 30.0 11 275 7 175
Logro

6,01 7,00 esperado 7 17.5 6 15.0 9 225 10 25.0
Logro

7.01 - 8,00 destacado 5 12.5 5 125 6 15.0 16 40.0

Total 40 100 40 100 40 100 40 100

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra del pre test y post test del grupo
experimental y grupo control en la dimension de planificacion (2023)
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Figura 11
Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la

dimension de planificacion.
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Nota: Elaborado a partir de la tabla 4; muestra los Resultados del pre test y post test del
grupo experimental y grupo control de la dimensién planificacion en porcentajes aplicado
a la muestra, afo 2023.

Analisis: Los resultados que se presentan en la tabla 12 y en la figura 11 de la dimensién
planificacion que, en la prueba de entrada, el 15% de los estudiantes del grupo
experimental y el 12,5% del grupo control han obtenido logros destacados en la dimension
planificacion. Por su parte, en la prueba de salida se observa que el grupo experimental
obtiene un importante incremento en la categoria de logro destacado en la dimension
planificacion: 40 %; y los estudiantes del grupo control, es decir, los que no participaron
del experimento, alcanzaron un adecuado nivel del 12,5% en la categoria de logro
destacado.

Discusién: De la gréfica del pre test de recuperacion, podemos indicar que un 45% de
estudiantes se encuentra en el nivel de inicio y que a la luz de la teoria que sustenta este

trabajo de investigacion, segin Flower y Hayes en esta fase de textualizacion es muy
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preocupante porque se demuestra que hubo un descuido en la formacion de ésta; sin

embargo este porcentaje muestra que los estudiantes estuvieron distraidos, seguidamente

un 30% de estudiantes se ubica en el nivel de proceso, lo cual indica que, si cumplieron

con los indicadores de esta dimension, pero no de manera satisfactoria y que tanto en el

logro esperado y destacado se tiene que buscar llegar como finalidad en el grupo

experimental, por otro lado no se vio mucha mejora en el grupo de control donde no se

aplico el experimento.

Tabla 13

Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la

dimensiodn textualizacion

Grupo control

Grupo Experimental

Intervalo Nivel _de_ Pre test Post test Pre test Post test
aprendizaje ] ] ] ]

Fi % fi % fi % fi %

1,00 — 4,00 Inicio 18 45.0 18 45.0 18 45.0 2 5.0

4,01 -5,00 Proceso 9 22.5 10 25.0 12 30.0 7 17.5
Logro

5,01 6,00 esperado 8 20.0 8 20.0 5 12,5 13 32.5
Logro

601700 destacado 5 12,5 4 10.0 5 12,5 18 45.0

Total 40 100 40 100 40 100 40 100

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra del pre test y post test del grupo
experimental y grupo control en la dimension de textualizacion (2023)
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Figura 12
Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la dimensién

de textualizacion.

Textualizacion

100.0
Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado
] ] ] ]

o 150
& |
§ 50.0 45.0 45.0 45.0 45.0
S
o 30.0 32.5

Pre-test Post-test Pre-test Post-test

Grupo Control Grupo Experimental

Nota: Elaborado a partir de la tabla 4; muestra los Resultados del pre test y post test del
grupo experimental y grupo control de la dimension textualizacion en porcentajes aplicado
a la muestra, afo 2023

Analisis: Los resultados que se presentan en la tabla 13 y en la figura 12 de la dimension
textualizacion que, en la prueba de entrada, el 12,5% de los estudiantes del grupo
experimental y el 12,5% del grupo control han obtenido logros destacados en la dimension
textualizacién. Por su parte, en la prueba de salida se observa que el grupo experimental
obtiene un importante incremento en la categoria de logro destacado en la dimension
textualizacion: 45 %; y los estudiantes del grupo control, es decir, los que no participaron
del experimento, alcanzaron un adecuado nivel del 10% en la categoria de logro destacado.
Discusién: De acuerdo a la grafica del pre test de generalizacion el 45% de estudiantes
se encuentran en un nivel de inicio, teoria de la Produccion de Flower y Hayes que sustenta

este trabajo de investigacion considera como una construccion prototipica desde
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la cual se generan otras; este parte de la generacion de ideas, la organizacion de las mismas

y la trascripcion de éstas al texto; asi mismo un 25% de estudiantes se ubicaron en el nivel

de proceso, es decir ellos, si cumplieron con los indicadores mencionados en la dimensién

de generalizacion pero no satisfactoriamente, mientras tanto que en los niveles de

esperado se evidenci6 un 22,5 %y en el nivel destacado los estudiantes alcanzaron un 10

%; les falta mayor concentracion, desarrollo de capacidades y habilidades, por otro lado

el grupo de control no se vio una mejora debido a qye no se aplico el experimento a dicho

grupo. Segun Arrascue (2019), se puede afirmar que los alumnos presentan dificultades

académicas respecto de las habilidades de comunicacion escrita en dicho curso de primer

ciclo universitario.

Tabla 14

Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la dimension

revision.

Intervalo

Nivel de
aprendizaje

Pre test

Grupo control

Post test

Pre test

Grupo Experimental

Post test

fi

%

fi

%

Fi

%

fi

%

1,00 2,00 Inicio 21 525 21 525 17 425 3 75
201300 Proceso 8 20.0 9 225 10 25.0 4 10.0
Logro 7 175 5 125 9 225 13 325

3,01 4,00 esperado
Logro 4 10.0 5 125 4 10.0 20 50.0

4,01 5,00 destacado
Total 40 100 40 100 40 100 40 100

Nota: Elaborada con la data proveniente de la muestra del pre test y post test del grupo
experimental y grupo control en la dimension revisién (2023)
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Figura 13
Resultados del pre test y post test del grupo experimental y grupo control en la dimensién

de revision.
Revision
100.0
lnicio Proceso Loqro esperado Loqgro destacado
m m ] O
75.0
2L ]
& 500 42,5
g S0. .
& | 325
25.
o 2007 5 225 %25
1 10.0 12.3125 100 5100
0.0 A
Pre-test Post-test Pre-test Post-test
Grupo Control Grupo Experimental

Nota: Elaborado a partir de la tabla 4; muestra los Resultados del pre test y post test del
grupo experimental y grupo control de la dimension revision en porcentajes aplicado a
la muestra, afio 2023

Analisis: Los resultados que se presentan en la tabla 14 y en la figura 13 de la dimension
revision que, en la prueba de entrada, el 10% de los estudiantes del grupo experimental y
el 10% del grupo control han obtenido logros destacados en la dimension textualizacion.
Por su parte, en la prueba de salida se observa que el grupo experimental obtiene un
importante incremento en la categoria de logro destacado en la dimension revision: 50
%; y los estudiantes del grupo control, es decir, los que no participaron del experimento,
alcanzaron un adecuado nivel del 12,5% en la categoria de logro destacado.

Discusion: En la dimension de planificacion, los resultados han mejorado de manera
considerable, ya que la mayoria de los estudiantes 17,5% alcanzaron el nivel“en proceso”
en el grupo experimental, lo que tomando en cuenta a Flower y Hayes y la normativa

vigentede calificacion, significa que los estudiantes, estan proximos a lograr el nivel
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esperado, es decir a comprender la produccion de textos expositivos; mientras que en el
nivel de logro destacado se puedo comprobar un 40% de evolucion, es decir evidenciar
un nivel superior a lo esperado, con respecto los indicadores que se consideraron a

diferencia del grupo de control que no se aplicé el experimento.

4.4. Promedio de los estudiantes del grupo de control y experimental de las

pruebas evaluativas en base a cada dimension:

4.4.1. Variable Dependiente: Nivel de Produccion de textos

Figura: 14
Comparacion de la variable Nivel de Produccion de textos expositivos segin grupos y

pruebas.

Nivel de produccidn de textos expositivos

25.00
21.13
20.00
©15.00 14.12
3
C
>
o
N I I
5.00
0.00 - -
Grupo control Grupo experimental

Pre-test Pos-test

Nota. Comparacion de la variable Nivel de produccidn de textos expositivos grupos y

pruebas.

Para la variable nivel de produccion de textos expositivos, en los datos de control, se
evidencia que el pre y post test presentaron valores de 10,48 y 10,26 puntos en promedio
respectivamente. Asi mismo, en los datos experimentales, se evidencia que el pre y post

test presentaron valores de 14,12 y 21,13 punto en promedio. Figura 15.
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Dimensién 1: Planificacion

Comparacion de la dimension planificacion segin grupos y pruebas.

Figura 15
Planificacion
10.00
8.23
6.22

Q) 5.16

©

- I : I
>

| I

0.00

Grupo control Grupo experimental
M Pre-test M Pos-test

Nota: Comparacion de la dimension planificacion segln grupos y pruebas.
Fuente: De autoria propia.

Para la dimensién Planificacion, en los datos de control, se evidencia que el pre y post test
presentaron valores de 5,16 y 4,15 puntos en promedio respetivamente. Asi mismo, en los
datos experimentales, se evidencia que el pre y post test presentaron valores de

6,22 y 8,23 punto en promedio. Figura 16.
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Dimension 2: Textualizacion

Figura 16
Comparacion de la dimension planificacion segin grupos y pruebas.

Textualizaciéon

7.23
5.92
4.45
3.23 I

Grupo con m Pre-test m Pos-test Grupo experimental

10.00

Puntaje
(92
o
o

0.00

Nota: Comparacion de la dimension textualizacion segn grupos y pruebas.
Para la dimensidn textualizacion, en los datos de control, se evidencia que el pre y post
test presentaron valores de 3,23 y 4,45 puntos en promedio respetivamente. Asi mismo,

en los datos experimentales, se evidencia que el pre y post test presentaron valores de

5,92 y 7,23 punto en promedio. Figura 17

Dimension 3: Revision
Comparacion de la dimension revision seguin grupos y pruebas.

Figura 17
Revisidon
6.00
4.12
4.00 2.86 3.11
© .
g
c
>
[a
2.00
0.00
Grupo control Grupo experimental

m Pre-test m Pos-test
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Nota: Comparacion de la dimension revision segun grupos y pruebas.

Para la dimension revision, en los datos de control, se evidencia que el pre y post test
presentaron valores de 2,86 y 3,11 puntos en promedio respetivamente. Asi mismo, en los
datos experimentales, se evidencia que el pre y post test presentaron valores de 4,12 y 5,37

punto en promedio. Figura 18

4.5. Prueba de la hipétesis:

Para probar las hipétesis de investigacion, primero se ha realizado la prueba de
normalidad a la diferencia de los test y no se probd la igualdad de varianzas por tratarse de
la misma muestra. En la prueba de normalidad a la diferencia de los test se comprobo que
esta sigue una distribucion normal por lo que se opto6 por elegir pruebas paramétricas para
comprobar las hipotesis planteadas en el presente estudio, las cuales se adjuntan en el

apéndice 3.

4.5.1. Hipotesis de investigacion:

Si se aplica el trabajo colaborativo como estrategia metodologica, fundamentadas en el
enfoque Socioformativo de Sergio Tobdn, entonces influyen significativamente en el
mejoramiento del nivel de produccion de textos expositivos, en los estudiantes del del 4to
afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educaciéon de la

Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.

4.5.2. Hipdtesis Estadisticas

HO: La media del post test y la media del pre test no son diferentes, respecto a la aplicacion
del trabajo colaborativo de los estudiantes del 4to afio de la Especialidad de Lenguaje y

Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.
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H1: La media del post test y la media del pre test son diferentes, respecto al aprendizaje
de los estudiantes del 4to afio de la Especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad
De Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.

Nivel de significancia: Con una confiabilidad del 95% y una significancia del 5% es decir

con: o =0,05
Tabla 15
Prueba de
muestras
emparejas Diferencias emparejadas T Gl Sig.
Desviacion Media de
. error )
estandar o dar 95% de intervalo de
Media confianza de la diferencia (bilateral)
Inferior Superior
Par Post test -
1  Pretest 6, 047 2,687 ,523 4827 7,191 10,916 39 ,000

Analisis: Como P valor es de 0,00 < 0,05, con un nivel de confianza del 95%, se rechaza
la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es decir que la media del post test y la
media del pre test son diferentes, respecto al aprendizaje de los estudiantes de los
estudiantes del 4to afio de la Especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad De
Educaciéon de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023. A este resultado de la
contrastacion de la hipdtesis en que se acepta que las medias son diferentes, se agrega los
hallazgos obtenidos; tal es asi que se aprecia que la media que corresponde al aprendizaje
para el post test es mayor a la media que corresponde al aprendizaje para el pre test,
entonces, con esta consolidacion argumentativa, categoricamente se afirma que la
aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica, si influyen
significativamente en el mejoramiento del nivel de produccién de textos expositivos en
los estudiante del 4to afio de la Especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de

Educacién de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.
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Discusion: Segun los resultados obtenidos en la contratacion de la hipotesis, se
evidencia contundentemente que la aplicaciéon del trabajo colaborativo como estrategia
metodologica, influyen significativamente en el nivel de produccion de textos expositivos,
es decir a la teoria Socioformativa de Sergio Tobodn; desarrolla gradualmente los
compromisos, en cada miembro del equipo, valorando el aprendizaje de los demas, asume
criticamente la revision del trabajo de los integrantes del equipo para obtener resultados
favorables, demuestra responsabilidad para aportar al logro de objetivos comunes entre los
miembros del grupo, promueve una interdependencia positiva entre los integrantes del
equipo, utiliza sus habilidades socio comunicativas para interactuar con los miembros del
equipo; si influyen de manera significativa en el mejoramiento del nivel de produccion de
textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la Especialidad de Lenguaje y Literatura
de la Facultad De Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023. El
investigador, aduce que la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia
metodoldgica indujeron a mejorar el nivel de produccion de textos expositivos, asi como el

clima social en el aula, lo que conllevé al mejoramiento del aprendizaje hipotetizado.

4.5.2. LVerificacion de hipotesis (inferencial)

Los datos no presentaron normalidad pues el p-valor tuvo un valor inferior a 0.05. Por lo

cual se realizo el test no paramétrico de Wilcoxon.
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Tabla 16

Pruebas de normalidad — Grupo Control

Pruebas de normalidad — Grupo Control

Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig.
PRE TEST .847 40 .000
D1PRE 910 40 .005
D2PRE 937 40 .028
D3PRE .849 40 .000
POS TEST 924 40 .039
D1POST .954 40 194
D2POST .962 40 .031
D3POST .903 40 .004

Para la dimensién 1, en los datos de control, se evidencia que el pre y post test presentaron
valores de 4.2 y 3.7 puntos; respetivamente. Asi mismo, no existio diferencias
significativas entre los dos test pues el p-valor fue superior a 0.05.

Las variables y dimensiones de pre y post test no presentaron normalidad pues los p-valor
presentaron valores menores a 0.05. Por lo cual se realizd el test no paramétrico de

wilcoxon.

Tabla 17

Pruebas de normalidad — Grupo Experimental

Pruebas de normalidad — Experimental

Shapiro-Wilk
Estadistico ol Sig.
PRETEST 0.757 40 0
D1PRE 0.723 40 0
D2PRE 0.672 40 0
D3PRE 0.741 40 0
POSTTEST 0.714 40 0
D1POST 0.702 40 0
D2POST 0.598 40 0
D3POST 0.594 40 0
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4.5.3. Hipotesis Especificas:
4.5.3.1. Hipotesis Especifical:

El nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
Especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca, 2023, antes de la aplicacién del trabajo colaborativo como
estrategia metodolégica, es deficiente.

Andlisis: En la tabla 11 se observa que el mayor porcentaje de estudiantes se encuentran
con un nivel “en inicio” (42,5%) y el resto estudiantes se encontraban en el nivel “en
proceso” (30 %), mientras que en el nivel logro “esperado” (15%) y “destacado” (12,5%),
es decir aceptamos la hipotesis especifical, en el sentido de que, el nivel de produccion de
textos expositivos, antes de la aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia
metodoldgica, era deficiente.

Discusion: A luz de la teoria de la produccion de textos segun Flower y Hayes, respecto
del nivel de produccion de textos expositivos implica la planificacion y textualizacion, en la
que el estudiante percibe las partes del estimulo que estan en relacion con su aprendizaje;
Programa las actividades que va a ejecutar para la redaccion de un texto expositivo, Genera
ideas previas de acuerdo a un tema seleccionado, antes de buscar informacion recupera y
organiza la informacion relevante, considerando la memoria a largo plazo, determina o
precisa el tema de su texto expositivo, recopila y organiza informacion acerca del tema
controversial delimitado, elabora un esquema de contenido, considerando la informacion

primordial y los apartados para la redaccion de un texto expositivo; eran deficientes.

4.5.3.2. Hipdtesis Especifica 2:
La aplicacion del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica, previamente
disefadas conforme al enfoque Socioformativo de Sergio Tobon, influye en el

mejoramiento del nivel de produccidn de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio
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de la Especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca, 2023

Anélisis: En la tabla 13, que corresponde a los hallazgos en el pre test, se observé que el
mayor porcentaje de estudiantes se encontraron en el nivel de inicio, que fue
especificamente el 45%, y el resto de estudiantes se encontraron en los otros
niveles; dicha realidad cambio substancialmente con la aplicacién del trabajo colaborativo
como estrategia metodoldgica, pues ello se evidencia en la misma tabla, alli se muestra que
los estudiantes ascendieron a niveles mayores de logro; asi, el 30 % se ubicd en el
nivel en proceso, el 32,5% alcanzo el nivel esperado y el 45% lleg6 al nivel destacado;
la investigadora resalta en particular que antes del pre experimento no hubo estudiantes en
este ultimo nivel.

Conforme a lo argumentado, se muestra que la aplicacion del trabajo colaborativo como
estrategia metodologica, previamente disefiadas conforme a la perspectiva al enfoque
socioformativo de Sergio Tobdn, si influyeron en el mejoramiento del nivel de produccion
de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la Especialidad de Lenguaje vy
Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca,
2023.

Discusion: A luz del enfoque socioformativo de Sergio Tobdn, respecto de la aplicacion
del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica que refiere que el deja de lado las
metodologias funcionalistas, conductual y constructivista por constituir aspectos formales
de la educacion y por fragmentar el desempefio humano en maultiples componentes;
asumiendo en cambio la metodologia socioformativa, con el propdésito de aplicar acciones
concretas con los estudiantes; para lograr la formacién humana integral, y el desarrollo
de competencias, y hacer frente a los desafios del contexto actual y futuro, todo ello con
un alto grado de flexibilidad., puesto que han alcanzado mejores niveles de logro en

“proceso”, “esperado” y “destacado”.
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4.5.3.3. Hipdtesis Especifica 3:
El nivel produccion de textos expositivos, en los estudiantes del 4to afio de la Especialidad
de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de

Cajamarca, 2023, es satisfactorio.

Andlisis: En la tabla 13 se muestra que luego de la aplicacion del trabajo
colaborativo como estrategia metodoldgica a los estudiantes en el post test, han alcanzado
un mayor nivel de logro, ubicAndose en los niveles de logro “proceso” (17,5); “esperado”
(32,5%); y “destacado” (45%); es decir aceptamos la hipotesis especifica 3, en el sentido
de que en el nivel de produccidn de textos expositivos, después de la aplicacion del trabajo
colaborativo como estrategia metodologica, ha mejorado en los estudiantes del 4to afio
de la Especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad

Nacional de Cajamarca, 2023.

Discusion: A luz de la teoria de la produccién segun Flower y Hayes, respecto de la
revision textual, en la que el estudiante percibe las partes del estimulo que estan en relacion
con su aprendizaje; organizada de la estructura de la produccion escrita al incorporar
elementos relevantes como la memoria de trabajo, la motivacion o las emociones y los
procesos cognitivos de interpretacion y de reflexion. Rompe la concepcion lineal y
unidireccional de la produccion escrita y rescata las interrelaciones que se gestan en la
misma: la interrelacion del contexto social (la audiencia, los colaboradores) con el contexto
fisico (el texto producido, los medios de composicién), se habrian desarrollado en los
estudiantes luego de la aplicacién del trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica;

habria mejorado.

88



CONCLUSIONES

1. La presente investigacion permitio comprobar que la aplicacion del trabajo
colaborativo como estrategia metodologica de ensefianza influye significativamente en
la produccidn de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la especialidad de
Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023. Esta afirmacion se respalda con los resultados obtenidos en la prueba
T de Student, la cual arroj6 un valor de 10.916 con un p-valor = 0.00, demostrando la
validez estadistica de la hipotesis general y evidenciando que el grupo experimental
alcanz6 mejoras significativas en comparacion con el grupo control.

2. Se concluye que, antes de aplicar la estrategia metodoldgica del trabajo colaborativo,
el nivel de produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacién de la Universidad
Nacional de Cajamarca, 2023, era deficiente, tal como lo indica el 42,5% de estudiantes
del grupo experimental que se ubicaron en el nivel “inicio” en la prueba de entrada,
segun los resultados del pre test.

3. Tras la aplicacion del trabajo colaborativo de los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacién de la Universidad
Nacional de Cajamarca, 2023, se logré una mejora progresiva en los niveles de logro,
ya que los estudiantes del grupo experimental ascendieron a los niveles “proceso”
(22,5%), “esperado” (27,5%) y “destacado” (37,5%), evidenciando un avance
significativo en la produccién de textos expositivos. Estos datos se encuentran
respaldados en la tabla 12 del capitulo de resultados.

4. Asimismo, el impacto positivo del trabajo colaborativo en en los estudiantes del 4to afio
de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la

Universidad Nacional de Cajamarca, 2023 se reflej6 en cada una de las dimensiones
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evaluadas: en planificacion, el nivel destacado pasé de 15% a 40%; en textualizacion,
de 12.5% a 45%; y en revision, de 10% a 50%. Estos resultados muestran que la
estrategia permitio fortalecer las habilidades de escritura de manera integral, generando

un desempefio méas sélido y estructurado en los estudiantes intervenidos.
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RECOMENDACIONES

1. A la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca: Se recomienda
institucionalizar la estrategia del trabajo colaborativo dentro del modelo educativo de
la Facultad, promoviendo su implementacion a través de los departamentos
académicos. Esto permitiria fortalecer las competencias escriturales de los estudiantes,
especialmente en la produccion de textos expositivos, como lo demuestran los
resultados significativos del grupo experimental tras la aplicacion de esta metodologia.

2. A los directivos de la Escuela Académico Profesional de Lenguaje y Literatura: Se
sugiere gestionar y liderar la implementacion sistematica del trabajo colaborativo como
parte de los cursos que desarrollan competencias comunicativas. Dado que el estudio
evidencié un aumento considerable en los niveles “esperado” y “destacado” de
produccion textual, su inclusion ayudaria a revertir las deficiencias detectadas en los
niveles iniciales del pre test.

3. A la jefatura del Departamento Académico de Idiomas y Literatura: Se recomienda
insertar la propuesta metodoldgica en el curriculo de formacién inicial docente,
especialmente en los cursos de redaccidn, comprension y produccion de textos. Esta
accion contribuira a reducir las carencias observadas en la planificacion, textualizacién
y revisién de los escritos académicos de los estudiantes.

4. A los docentes de la especialidad: Se exhorta a incorporar estrategias de trabajo
colaborativo en sus practicas pedagogicas, fomentando el didlogo, la interaccion critica
y la construccion colectiva del conocimiento. Esta practica permite el desarrollo de
habilidades socio-comunicativas y una mejora sostenida en los procesos de escritura,
tal como lo valida la dimensiéon de “interaccidon grupal” en los resultados de

observacion.
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5. A los responsables de la formacion continua y capacitacion docente:
Se recomienda disefiar programas de actualizacion pedagdgica centrados en la
socioformacion y el trabajo colaborativo, con el fin de fortalecer las competencias
metodoldgicas del docente universitario y favorecer el acompafiamiento pedagdgico

para la mejora del rendimiento académico de los estudiantes.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS

MENCION: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA
Posgrado

TiTULO DE LA INVESTIGACION

EL TRABAJO COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ENSENANZA PARA MEJORAR LA
PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 4TO ANO DE LA ESPECIALIDAD DE
LENGUAJE Y LITERATURA DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
CAJAMARCA, 2023.

Ficha de observacién
Variable Independiente: Aplicacion del trabajo Colorativo como estrategia
metodoldgica

I. DATOSGENERALES
1.1. Instituciéon Educativa: Universidad Nacional de Cajamarca
1.2. Afo: Cuarto afio
1.3. Especialidad: Lenguaje y Literatura

1.4. Competencia de la Experiencia Educativa: Aplicacion del trabajo Colorativo
como estrategia metodologica
1.5. Maestrante: Jhojan Ivan Colorado Huaméan

1.6. Lugary fecha de aplicacion:
1.7. Duracion: 30 minutos

Il.  INSTRUCCIONES

El presente instrumento tiene como proposito verificar el nivel de desarrollo de la Competencia

mencionada, para lo cual debe usted tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

- Leer atentamente cada una de las preguntas que a continuacion se te presentan.

- Resolver en los espacios que corresponden, cada una de las preguntas, en completo
silencio.

I11. DIMENSIONES A EVALUAR
- Roles de trabajo estudiantil
- Interaccion grupal
- Retroalimentacion

IV. LEYENDA:
0=No
1 = Parcialmente
2 = Totalmente
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V. INSTRUMENTO

Ficha de observacion

CRITERIOS A EVALUAR

Trabajo colaborativo

Roles del trabajo estudiantil

Desarrolla gradualmente los compromisos, en cada miembro del equipo,
valorando el aprendizaje de los demas.

Asume criticamente la revision del trabajo de los integrantes del equipo para
obtener resultados favorables.

Demuestra responsabilidad para aportar al logro de objetivos comunes entre
los miembros del grupo.

Promueve una interdependencia positiva entre los integrantes del equipo.

Utiliza sus habilidades socio comunicativas para interactuar con los
miembros del equipo.

Interaccion grupal

Comenta con criticidad los aportes de sus comparieros con relacion a una
tarea asignada.

Considera los comentarios del docente para reformular las ideas al interior
del equipo.

Valora la interaccion de los integrantes desde una Optica indagadora y
reflexiva.

Demuestra trabajo compartido, intercambio de ideas, reflexion colectiva
para arribar a consensos y soluciones ante un problema planteado por el
docente.

10.

Aprende mas en equipo, demostrando reciprocidad entre los integrantes,
quienes discuten y construyen conocimiento.

Retroalimentacion

11.

Proporciona informacion valiosa a sus comparieros de equipo sobre sus
aciertos y desaciertos.

12.

Interviene como agente mediador para brindar ayuda a sus compafieros de
equipo.

13.

Afirma que el error es una oportunidad para mejorar los procesos de
aprendizaje.

14.

Acepta positivamente las sugerencias de mejora de manera pertinente y
oportuna.

15.

Comprende adecuadamente las observaciones para no volver a cometer el
mismo error.

SUMA PARCIAL

SUMA TOTAL
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

‘ ESCUELA DE POSGRADO )
— = UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

. Esuni os

: PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS
MENCION: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

TiTULO DE LA INVESTIGACION

EL TRABAJO COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ENSENANZA PARA MEJORAR
LA PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 4TO ANO DE LA ESPECIALIDAD
DE LENGUAJE Y LITERATURA DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE

CAJAMARCA, 2023.

PRUEBA DE SALIDA
Variable Dependiente: Nivel de produccién de textos expositivos

DATOS GENERALES

1.1. Institucién Educativa:
1.2. Afo:

1.3. Especialidad:

1.4. Competencia de la Experiencia Educativa:

1.5. Maestrante:
1.6. Lugar y fecha de aplicacién:
1.7. Duracion:

INSTRUCCIONES

Universidad Nacional de Cajamarca
Cuarto afio

Lenguaje y Literatura

Nivel de Produccion de textos expositivos
Jhojan Ivan Colorado Huaman

50 minutos

El presente instrumento tiene como proposito verificar el nivel de desarrollo de la Competencia
mencionada, para lo cual debe usted tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

- Leer atentamente cada una de las preguntas que a continuacion se te presentan.

- Resolver en los espacios que corresponden, cada una de las preguntas, en completo silencio.

DIMENSIONES A EVALUAR

- Planificacion
- Textualizacion
- Revision
ESCALA VALORATIVA
CUALITATIVO CUALITATIVO
0-10 Inicio
11-13 En proceso
14 - 17 Logro esperado
18-20 Logro destacado
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EVALUACION DE LA PROD ION DE TEXTOS EXPOSITIV

(PRUEBA DE ENTRADA)
Apellidosy Nombres:
Escuelaacadémica.............oeveviviiiiniiiiiieinennn, Fecha:...../ / Tiempo: min

Instrucciones: A continuacién, se presentan una serie de preguntas a las cuales, a las cuales usted
debera leerdetenidamente, responder y resolver correctamente segiin como se le indica.

Planificacion:

- ¢Como se programa las actividades que se van a ejecutar para la redaccion de un texto
expositivo?

- ¢Elaboras un esquema de contenido, considerando la informacion primordial y los apartados
para la redaccion de un texto expositivo?

Textualizacion:

- ¢Cuando desarrollas un plan previsto, considerando el esquema de contenido para producir un
texto expositivo?
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¢Como se considera los elementos de la situacion comunicativa y la superestructura del texto
expositivo que va a redactar?

¢QuEé tipo de conectores logicos o ilativos y referentes textuales utilizas para cohesionar ideas
en los pérrafos del texto expositivo?

Describa enunciados para construir parrafos expositivos, con concordancia gramatical y
apropiada ortografia.

¢Como se recupera el contenido seméntico, almacenado en la memoria a largo plazo, utilizando
el lenguaje escrito?

Revision:

Como realizas una lectura critica, de acuerdo al texto expositivo elaborado.

¢Cuando se verifica si el texto expositivo redactado cumple con el propdsito comunicativo y la
estructura adecuada?

¢Cuando se revisa si los parrafos de introduccion, desarrollo y de conclusion demuestran
coherencia global?

¢ COmo se comprueba si las estrategias discursivas en parrafos expositivos evidencian
coherencia lineal e interna?

¢Como se identifica los errores de cohesion, de gramaticalidad y de ortografia para mejorar la
redaccidn del texto expositivo?

Gracias por su participacion
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(PRUEBADE SALIDA)

Apellidosy Nombres:
EscuelaacadémiCa: .......o.oveveninininiiiiiiiiinna Fecha:..../ [ Tiempo: min

Instrucciones: A continuacién, se presentan una serie de preguntas a las cuales, a las cuales usted
debera leer detenidamente, responder y resolver correctamente segin como se le indica.

Planificacion:

- ¢Como se programa las actividades que se van a ejecutar para la redaccion de un texto
expositivo?

- ¢Elaboras un esquema de contenido, considerando la informacion primordial y los apartados
para la redaccion de un texto expositivo?

Textualizacion:

- ¢Cuando desarrollas un plan previsto, considerando el esquema de contenido para producir un
texto expositivo?

- ¢Como se considera los elementos de la situacion comunicativa y la superestructura del texto
expositivo que va a redactar?



- ¢Qué tipo de conectores logicos o ilativos y referentes textuales utilizas para cohesionar ideas
en los pérrafos del texto expositivo?

- Describa enunciados para construir parrafos expositivos, con concordancia gramatical y
apropiada ortografia.

- ¢Como se recupera el contenido semantico, almacenado en la memoria a largo plazo, utilizando
el lenguaje escrito?

Revision:

- Como realizas una lectura critica, de acuerdo al texto expositivo elaborado.

- ¢Cuéndo se verifica si el texto expositivo redactado cumple con el propdsito comunicativo y la
estructura adecuada?

- ¢(Cuando se revisa si los parrafos de introduccion, desarrollo y de conclusion demuestran
coherencia global?

- (Como se comprueba si las estrategias discursivas en parrafos expositivos evidencian
coherencia lineal e interna?

- ¢Como se identifica los errores de cohesion, de gramaticalidad y de ortografia para mejorar la
redaccidn del texto expositivo?

Gracias por su participacion
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ESCUELA DE POSGRADO ,
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

@ UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

VALIDACION DEL INSTRUMENTO: FICHA DE OBSERVACION
(JUICIO DE EXPERTOS)
Yo Juan Francisco Garcia Seclen, identificado con DNI N° 41369982, con Grado Académico de
Doctor en Ciencias, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, hago constar que he leido y
revisado los 15 items del instrumento Ficha de observacion sobre el Trabajo colaborativo como
estrategia metodoldgica correspondiente a la Tesis de maestria “El trabajo colaborativo como
estrategia metodoldgica de ensefianza para mejorar la produccion de textos expositivos en los
estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion
de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023, del maestrante Jhojan lvan Colorado

Huaman.

Los items de la Ficha de Observacion Sistematica, estan distribuidos en tres dimensiones: Roles
del trabajo estudiantil (05 items), Interaccion grupal (05 items), Retroalimentacion (05

items).

El instrumento corresponde a la tesis: “El trabajo colaborativo como estrategia metodolégica de
ensefianza para mejorar la produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional

de Cajamarca, 2023”

Luego de la evaluacién de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son

los siguientes:

Instrumento Ficha de observacion

N° items revisados N° de items validos % de items validos

15 15 100

Lugar y Fecha: Cajamarca, 08 de agosto de 2023

Apellidos y Nombres del evaluades: Juan Francisco Garcia

Sce len

> )

FIRMA DEL EVALUADOR
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ESCUELA DE POSGRADO

FICHA DE EVALUACION
(JUICIO DE EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador: Dr. Juan Garcia Seclen, Juan
Grado académico: Doctor en Ciencias
Titulo de la investigacion: El trabajo colaborativo

metodoldgica de ensefianza

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

como  estrategia

para mejorar la

produccién de textos expositivos en los

estudiantes del 4to afio de la especialidad de

Lenguaje y Literatura de

la Facultad de

Educacion de la Universidad Nacional de

Cajamarca, 2023

Nombre del Instrumentos: Ficha de observacién
Maestrante: Jhojan Ivan Colorado Huaméan
CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con
Item problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador la redaccion cientifica
hipotesis (propiedad y coherencia)
apropiado Inapropiado apropiado Inapropiado apropiado inapropiado apropiado inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
EVALUACION. No valido, Mejorar ( ) Valido, Aplicar ( X )

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: Cajamarca, 10 de agostorde 2023

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA u
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO PRUEBA DE ENTRADA

(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Wigberto Waldir Diaz Cabrera identificado con DNI N° 27732528, con Grado Académico de
Maestro en Ciencias, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, hago constar que he leido y
revisado los 16 items de la Tesis: “El trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica de
ensefianza para mejorar la produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional

de Cajamarca, 2023 ”, del maestrante Jhojan Ivan Colorado Huaman.

Los items del cuestionario, estan distribuidos en tres dimensiones de apoyo de la prueba de entrada
de produccion de textos expositivos: Planificacion (6 item), Textualizacion (5 item), Revision (5

item).

El instrumento corresponde a la tesis: El trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica
de enseflanza para mejorar la produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio
de la especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

Ficha de la Prueba Evaluativa
N° items revisados N° de items validos % de items validos
16 16 100

Lugar y Fecha: Cajamarca, 10 de agosto de 2023

)
“VALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE
CAJAMARCA ESCUELA DE

POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE
EDUCACION MAESTRIA: DOCENCIAE
INVESTIGACION EDUCATIVA

FICHA DE

EVALUACION

(JUICIO DE

EXPERTOS)

Apellidos y Nombres del Evaluador:
Grado académico:

Titulo de la investigacion:

Nombre del Instrumentos:

Wigberto Waldir Diaz Cabrera
Maestro en Ciencias

El trabajo colaborativo como
estrategia metodoldgica de ensefianza
para mejorar la produccion de textos
expositivos en los estudiantes del 4to
afio de la especialidad de Lenguaje y
Literatura de la Facultad de Educacion
de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023.

Prueba de entrada

Maestrante: Jhojan Ivan Colorado Huaman
CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con
item problema, objetivos e variable y dimensiones dimensidn/indicador la redaccion cientifica
hipotesis (propiedad y coherencia)
apropiado Inapropiado apropiado Inapropiado | Apropiado inapropiado apropiado inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar (
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)

Vélido, Aplicar ()




Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: Cajamarca, 10 de agosto de 2023
M

FIRMA DEL' EVALUADOR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA n
‘ ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

VALIDACION DEL INSTRUMENTO PRUEBA DE SALIDA
(JUICIO DE EXPERTOS)

Yo Wigberto Waldir Diaz Cabrera identificado con DNI N° 27732528, con Grado Académico de Maestro en
Ciencias, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, hago constar que he leido y revisado los 16 items
de la Tesis: “El trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica de ensefianza para mejorar la
produccion de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la especialidad de Lenguaje y Literatura
de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2023 ”, del maestrante Jhojan Ivan
Colorado Huaman.

Los items del cuestionario, estan distribuidos en tres dimensiones de apoyo de la prueba de entrada de

produccion de textos expositivos: Planificacion (6 item), Textualizacion (5 item), Revision (5 item).

El instrumento corresponde a la tesis: El trabajo colaborativo como estrategia metodoldgica de
ensefianza para mejorar la produccién de textos expositivos en los estudiantes del 4to afio de la
especialidad de Lenguaje y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de
Cajamarca, 2023.

Luego de la evaluacion de cada item y realizada las correcciones respectivas, los resultados son
los siguientes:

Ficha de la Prueba Evaluativa
N° items revisados N° de items validos % de items validos
16 16 100

Lugar y Fecha: Cajamarca, 10 de agosto de 2023
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Apellidos y Nombres del Evaluador:

Grado académico:

Titulo de la investigacion:

Nombre del Instrumentos:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CAJAMARCA u

ESCUELA DE POSGRADO

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA: DOCENCIA E INVESTIGACION EDUCATIVA

FICHA DE EVALUACION

(JUICIO DE EXPERTOS)

Wigberto Waldir Diaz Cabrera
Maestro en Ciencias

El trabajo  colaborativo como  estrategia
metodolégica de ensefianza para mejorar la
produccion de textos expositivos en los estudiantes
del 4to afio de la especialidad de Lenguaje vy
Literatura de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional de Cajamarca, 2023.

Prueba de salida

Maestrante: Jhojan Ivan Colorado Huaman
CRITERIOS DE EVALUACION
N° Pertinencia con el Pertinencia con la Pertinencia con la Pertinencia con
item problema, objetivos e variable y dimensiones dimensién/indicador la redaccion cientifica
hipotesis (propiedad y coherencia)
apropiado Inapropiado apropiado Inapropiado | Apropiado inapropiado apropiado inapropiado
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X

EVALUACION. No valido, Mejorar (

Valido, Aplicar ()

Nota: La validez exige el cumplimiento del 100%

FECHA: Cajamarca, 10 de agosto de 2023

RRTER L e 7 I /P

FIRMA DEL. EVALUADOR

|
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Apéndice 4

Confiabilidad del instrumento prueba Kuder Richardson del instrumento Prueba

GRUPO DE
PRE TEST POST
N° ORDEN EDAD GENERO Planificacién| Textualizacié Revision TOTAL Planificacion| Textualizacié Revision TOTAL

PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE NIVEL PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE NIVEL
1 20 F 7 5 4 16 Deficiente 5 6 5 16 Deficiente
2 21 F 6 6 5 17 Regular 4 6 5 15 Deficiente
3 20 F 10 5 5 20 Regular 10 6 4 20 Regular
4 20 M 11 9 10 30 Regular 10 9 9 28 Regular
5 22 F 10 6 6 22 Regular 9 7 6 22 Regular
6 21 M 5 5 4 14 Deficiente 5 5 5 15 Deficiente
7 20 F 4 4 6 14 Deficiente 5 6 3 14 Deficiente
8 21 F 7 6 5 18 Regular 5 5 7 17 Regular
9 20 M 9 8 3 20 Regular 8 7 3 18 Regular
10 21 F 5 5 5 15 Deficiente 4 4 5 13 Deficiente
11 22 M 3 4 4 11 Deficiente 3 4 4 11 Deficiente
12 20 F 10 11 12 33 Bueno 9 9 11 29 Regular
13 20 F 8 8 12 28 Regular 7 9 12 28 Regular
14 21 M 7 7 8 22 Regular 7 7 7 21 Regular
15 20 F 5 5 4 14 Deficiente 4 5 5 14 Deficiente
16 21 M 11 11 11 32 Regular 8 8 9 25 Regular
17 21 F 4 4 4 12 Deficiente 3 4 3 10 Deficiente
18 22 F 3 2 2 7 Deficiente 3 3 3 9 Deficiente
19 20 M 10 8 6 24 Regular 8 8 6 22 Regular
20 20 F 10 10 9 29 Regular 8 8 10 26 Regular
21 21 M 5 5 5 15 Deficiente 3 3 4 10 Deficiente
22 20 M 3 4 4 11 Deficiente 4 3 3 10 Deficiente
23 20 F 4 4 4 12 Deficiente 3 3 5 11 Deficiente
24 21 M 4 4 3 11 Deficiente 4 4 3 11 Deficiente
25 24 M 6 5 6 17 Regular 5 6 6 17 Regular
26 21 F 6 7 7 20 Regular 6 8 6 20 Regular
27 23 M 7 7 4 18 Regular 6 6 4 16 Deficiente
28 20 F 6 6 4 16 Deficiente 5 6 5 16 Deficiente
29 21 F 5 5 5 15 Deficiente 4 6 5 15 Deficiente
30 21 F 5 5 5 18 Regular 6 6 5 17 Regular
31 22 F 5 5 5 15 Deficiente 3 3 5 11 Deficiente
32 23 M 3 4 3 10 Deficiente 2 3 3 8 Deficiente
33 23 F 8 8 7 23 Regular 8 6 6 20 Regular
34 21 M 6 7 5 18 Regular 7 6 5 18 Regular
35 21 M 7 7 7 21 Regular 6 8 7 21 Regular
36 24 F 6 8 6 20 Regular 5 7 7 19 Regular
37 20 M 6 7 7 20 Regular 5 6 5 16 Deficiente
38 23 M 3 3 4 10 Deficiente 4 3 4 11 Deficiente
39 21 F 6 6 6 18 Regular 6 6 6 18 Regular
40 20 M 5 6 6 17 Regular 5 6 5 16 Deficiente

2
Sr 9,68
o’ n pr ql
KR-20=—|1-1
n—1 55
— KR —
(20) = ,849
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SESION DE APRENDIZAJE N°01

“Caracteristicas generales de los textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: caracteristicas generales de los textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: caracteristicas generales de los textos
expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: caracteristicas generales de los textos expositivos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracion individual de un esquema o resumen sobre caracteristicas generales de
los textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Rubrica de evaluacion para la Sesién de Aprendizaje

Sesion de Aprendizaje N° 1: Caracteristicas generales de los textos expositivos
Proposito de Aprendizaje: Analizar y redactar textos expositivos, centrdndose en las
caracteristicas generales de los textos expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Analisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°02

“Estructura basica: introduccidn, desarrollo y conclusion”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: estructura basica: introduccion, desarrollo y conclusion.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: estructura basica: introduccion, desarrollo y
conclusion.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: estructura basica: introduccion, desarrollo y conclusion.
- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre estructura basica:
introduccidn, desarrollo y conclusion.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesidn de Aprendizaje N°2: Estructura bésica: introduccion, desarrollo y conclusién
Proposito de Aprendizaje: Analizar y redactar textos expositivos, centrandose en la
estructura basica de introduccion, desarrollo y conclusion.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°03

“Técnicas para identificar ideas principales en un texto expositivo”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: técnicas para identificar ideas principales en un texto expositivo.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: técnicas para identificar ideas principales en
un texto expositivo.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: técnicas para identificar ideas principales en un texto
expositivo.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre técnicas para identificar
ideas principales en un texto expositivo.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°3: Técnicas para identificar ideas principales en un texto
expositivo

Proposito de Aprendizaje: Identificar y aplicar técnicas para reconocer ideas principales en
textos expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Méxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°04

“El uso de conectores en la redaccion expositiva”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el uso de conectores en la redaccion expositiva.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: el uso de conectores en la redaccion
expositiva.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el uso de conectores en la redaccién expositiva.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre el uso de conectores en la
redaccion expositiva.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°4: El uso de conectores en la redaccion expositiva
Proposito de Aprendizaje: Emplear conectores de manera adecuada en la redaccion

expositiva.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°05

“El parrafo expositivo: estructura y funciéon”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el parrafo expositivo: estructura y funcion.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:
- Reflexion sobre la importancia del tema: el parrafo expositivo: estructura y funcion.
- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el parrafo expositivo: estructura y funcion.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracion individual de un esquema o resumen sobre el parrafo expositivo:
estructura y funcion.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°5: El parrafo expositivo: estructura y funcion
Proposito de Aprendizaje: Analizar y redactar parrafos expositivos considerando su

estructura y funcion.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°06

“Criterios para analizar la objetividad en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: criterios para analizar la objetividad en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: criterios para analizar la objetividad en
textos expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: criterios para analizar la objetividad en textos expositivos.
- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre criterios para analizar la
objetividad en textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°6: Criterios para analizar la objetividad en textos
expositivos

Proposito de Aprendizaje: Evaluar la objetividad en textos expositivos mediante criterios
especificos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°07

“Diferencias entre descripcion y exposicion en textos académicos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: diferencias entre descripcion y exposicion en textos académicos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: diferencias entre descripcion y exposicion
en textos académicos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: diferencias entre descripcion y exposicion en textos
académicos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre diferencias entre descripcion
y exposicidn en textos académicos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°7: Diferencias entre descripcion y exposicion en textos
académicos

Proposito de Aprendizaje: Distinguir entre descripcion y exposicion en el ambito
académico.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°08

“El resumen como herramienta para la comprension expositiva”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el resumen como herramienta para la comprension expositiva.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: el resumen como herramienta para la
comprension expositiva.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el resumen como herramienta para la comprension
expositiva.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre el resumen como
herramienta para la comprension expositiva.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°8: El resumen como herramienta para la comprension
expositiva

Proposito de Aprendizaje: Elaborar resimenes como estrategia para comprender textos
expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°09

“Analisis critico de textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: andlisis critico de textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propdsitos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:
- Reflexion sobre la importancia del tema: analisis critico de textos expositivos.
- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: analisis critico de textos expositivos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracion individual de un esquema o resumen sobre analisis critico de textos
expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°9: Andlisis critico de textos expositivos
Proposito de Aprendizaje: Realizar andlisis critico de textos expositivos con base en
criterios claros.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°10

“El ensayo académico como texto expositivo”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el ensayo académico como texto expositivo.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propdsitos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:
- Reflexion sobre la importancia del tema: el ensayo académico como texto expositivo.
- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el ensayo académico como texto expositivo.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracion individual de un esquema o resumen sobre el ensayo académico como
texto expositivo.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°10: El ensayo académico como texto expositivo
Proposito de Aprendizaje: Analizar y redactar ensayos académicos como textos

expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°11

“El lenguaje técnico y especializado en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el lenguaje técnico y especializado en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: el lenguaje técnico y especializado en textos
expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el lenguaje técnico y especializado en textos expositivos.
- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre el lenguaje técnico y
especializado en textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°11: El lenguaje técnico y especializado en textos expositivos
Proposito de Aprendizaje: Utilizar lenguaje técnico y especializado en la redaccion de
textos expositivos.

Rubrica de Evaluacion
Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones
Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los

conceptos

principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los

ejemplos

proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos

expositivos claros y

coherentes

relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el

aplicacion aprendizaje y

propone

aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°12

“El uso de ejemplos y evidencias en la exposicion académica”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el uso de ejemplos y evidencias en la exposicién académica.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: el uso de ejemplos y evidencias en la
exposicion académica.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el uso de ejemplos y evidencias en la exposicion académica.
- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre el uso de ejemplos y
evidencias en la exposicion académica.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesidn de Aprendizaje N°12: El uso de ejemplos y evidencias en la exposicion

académica

Proposito de Aprendizaje: Incorporar ejemplos y evidencias en textos expositivos

académicos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°13

“Organizadores gréaficos para textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: organizadores gréaficos para textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: organizadores graficos para textos
expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: organizadores graficos para textos expositivos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre organizadores graficos para
textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°13: Organizadores gréaficos para textos expositivos
Proposito de Aprendizaje: Disefiar y utilizar organizadores gréficos para representar textos
expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones
Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.
Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.
Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°14

“Coémo redactar una conclusion efectiva en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: como redactar una conclusion efectiva en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: como redactar una conclusion efectiva en
textos expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: como redactar una conclusion efectiva en textos expositivos.
- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre cOmo redactar una
conclusion efectiva en textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesidn de Aprendizaje N°14: Como redactar una conclusion efectiva en textos

expositivos

Proposito de Aprendizaje: Redactar conclusiones efectivas para textos expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°15

“Evaluacion de la claridad y precision en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: evaluacion de la claridad y precision en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: evaluacion de la claridad y precision en
textos expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: evaluacion de la claridad y precision en textos expositivos.
- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre evaluacion de la claridad y
precision en textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°15: Evaluacion de la claridad y precision en textos
expositivos
Proposito de Aprendizaje: Analizar y evaluar la claridad y precision en textos expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones
Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.
Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.
Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°16

“La importancia de citar fuentes en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: la importancia de citar fuentes en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: la importancia de citar fuentes en textos
expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: la importancia de citar fuentes en textos expositivos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre la importancia de citar
fuentes en textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°16: La importancia de citar fuentes en textos expositivos
Proposito de Aprendizaje: Aplicar estrategias para citar fuentes adecuadamente en textos
expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°17

“El uso del estilo impersonal en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el uso del estilo impersonal en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propdsitos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: el uso del estilo impersonal en textos
expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el uso del estilo impersonal en textos expositivos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre el uso del estilo impersonal
en textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°17: El uso del estilo impersonal en textos expositivos
Proposito de Aprendizaje: Emplear estilo impersonal en la redaccion de textos expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones
Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.
Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.
Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°18

“Los textos expositivos en ciencias sociales”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: los textos expositivos en ciencias sociales.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:
- Reflexion sobre la importancia del tema: los textos expositivos en ciencias sociales.
- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: los textos expositivos en ciencias sociales.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracion individual de un esquema o resumen sobre los textos expositivos en
ciencias sociales.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesién de Aprendizaje N°18: Los textos expositivos en ciencias sociales
Proposito de Aprendizaje: Analizar y redactar textos expositivos en el &mbito de las
ciencias sociales.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°19

“El anélisis comparativo en textos expositivos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: el analisis comparativo en textos expositivos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: el analisis comparativo en textos
expositivos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: el analisis comparativo en textos expositivos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre el analisis comparativo en
textos expositivos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préctica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesion de Aprendizaje N°19: El andlisis comparativo en textos expositivos

Proposito de Aprendizaje: Realizar analisis comparativo en textos expositivos.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio

Descriptor

Puntuacion Méaxima

Observaciones

Identificacion de
conceptos clave

Reconoce y
describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de
ejemplos

Analiza
correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccién escrita

Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y
aplicacion

Reflexiona sobre el
aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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SESION DE APRENDIZAJE N°20

“La exposicién argumentada: integracion de ideas y argumentos”

ESPECIALIDAD: Lenguaje y Literatura
ANO ACADEMICO: CUARTO ANO / Ciclo VII - VIII
DOCENTE: Lic. Jhojan 1. Colorado

FECHA:
DURACION: 45 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Desarrollar habilidades para analizar y redactar textos expositivos, centrandose en el
tema: la exposicién argumentada: integracion de ideas y argumentos.

COMPETENCIAS / CAPACIDADES

- Identifica las caracteristicas y propositos de los textos expositivos.
- Analiza informacion relevante a partir de textos académicos.
- Redacta fragmentos de textos expositivos aplicando lo aprendido.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO

1. Bienvenida y motivacion:

- Reflexion sobre la importancia del tema: la exposicion argumentada: integracion de
ideas y argumentos.

- Dinamica breve para activar conocimientos previos sobre textos expositivos.

DESARROLLO

1. Presentacion del tema: la exposicion argumentada: integracion de ideas y
argumentos.

- Analisis guiado de ejemplos académicos relacionados con el tema.

- Actividad grupal para aplicar lo aprendido en fragmentos de texto.

2. Elaboracién individual de un esquema o resumen sobre la exposicion argumentada:
integracién de ideas y argumentos.

CIERRE

1. Metacognicion:

- Reflexion sobre los aprendizajes alcanzados y su aplicacion préactica.

2. Extension:

- Lectura complementaria sobre el tema para profundizar en el aprendizaje.
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Sesidn de Aprendizaje N°20: La exposicion argumentada: integracion de ideas y
argumentos
Proposito de Aprendizaje: Integrar ideas y argumentos en la exposicion argumentada.

Rubrica de Evaluacién:

Criterio Descriptor Puntuacion Maxima | Observaciones

Identificacion de Reconoce y
conceptos clave describe los
conceptos
principales tratados
en la sesion.

Anélisis de Analiza

ejemplos correctamente los
ejemplos
proporcionados,
aplicando los
conceptos
aprendidos.

Produccion escrita | Redacta textos
expositivos claros y
coherentes
relacionados con el
tema.

Reflexion y Reflexiona sobre el
aplicacion aprendizaje y
propone
aplicaciones
practicas.
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Problema Objetivo general - Desarrolla gradualmente los Tipo de investigacion:
principal Si se aplica un compromisos, en cada
Determinar en qué | modelo de trabajo miembro del equipo, Basica y aplicada
¢En qué medida la | medida la | colaborativo Roles del trabajo | valorando el aprendizaje de
aplicacion del | aplicacion del | como estrategia estudiantil los demas. Disefio de
trabajo trabajo metodolégica de - Asume  criticamente la | Observacion | investigacion:
colaborativo, como | colaborativo, enseflanza mejora revision del trabajo de los
estrategia como  estrategia | significativamente integrantes del equipo para | Ficha de Cuasi experimental
metodologica de | metodoldgica de | en la mejora de la obtener resultados favorables. | observacion
ensefianza, mejora | ensefianza, influye | producciéon  del - Demuestra  responsabilidad
el nivel de | positivamente en | texto expositivo para aportar al logro de Poblacién:
produccion de | el nivel de | de los estudiantes objetivos comunes entre los
textos  expositivos | produccién de | del 4to afio de la miembros del grupo. Estuvo conformado por
en los estudiantes | textos expositivos | especialidad  de - Promueve una 80 estudiantes del 4to
del 4to afio de la | en los estudiantes | lenguaje y interdependencia positiva afio de la Facultad de
especialidad de | del 4to afio de la | literatura de la Variable entre los integrantes del Educacion de la
lenguaje v literatura | especialidad  de | facultad de | Independiente equipo. Universidad Nacional
de la facultad de | Lenguaje Y | Educacién de la - Utiliza sus habilidades socio de Cajamarca de la
educacion de la | Literatura de la | Universidad Aplicacién del comunicativas para Especialidad de
Universidad facultad de | Nacional de trabajo interactuar con los miembros Lenguaje y Literaturay
Nacional de | educacion de la | Cajamarca, 2023. colaborativo del equipo. la Especialidad de
Cajamarca, 2023? Universidad como estrategia Inglés Espafiol.
Nacional de Hip6tesis metodoldgica
Cajamarca, 2023. derivadas - Comenta con criticidad los

Problemas El nivel de aportes de sus compafieros
derivados Obijetivos i6 ., con relacibn a una tarea Muestra:
Jetiv produccion  de Interaccion grupal .
especificos asignada.
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¢Cual es el nivel de
la produccion de
textos expositivos
de los estudiantes
del 4to afio de la
especialidad de

Lenguaje y
Literatura de la
Universidad

Nacional de

Cajamarca, 2023,
antes de la relacion
del trabajo
colaborativo, como
estrategia
metodoldgica  de
ensefianza?

¢La aplicacion del

trabajo
colaborativo, como
estrategia
metodologica  de
ensefanza,

previamente

disefiadas conforme
al enfoque
Socioformativo de
Sergio Tobdn,
influyen en el
mejoramiento  del
nivel de produccion
de textos
expositivos de los
estudiantes del 4to
afio de la

Determinar el
nivel de
produccién de
textos expositivos
en los estudiantes
del 4to afio de la

especialidad  de
Lenguaje y
Literatura de la
facultad de
educacion de la
Universidad

Nacional de
Cajamarca, 2023,
antes de la

aplicaciéon de la
estrategia
metodoldgica del
trabajo
colaborativo para
mejor el nivel de
produccién de
textos expositivos.
Aplicar estrategias
del trabajo
colaborativo,
como  estrategia
metodologica de
ensefianza,
previamente
disefiadas
conforme al
enfoque
Socioformativo de
Sergio Tobdn, para
que influyan en el
mejoramiento del

textos expositivos
en los estudiantes
del 4to afio de la
especialidad  de

Lenguaje y
Literatura de la
facultad de
educacion de la
Universidad

Nacional de

Cajamarca, 2023,
antes de la
aplicacion de la
estrategia
metodoldgica del
trabajo
colaborativo para
mejor el nivel de
produccién de
textos expositivos,
es deficiente.

La aplicacién del
trabajo
colaborativo,
como  estrategia
metodoldgica de
ensefianza,
previamente
disefiadas
conforme al
enfoque
Socioformativo de
Sergio Tobon,
influyen en el
mejoramiento del
nivel de

- Considera los comentarios

del docente para reformular
las ideas al interior del
equipo.

Valora la interaccion de los
integrantes desde una Optica
indagadora y reflexiva.
Demuestra trabajo
compartido, intercambio de
ideas, reflexion colectiva
para arribar a consensos y
soluciones ante un problema
planteado por el docente.
Aprende mas en equipo,
demostrando  reciprocidad
entre los integrantes, quienes

Retroalimentacion

discuten y  construyen
conocimiento.
Proporciona informacién

valiosa a sus comparieros de
equipo sobre sus aciertos y
desaciertos.

Interviene como  agente
mediador para brindar ayuda
a sus comparieros de equipo.
Afirma que el error es una
oportunidad para mejorar los
procesos de aprendizaje.
Acepta positivamente las
sugerencias de mejora de
manera pertinente y
oportuna.

Comprende adecuadamente
las observaciones para no
volver a cometer el mismo
error.

La muestra estuvo

conformada por
estudiantes del 4to
afio de la
especialidad de
Lenguaje y

Literatura (grupo
experimental)

conformado por 40
estudiantes e Inglés
Espafiol (grupo
control) conformado
por 40 estudiantes de
la  facultad de
Educacion de la

Universidad
Nacional de
Cajamarca, cuya

muestra sera  no
probabilistica,  por
conveniencia censal,
para lograr mayor
validez de los
resultados.

Unidad de analisis:

Estuvo conformado por
40 estudiantes del 4to
afio de la especialidad
de Lenguaje y
Literatura, de la
facultad de Educacién
de la Universidad
Nacional de Cajamarca
ubicado en el distrito
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especialidad de
lenguaje y literatura
de la facultad de
educacion de la
Universidad

Nacional de
Cajamarca, 2023?

;Cual es el nivel de
la produccion de
textos expositivos
de los estudiantes
del 4to afio de la
especialidad de

Lenguaje y
Literatura de la
Universidad

Nacional de
Cajamarca, 2023,

después de la
relacion del trabajo
colaborativo, como
estrategia
metodologica  de
ensefianza?

nivel de
produccién de
textos expositivos
de los estudiantes
del 4to afio de la

especialidad  de
lenguaje y
literatura de la
facultad de
educacion de la
Universidad

Nacional de

Cajamarca, 2023.

Determinar el
nivel de
produccion de
textos expositivos
en los estudiantes
del 4to afio de la
especialidad de
Lenguaje y
Literatura de la
facultad de
educacion de la
Universidad
Nacional de
Cajamarca, 2023,
después de la
aplicacion de la
estrategia
metodoldgica del
trabajo
colaborativo para
mejor el nivel de
produccion de
textos expositivos.

produccion de
textos expositivos
de los estudiantes
del 4to afio de la
especialidad  de

lenguaje y
literatura de la
facultad de
educacion de la
Universidad

Nacional de

Cajamarca, 2023.

El nivel de
produccion de
textos expositivos
en los estudiantes
del 4to afio de la
especialidad  de

Lenguaje y
Literatura de la
facultad de
educacion de la
Universidad

Nacional de

Cajamarca, 2023,
después de la
aplicacion de la
estrategia
metodoldgica del
trabajo
colaborativo para
mejor el nivel de
produccién de
textos expositivos,
es satisfactorio.

Variable
dependiente

Nivel de
produccion de
textos
expositivos

- Planificacion

Programa las actividades que

va a ejecutar para la
redaccion de un texto
expositivo.

Genera ideas previas de

acuerdo a un tema
seleccionado, antes de buscar
informacién.

Recupera y organiza la
informacion relevante,
considerando la memoria a
largo plazo.

Determina o precisa el tema
de su texto expositivo
Recopila y organiza
informacién acerca del tema
controversial delimitado.
Elabora un esquema de
contenido, considerando la
informacién primordial y los
apartados para la redaccion
de un texto expositivo.

- Textualizacién

Desarrolla el plan previsto,
considerando el esquema de
contenido para producir un
texto expositivo.

Considera los elementos de la
situacion comunicativa y la
superestructura del texto
expositivo que va a redactar.
Utiliza conectores 16gicos o
ilativos y referentes textuales
para cohesionar ideas en los
parrafos del texto expositivo.
Escribe  enunciados para
construir parrafos

PRETEST
(Prueba de
entrada)

Postest
(Prueba de
salida)

de Cajamarca,
provincia de
Cajamarca,
departamento de
Cajamarca.
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expositivos, con
concordancia gramatical vy
apropiada ortografia.

Recupera el  contenido
semantico, almacenado en la
memoria a largo plazo,
utilizando el lenguaje escrito.

- Revision

Realiza una lectura critica, de
acuerdo al texto expositivo
elaborado.

Verifica si el texto expositivo
redactado cumple con el
prop6sito comunicativo y la
estructura adecuada.

Revisa si los parrafos de
introduccién, desarrollo y de
conclusion demuestran
coherencia global.
Comprueba si las estrategias
discursivas en  pérrafos
expositivos evidencian
coherencia lineal e interna.
Identifica los errores de
cohesién, de gramaticalidad
y de ortografia para mejorar
la redaccion del texto
expositivo.
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